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 2023 المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية 2ج/عشر رابع الالعدد

    
مريكيت الدوليت للتعليم العالي كادًميت الأ رئيط الأ ،أ.د. حاثم جاسم الحسون  -رئيس التحرير

 ب.والتدري

كلية التربية -أستاذ بقسم اللغة العربية وعلومها-أ.د. هند عباس على الحمادي -مدًر التحرير  

 مدقق اللغة العربية  (.(ة العراق جامعة بغداد، جمهوري-للبنات

 سكرثارية التحرير

 . فلضعين –.م.د. محمد حضً أبى رحمت . وزارة التربيت أ  .1

مريكيت الدوليت للتعليم العالي كادًميت الأ داريت ـ الأبراهيم الصبري ـ الشؤون ال إأ.صكيىت  .2

 والتدريب.

 أعضاء هيئة التحرير

دكم المـ  . جمهىريت العراق،الجامعت المضتىصريت ،بيت يت التر كل ،براهيم إصماعيل إأ.م.د.حلي  .1

 .عامال

مريكيت الدوليت للتعليم العالي كادًميت الأ الأ ،علام عميد كليت ال ،أ.م.د. خالد صتار الليس ي  .2

 والتدريب.

مريكيت الدوليت للتعليم كادًميت الأ الأ،وضاهيتكليت اللغاث والعلىم ال،الجاًح مجدي عبد اللهأ.  .3

ت اللغت ال  مدكم ( التدريب.العالي و   )هكليزً

التىضيد  (. الرباط، المملكت المغربي،خامط جامعت محمد ال،كليت علىم التربيت ،هصاري أ. خالد الأ  .4

( 

 جصميم (.  (دارة والاكتصاد ـ جامعت الكىفت. عمال ـ كليت ال أدارة إأ.محمد جاًه محمد ـ بك  .5

 عضاء الهيئة العلمية أ

 جمهىريت الضىدان. ـمدًر جامعت اللرآن الكريم وجأصيل العلىم  ـآدم  بكر عبد البىاثأأ.د.  .1
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الجمهىريت  ـ  2جامعت البليدة  ـ كليت الحلىق والعلىم الضياصيت  ـ أ.د. إلهام شهرزاد روابح .2

 .الجسائريت

جامعت بىرصعيد،  -رئيط كضم التربيت الملارهت بكليت التربيت  -مهدي  مال العرباوي آأ.د.  .3

 ر العربيت.جمهىريت مص

جامعت ـ بىاث للكليت التربيت ـ  رئيط كضم العلىم التربىيت والىفضيت -أ.د. أمل مهدي جبر .4

 .البصرة، جمهىريت العراق

ـ جامعت المىصل ـ كليت الحلىق  ـاص ن خدكتىراه كاهى  ـوان عبد الله محمىد الفيض ي آأ.م.د. .5

 العراق. جمهىريت 

،  الجامعت المضتىصريتـ  كليت التربيت الأصاصيتعميد  -أ.د. إًمان عباش على حضً الخفاف .6

 . جمهىريت العراق

 ـ جامعت المىصل ـ ـ كليت التربيت للعلىم الوضاهيت  حمد الحميدأأ.د. برزان ميضر حامد  .7

 جمهىريت العراق

 .  ـ جامعت الضليماهيت ـ  جمهىريت العراق كليت العلىم الضياصيت -حمدأم.د. جارا عمر أ. .8

جمهىريت  –جامعت البصرة  –كليت الفىىن الجميلت   –لي حضين علىان أ.م.د.جحرير ع .9

 العراق.

         أ.د. حضين عبد الكريم أبى ليله ـ وزارة التربيت والتعليم ـ فلضعين .  .11

وضاهيت داب والعلىم الدابها ـ كليت ال آأ.د. خليفت صحراوي ـ رئيط كضم اللغت العربيت و   .11

 تار عىابت ـ الجمهىريت الجسائريت.والاجتماعيت ـ جامعت باجي مخ

ضياصيت ـ مدًر وحدة البحىث والدراصاث العلىم الأ.د. داود مراد حضين الداودي ـ دكتىراه   .12

 ـ جامعت اللادصيت ـ كليت اللاهىن ـ جمهىريت العراق.

صتاذ التخعيغ التربىي واكتصادًاث التعليم بكليت أ -أ.د. راشد صبري محمىد اللصبي  .13

 . معت بىرصعيد ـ جمهىريت مصر العربيتالتربيت ـ جا

عميد كليت الدراصاث العليا والبحث العلمي  -خبير جربىي  -أ.د. صىدش عسيس فارش الفارش .14

  . جمهىريت العراق ـفي الاكادًميت الأمريكيت 

 صتاذ الاكتصاد ـ جامعت البصرة ـ جمهىريت العراق.أأ.د.عدهان فرحان الجىراوي ـ  .15

ـ جامعت دًالى  –وضاهيت أصتاذ في كليت التربيت  للعلىم ال -جيدأ.د. غادة غازي عبد الم .16

 .جمهىريت العراق

 كليت علىم التربيت ـ جامعت محمد الخامط ـ الرباط، المملكت المغربيت.  -النهيبيمحمد أ.د. ماجدولين  .17
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ت جامع ـ وضاهيت هائب عميد كليت التربيت للعلىم الـ  أ.د. ماهر مبدر عبد الكريم العباس ي .18

   .جمهىريت العراقـ  دًالى

صىل التربيت ـ كليت التربيت ـ جامعت بىر صعيد أرئيط كضم ـ  أ.م.د. محمد ماهر محمىد الحىفي  .19

  .ـ جمهىريت مصر العربيت

 -جامعت بابل –جدريس ي في كليت التربيت البدهيت وعلىم الرياضت  –أ.م.د.عبد الباقي صالم  .21

 العراقجمهىريت 

ت  ـوضاهيت كليت التربيت للعلىم ال  -مانأ.د. هاهض فالح صلي  .21 جامعت ـ كضم اللغت الهجليزً

 .جمهىريت العراق ـ  دًالى

الجمهىريت ـ الجامعت اليمىيت  ـعميد كليت الدراصاث العليا ـ  أ.د. هبيل محمد صالح العبيدي .22

 اليمىيت. 

لتعليم العالي مريكيت الدوليت لالأكادًميت الأ   هائب رئيط   الصبري إبراهيم د.هسهت أ.. .23

 .المملكت المغربيت -والتدريب

ت ـ كضم الجغرافيـ وضاهيت الكليت التربيت للعلىم ـ   أ.د. هصيف جاصم أصىد صالم الأحبابي  .24

 .جمهىريت العراق ـجامعت جكريت 

أصتاذ التعليم العالي مؤهل، المركس الجهىي لمهً التربيت والتكىيً،   ـ  مضتغفرمحمد  أ.د. هىرة   .25

  .ت المغربيتالمملك

 جمهىريت العراق –جامعت المىصل  -كليت الداب ـ رئيط كضم الترجمت  -أ.د. هاله خالد هجم .26

. 

جامعت ـ وضاهيت كليت التربيت للعلىم ال –أصتاذ الأدب العربي  -أ.د. وصً عبد المىعم ًاصين .27

 جمهىريت العراق  ـدًالى 

 

  عضاء الهيئة الاستشاريةأ

 جمهىريت العراق.ـ جامعت الضليماهيت  ـ  كليت العلىم   ـأ.م.د.آرام هامم جىفيم  -1

 .ليبيا ـ باحث في المركس اللىمي للبحىث والدراصاث العلميت  -أ.د. خالد عبد اللادر التىمي -2

فرع   -الجامعت الأردهيت ـ كضم هظم المعلىماث ـ عميد كليت الأعمال  -أ.د. رائد بني ًاصين -3

 شميت. المملكت الأردهيت الها ـ  العلبت
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غت العربيّت و آدابها ـ جامعت باجي مختارـ عىابت ـ  الجمهىريت  -4
ّ
أ.د. جمـيلــت غـريّب ـ كضم الل

  .الجسائريت

صتاذ التعليم العالي ـ المركس الجهىي لمهً التربيت والتكىيً ـ الرباط ـ أ -الساوي علي أ.م.د. رشيدة  -5

 .المملكت المغربيت

جامعت محمد بىضياف  –ليت العلىم الوضاهيت والاجتماعيت ك –علم الاجتماع ـ أ. م.د. رضا كجت -6

 .الجمهىريت الجسائريت  –المضيلت   –

  .ليبيا –رئيط جامعت بىغازي الحدًثت  -أ.د. كامل علي الىيبت- -7

 .جمهىريت العراق ـ الجامعت المضتيتصريت ـ  كليت التربيت الأصاصيتـ أ.د. علي صمىم الفرظىس ي   -8

 .الجمهىريت الجسائريتـ المضيلت ـ  جامعت محمد بىضياف ـ يت الحلىق كلحدة كركىر ـ  د. أ. -9

 عراق. الجمهىريت  المضتىصريت ـ جامعت الـ  أ.د. مازن خلف هاصرـ كليت اللاهىن  -11

 –كليت الضياحت والفىادق   -رئيط كضم الدراصاث الفىدكيت -أ.م.د. محمد عبدالفتاح زهري  -11

  .جمهىريت مصر العربيت -جامعت المىصىرة

 براهيم زيد التميمي ـ كليت الكىىز ـ الجامعت الأهليت ـ جمهىريت العراق.  إم.د.مروة أ.  -12

 ـجامعت العلىم الحدًثت  ـ الشؤون الاكادًميتعميد ـ حمد المريس ي أأ.م.د. هلال  كاصم   -13

 الجمهىريت اليمىيت.
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 ى ف له و عوتمزو ، عالاة ح عالاة ع ى ف سلهلو اليش و عهلو ، بسم الله الرحمن الرحيم ، الحمذّ لله

  أمّب ثتذ

مه المج خ الأمش ييخ الذعليخ ل ت هع الإوابويخ عالاجزمبىيخ  - الضبوي الجضء –ىشش  الشاثع لي التذد  

د ضّو ىذدا مه الجحهس الميمخ راد المتيبس الت مي التبلي ثمب رحم و مه لذساد متشليخ عى ميخ ألفش

ىه ألة ع ثبحضيه لهو مىضلزهو الت ميخ عالتم يخ لي حمهل رخااهو ؛ لزا لتذ المج خ ى ف أن رهّو 

لي ىذد هزا التذد الىهىي مه الجحهس ، عليس اليمي ، لبلغب خ هه طشح الأليبس الت ميخ المزميضح 

 . ل تبلو المبسا

ثزلك شأن المجة د الشصيىخ المضي خ  لز دأثذ هيئخ الزحش ش ى ف رطجيك متب يش الزمييو الت ميخ شأوهب 

لي حمل الزخاص عالىشش التبلمي ، لتشضذ الجحهس ى ف محيميه لهو ميبوزهو الت ميخ لي لهبئهو 

الت مي ، ع تهدعن لجىايبد مخز فخ ، عمه جبمتبد مزجب ىخ ، مىهب الجبمتبد الحيهميخ الزي رشجع 

لزتبوخ ثخجشاء مه جبمتبد خبصخ اصجزها ثشيل ثمشجتيزهب إلف ث ذان التبلو المخز فخ ، لهة  ىه الا

 . ى مي أوهو أهل ل زحييو عاطة ق الحيو ى ف ى ميخ الجحش الممذع ل مج خ ، عصة حيزو ل ىشش

حشصذ هيئخ الزحش ش ى ف ىشض الجحش الممذع مه لذن كبرت الجحش ى ف محيميه اصىيه ، عرمذ مو  

ن ى ف صة حيخ الجحش ، رو رحه  و إلف مشح خ لهمب ، ثزهليزبد صمىيخ محذدح ، لأن ارفك المحيمب

الزىهيذ عالىشش ، ثتذ الزأكذ مه دلخ رطجيك رت يمبد الىشش الخبصخ ثبلمج خ . عإن اخز ف المحيمبن 

لي الزمييو المط ك ى ف الجحش الممذع ، حهل الجحش لمحيو صبلش ، لأن لج و ، رو رحه  و ل مشح خ 

 . ىىذئز  شلع الجحش مه لبئمخ الجحهس المتذح ل ىشش الضبويخ الزىهيذ عالىشش ، عإن سلهو ،

لو  خز ف مىهج هيئخ الزحش ش لي هليخ لجهل الجحهس ، عىذّهب ل ىشش ىه غيشهب مه المجة د الت ميخ   

؛ لأن الشصبوخ الت ميخ هه هذلهب الزي راتف ل هصهل إليو ، عاىزمذد وظبمب دليمب لي الزمجبل 

عاشتبس الجبحضيه ثمجهل الىشش ، علمب لأمش إداسي  اذس ىه المج خ ، الجحهس ، عرمذ مهب ل ممهميه ، 

 تذ مازىذا لي صحخ وشش الجحش لي المج خ ، مع رضجيذ التذد الزي وشش ليو مز ة  ثئمهبء سئيس 

 . الزحش ش

عأخيشا .. وزمذع ثيل التشلبن المضدان ثأس ج الهسد ل يل الجههد الت ميخ عالفىيخ عالإداس خ الزي لبىذد 

   . ، عرهبلشد لأجل أن  اذس هزا التذد ... الاحزشاع الممزذ ثبلشيش

 

 

  هيئخ رحش ش المج خ                                                       المغشة              01/03/2023 

 

   المة حظخ المبوهويخ

  . ي كبرجهبالجحهس المىشهسح لي المج خ لا رتجش ىه عجهخ وظش المج خ ، ثل ىه سأ
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 فهرس ات١وضوعات
 11..................................................................................................منهاج ات١ؤتر

 "دراسة تطبيقية على مؤسسات التعليم العابٕ الأردنية" إدارة اتٞودة الشاملة كعلبقتها بالتنمية ات١ستدامة
 21.......................................................................................عبود اتٟراحشةأ.د. محمد 

 ـ)1937الاب ىنرم لامنس (ت:  التصوؼ بُ كتابات ات١ستشرؽ البلجيكي
   35.............................................…………د.أمل تٛودم رشيد / أ.د.جاسم الطيف جاسم اتٞليل

 دراسة بُ منهجو كموارده –كتاب أخبار مكة للؤزرقي 
 54........................................................................................ـ.د. فوزم ختَم كاظم

 ت١ملكة ات١غربيةللتنمية ات١ستدامة با ات١مارسة الصفية كالتًبية على القيم بُ الكتاب ات١درسي دعامة أساسية 
 65...........................................................................................الدكتورة فضيل نادية

 -قلق الامتحانات أت٪وذجا  -أت٫ية تنظيم الانفعالات بُ الوسط ات١درسي: 
 84...............................................................................................د.تٟويدؾ رجاء

 الثانوم الدعم النفسي الأسرم كعلبقتو بالتحصيل الدراسي لدل تلبميذ كتلميذات التعليم
 96.......................................................................... ..د.اتٛتي عبد العابٕ / د.فراجي نوار 

 ل العاملي التوكيدم ت١تغتَات جودة اتٟياة لدل طلبب جامعيتُالتحلي
  112........................................................................................د.الشرقي عبداتٟليم  
 مسار التأسيس كرىاف التخصص علم الأعصاب التًبوم:

 127........................................................................ذة. بوشيت ت٤جوبة/ أ.د. أتٛد بوعناف
 فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي بُ تٖصيل طلبة كليات التًبية

 150.................................................. ـ.ـ.آلاء محمد عبد الشريفي /أ.د. ابتساـ صاحب موسى الزكيتٍ
 تٖديات تٖقيق أىداؼ التًبية على التنمية ات١ستدامة بُ ات١درسة ات١غربية

 179..................................................................الباحثة / ت٧ول ادريوش الباحثة/ اتٯاف الفتوح /
 ات١شرؼ التًبوم: كاقعو كمعوقات عملو كسبل تطويره كأدكاره

 192...........................................................................تٚيلة حسن الغوؿ ( قاسم) الباحثة:
 ات١هارات اتٟياتية : ت٨و براديغم بيداغوجي فعاؿ

 212...............................................................................................د. زىتَ ابعيزة
 -القيم البيئية تٔنهاج اللغة العربية بالسلك الابتدائي أت٪وذجا- القيم بتُ ات٠طاب الرتٝي كات١نهاج التطبيقي

 223.......................................................................................الباحثة / ىاركش تٚيلة
 ت١هارات الإبداعية لدل ات١تعلمتُ كات١تعلماتدكر الأندية التًبوية بُ تنمية ا

 نادم الابداع بثانوية اتٞاحظ الإعدادية ت٪وذجا
 253..............................................................................الباحثة / فاطمة الزىراء الرصاعي
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 ككفالة عمو ابو طالبرسوؿ الله صلى الله عليو كالو بتُ رعاية جده عبد ات١طلب 
 265................................................................الباحث / ـ. ازر عبد الكاظم اتٝاعيل السلطاب٘
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 : لالززبحيخـ ااعلاا 

 ع 21/01/3202 المابدف  الاجذ
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1

2

3

 صبويب ــ الج ابد :

1 

21012023

2 22202322

 صبلضب . اىمبل اخززبع المؤرمش 
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 الج ابد :كشهلبد  ــ  ساثتب

 2023/  ىب ش/ 21/ الاجذ 

)12 303 30

– 

 مكان العمل عنوان المداخلة  الاسم الكامل ت

 د.حورٌة المرضً 1
 د.التجنٌة خلٌد

جماعات الممارسات المهنٌة كآلٌة للتكوٌن 
 والتؤطٌر والتجدٌد التربوي

 الجهوي لمهن التربٌة والتكوٌن. المركز-
المركز الجهوي لمهن التربٌة والتكوٌن ، -

 المنٌطرة الرباط

 

2 

  لبنى المجٌدي. د
 د. ملٌكة المكاوي 

 

التعلٌم الرلمً .نحو إدماج تكنولوجٌا 
الاتصال والمعلومات فً منظومة التربٌة 

 .والتعلٌم

 وزارة التربٌة الوطنٌة 
 المملكة المغربٌة.

 لوم التربٌة / الرباطكلٌة ع-

 

3 

 
 د. نورة مستغفر 

 السعدٌة دحاند. 

 
التعلم الفعال والمستدام فً ضوء حاجٌات 

 مدرسة المستمبل 

المركز الجهوي لمهن التربٌة والتكوٌن  -
 الرباط. –

المركز الجهوي لمهن التربٌة والتكوٌن -
 سطات -بجهة الدارالبٌضاء

 د. زهٌر ابعٌزة 4
 د. محمد الرٌاحً 

 
 علم الجمال مدخل لبناء المهارات الحٌاتٌة

 
الوطنٌة والتعلٌم الأولً وزارة التربٌة 

  والرٌاض

 

5 

 
 سعاد السبع .د

بٌن الممارسة  الصعوبات التعلم عند الأطف
 التمثلو

 
 المملكة المغربٌة –أكادٌر 

6  
 هنٌة ناجٌم د.

بٌن عدم المساواة  الإفرٌمٌاتالمهاجرات 
ثمٌن المإهلات فً مجال الاجتماعٌة وعدم ت

 العمل

 
 الدار البٌضاء / المملكة المغربٌة

التحلٌل العاملً التوكٌدي لمتغٌرات جودة  الشرلً عبدالحلٌم أبو عبد الحك د. 7
 بفاس الحٌاة لدى الطلاب الجامعٌٌن

وزارة التربٌة الوطنٌة والتعلٌم الأولً 
 مدٌرٌة فاس  –والرٌاضة 

8  
 د. فضٌل نادٌة

ة الصفٌة والتربٌة على المٌم فً الممارس
الكتب المدرسٌة دعامة أساسٌة للتنمٌة 

 المستدامة

المركز الجهوي لمهن التربٌة والتكوٌن بنً 
 المملكة المغربٌة –ملال 

 

9 

النصوص المانونٌة المإطرة لأخلالٌات  خدٌجة بنطالب د.
 التربوٌة نموذجا الإدارةهٌئة  -المهنة 

ربٌة والتكوٌن المركز الجهوي لمهن الت
 الرباط سلا المنٌطرة
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10 

  أرطٌع نورالدٌند.
 الباحث عزٌز أوسو 

نظام التعلٌم بالتناوب نموذج ناجع لضمان 
 استدامة التعلمات

 تشخٌص الاكراهات والتراح بدائل

كلٌة علوم التربٌة،جامعة محمد الخامس،  -
 .المغرب

المدرسة العلٌا للأساتذة، جامعة محمد  -
 مغربالخامس، ال

جامعة محمد الخامس  -كلٌة علوم التربٌة  الإعلام والتربٌة أ. ملٌكة بنضهر 11
 بالرباط

 الوضع الصحً العملً والنفسً بالمغرب سمٌرة شمعاوي د. 12
 أسبابه وعلالته بجائحة كورونا

مركز التوجٌه والتخطٌط التربوي بالرباط 
 ٌةالمغربالمملكة  –

13  
 د. صفاء جداري

 لهروتًذ.توفٌك ا

 
دور التدارٌب المٌدانٌة فً تحسٌن الكفاءة 

 الذاتٌة لدى التربوٌٌن

المركز الجهوي لمهن التربٌة و التكوٌن 
 طنجة، فرع تطوان

رئٌس مصلحة تحدٌد مواصفات تكوٌن 
 وزارة التربٌة والتعلٌم -الأطر

تؤثٌر العلالات التفاعلٌة مع الوالدٌن على  د.حكٌمة الحجار 14
 ئف التنفٌذٌة للطفلاشتغال الوظا

أكادٌمٌة التربٌة والتكوٌن / المملكة 
 المغربٌة

 هاروش جمٌلةالباحثة  15
 

المغربً  الرسمًالتربوي الخطاب  المٌم فً
 -منهاج اللغة العربٌة بالسلن الابتدائً ل

 -المٌم البٌئٌة أنموذجا

للتربٌة والتكوٌن درب  يالمركز الجهور
 لمغربٌةالمملكة ا -غلف الدار البٌضاء 

 فاطمة الزهراء الرصاعًالباحثة  16
 

دور الأندٌة التربوٌة فً تنمٌة المهارات 
 الإبداعٌة لدى المتعلمٌن والمتعلمات

 الأولًوزارة التربٌة الوطنٌة والتعلٌم 
المملكة  -مدٌرٌة المنٌطرة –والرٌاضة 

 المغربٌة

المدرسة العلٌا معة محمد الخامس، جا مدخل إلى علم الأعصاب التربوي الباحثة محجوبة بوشٌت 17
 الرباط -للأساتذة

  إٌمان الفتوحالباحثة  18
 نجوى درٌوشالباحثة  

تحدٌات تحمٌك أهداف التربٌة على التنمٌة 
 المستدامة فً المدرسة المغربٌة

 .مدرسة أبً الماسم الشابً سلا -
 مدرسة عبد السلام الزهراوي سلا -

ً الباحثة صالحة عبد الله عل 19
 الممرحً

لراءة لانونٌة فً اتفالٌة الأمم المتحدة 
 م.2003لمكافحة الفساد لعام 

 
 جامعة الزاوٌة / كلٌة المانون / لٌبٌا

 

20 

 نوار فراجً  د.
 أحمتً عبد العالً د.

الدعم النفسً الأسري وعلالته بالتحصٌل 
الدراسً لدى تلامٌذ وتلمٌذات التعلٌم 

 الإعداديالثانوي 

هوي لمهن التربٌة والتكوٌن المركز الج -
 مكناس.

 مفتش تربوي مدٌرٌة فاس مكناس -

 ٌةالمغربالمملكة جامعة محمد الخامس/ التربٌة والتعلٌم لاطرة للتنمٌة المستدامة نادٌة ابراٌكاتالباحثة  21

 
 

22 

 

 

D. Abdellatif Tahiri  

 D. Hajar Belcadi 

 

What discursive ethos should a 

Moroccan foreign language 

teacher demonstrate in order to 

achieve efficient and effective 

educational communication in 

the school setting? 

 

 

Mohammed V University, 

FLSH, Rabat 
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 3202/  ىب ش  22/   الأحذ

58

  

 مكان العمل اسم البحث اسم الباحث ت

 

1 

 أ.د. ولٌد عبود محمد الدلٌمً 
 أ.د. سعاد هادي حسن الطائً 

دراسة فً مفهومه و أهمٌته  –التعلٌم المُدمج 
   -واستخدامه فً المإسسات التعلٌمٌة

كلٌة التربٌة ابن رشد للعلومِ  -جامعة بغداد 
 لسم التؤرٌخ -الإنسانٌة 

 
2 

 
 محمد عبود الحراحشة. أ.د

 إدارة الجودة الشاملة وعلالتها بالتنمٌة المستدامة
"دراسة تطبٌمٌة على مإسسات التعلٌم العالً 

 الأردنٌة"

 جامعة آل البٌت، المفرق
 المملكة الأردنٌة الهاشمٌة

 

3 

الزوٌنً   موسى صاحب أ.د. ابتسام
 الشرٌفً عبد محمد م.م.آلاء  -

 التعلم نظرٌة على ئملا تعلٌمً تصمٌم فاعلٌة
 التربٌة كلٌات طلبة تحصٌل فً التحوٌلً

 الأساسٌة التربٌة بابل/كلٌة العراق/جامعة

 

4 

 / العراقكلٌة المانون/ جامعة واسط مخرجات التعلٌم العالً والتنمٌة المستدامة فً العراق جابر حسٌن علً التمٌمًأ.م.د. 

لسم اللغة العربٌة / كلٌة التربٌة / جامعة  تغرٌب اللغة العربٌةمحاولات  أ.م.د. إٌمان الطرٌفً عبدالرحمن 5
 البحر الأحمر بورتسودان / السودان

 

6 

 
 حسنة لرٌفةد. 

التكوٌن الأساسً بالمراكز الجهوٌة لمهن  جودة
 - والأهمٌة المفهوم حول التربٌة والتكوٌن: رإٌة

 -المغرب

 
–والتكوٌن المركز الجهوي لمهن التربٌة 

 -المنٌطرة

والعه ومعولات عمله  :المشرف التربوي المختص د. جمٌلة حسن الغول 7
 وسبل تطوٌره وأدواره فً دولة فلسطٌن

 دولة فلسطٌن – جامعة المدس

 

8 

أهمٌة تنظٌم الانفعالات فً الوسط المدرسً: للك  نلحوٌد رجاء د.
 الامتحانات نموذجا

 –الدار البٌضاء  – الحسن الثانً جامعة
 المغرب

  .م.د. مرٌم عبد العظٌم بالرأ 9
 .د. سامً ابراهٌم الربٌعً  أ 

مسإولٌة الجامعات فً تحمٌك التنمٌة البشرٌة لتنفٌذ 
 برنامج التنمٌة المستدامة الشاملة

 الإنتاجلسم هندسة  -الجامعة التكنولوجٌة 
 العراق. -بغداد -والمعادن

10  
 فاتن أحمد السكافًد. 

مة على الأدلة فً خدمات الصحة العملٌة المائ
المدارس: عمبات وتسهٌلات، مراجعة الأدبٌات التً 

 تلخص العوامل التً تإثر فً التنفٌذ

 
 LADالجمعٌة اللبنانٌة للتنمٌة 

 ا.م.د. ارام نامك توفٌك  11
 .م.د. امانج ابراهٌم فتاحأ

 العراق -جامعة السلٌمانٌة  التنمٌة المستدامة ودورها فً عملٌة التعلٌم 

 

12 

 
 الباحث عمران طالبً

التربٌة والتعلٌم لاطرة التنمٌة ومفتاح تحمٌك أهداف 
التنمٌة المستدامة: التجربة المغربٌة والتجربة 

 المطرٌة أنموذجٌن

جامعة مولاي إسماعٌل كلٌة الآداب 
 بمكناس / المملكة المغربٌة

إسسات التعلٌم التحول الرلمً ودوره فً تطوٌر م الباحثة نجٌة محمد بشٌر الشٌبانً 13
 العالً بلٌبٌا

لسم علم النفس، كلٌة الآداب، جامعة بنً 
 ولٌد، لٌبٌا
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  3202/  ىب ش   23 / الاصىيه 

50008000

 مكان العمل اسم البحث اسم الباحث ت

 
1 

 
 أبكر عبد البنات آدم إبراهٌم أ.د.

 
 أسس البحث العلمً بٌن المنهجٌة والتطبٌك

المدٌر السابك لجامعة المرآن الكرٌم 
 السودان -وتؤصٌل العلوم

 
2 

 
 أ.د. محمد عبد الرحمن ٌونس

الرواٌة المغربٌة  بعض نماذج المرأة المعاصرة فً
 المعاصرة

رواٌة سوق النساء للروائً المغربً الدكتور جمال 
 بوطٌب /أنموذجا

 
نائب رئٌس جامعة ابن رشد للشإون 

 العلمٌة

 
3 

 أ.د. وفاء كاظم سلٌم عبٌد الزبٌدي
 

  الخطاب التربوي للنبً نوح)علٌه السلام( جدلٌة
 مع ابنه ولومه

ٌة كلٌة الترب -الجامعة المستنصرٌة 
لسم التربٌة الإسلامٌة   -الأساسٌة 

 العراق

 
4 

 مستشار التصادي وأكادٌمً بتونس مالفمر على لدرة التلامٌذ على التعلّ تؤثٌر  نواف ناٌف إسماعٌل الرومًأ.د. 

 

5 

/  ابلكلٌة الفنون الجمٌلة / جامعة ب الدلالات التعبٌرٌة فً نتاجات رامبرانت الكرافٌكٌة بركات عباس سعٌد  .أ.م.د
 العراق

 
6 

  نأ.م.د. اٌمان الطرٌفً عبد الرحم
حسٌن سعٌد  هأ.م.د. سامٌ

 عبدالحفٌظ

 رأثر الدلالة التركٌبٌة لنظم المعانً عند عبد الماه
 الجرجانً  

 دراسة فً شعر عبد الله الطٌب

لسم اللغة العربٌة جامعة البحر الأحمر/ 
 بورتسودان السودان

 
7 

 
 م.د. علً اسماعٌل سبتً

الفكرٌة والنفسٌة للمنظومة المٌمٌة  لأبعادا
 المجتمعٌة.

 أنموذجا الإسلامًالخطاب الجمالً    

 
 جامعة الكوفة  / العراق

 

8 
 أ.م.د. زٌنب هاشم عبود 
 م.م. هانً علاوي ردام

 
 تمكٌن المرأة كآلٌة للتنمٌة المستدامة

الجامعة المستنصرٌة /كلٌة التربٌة -
رٌة تربٌة مدٌ -الأساسٌة / العراق   

 الكرخ الثانٌة/ العراق

 
9 

 
 د. لطٌفة عمر عبدالسلام البرق

دور مإسسات الرعاٌة الاجتماعٌة فً تحمٌك الأمن 
 الأسري

 دراسة مٌدانٌة على دار المسنٌن بمدٌنة طرابلس

 
لسم علم اجتماع والخدمة اجتماعٌة. 

 كلٌة الآداب. جامعة سرت
 

 
10 

 
 د. الاء طارق الضمرات

 

التكنولوجً فً  ظمة الذكٌة فً الابتكارأثر المن
الجامعات الأردنٌة من وجهة نظر المٌادات 

 الأكادٌمٌة

 
 منٌسوتا -الجامعة الإسلامٌة 

التعلٌم  لتحسٌن جودةممترحة الدارٌة الإسٌاسات ال المصري حسٌن  إٌمان عثمان د. 11
 العالً )العام/الحكومً ( فً الوطن العربً

ٌة/ مشرفة تربوٌة  جامعة الزٌتونة الأردن
فً )أكادٌمٌة ساندس الوطنٌة( عمان، 

 الأردن

  د. أحمد حابس المجالً 12
 د. الاء طارق الضمرات 

أثر استخدام تطبٌمات الحكومة الذكٌة على جودة 
الخدمات الممدمة فً الجامعات الأردنٌة من وجهة 

 
 الأردن
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  3202/ ىب ش  24 / الضة صبء 

58

 ان العملمك اسم البحث اسم الباحث ت

 جاسم الطٌف جاسم الجلٌلأ.د.  1
 رشٌدأمل حمودي د.  

 شرق البلجٌكًتسمتابات الكصوف فً تال
 م(1331)ت:  الاب هنري لامنس

لسم جامعة سامراء / كلٌة التربٌة/  
 / العراق التارٌخ

 

2 

برزان مٌُّسر حـــامد أ.د. 
 الحمٌـــــد  

عبد الرحمن ابراهٌم حمد أ.د.  
 الغنطوسً

تسامح الدٌنً والتعاٌش السلمً بٌن ال
المسلمٌن الفاتحٌن والنصارى الاسبان فً 

 الأندلس

/ الإنسانٌةكلٌة التربٌة للعلوم  -
 .جامعة الموصل

 كلٌة التربٌة / الجامعة العرالٌة -

3  
 أثٌر حسنً الكوري د.

 امال مسعوديأ. 

تنمٌة المٌم  دور المإسسات التَّربوٌة فً
الشباب فً ضوء الإسلامٌة لدى جٌل 

التَّحدٌات المعاصرة فً محافظة إربد من 
 وجهة نظر المادة التَّربوٌٌن

 -مدرسة البحرٌنٌة الأساسٌة -
 الأردن

 الجزائر -مساعد رئٌسً للتربٌة -

 -كلٌة العلوم الإنسانٌة -جامعة بحري منظومة التغٌٌر الفاعل فً الإسلام د. رشا خمٌس عوض 4
 ودانالس -لسم ممارنة الأدٌان

أ.م.د. محمد خضٌر عباس  5
 الجٌلاوي

 كرِ إصلاح المنظومة المٌمٌة الإدارٌة فً فِ 
 علً بن أبً طالب )ع(

 - كلٌة الشٌخ الطوسً الجامعة
 النجف الأشرف -العراق 

 

6 

استلحاق و ،حكم زواج الزانً بمن زنى بها د. جلال صالح شٌخ جعٌم
 ولده من الزنا به

 جامعة طرابلس
 لبنان 

والع الأمن المائً العربً وانعكاساته على  د. أنـــور إسماعٌل خلٌلم. 7
 التنمٌة المستدامة فً المنطمة العربٌة

 العراق/ جامعة بغداد/ كلٌة العلوم

دراسة فً  –كتاب أخبار مكة للأزرلً  م.د. فوزي خٌري كاظم 8
 منهجه وموارده

كلٌة الإمام الكاظم للعلوم الإسلامٌة/ 
 واسط

عبدالكاظم اسماعٌل  ازرم.  9
 السلطانً

رسول الله صلى الله علٌه واله بٌن رعاٌة 
 جده عبدالمطلب وكفالة عمه ابوطالب

 العراق

 
 

10 

 
 

 طالبة الدكتوراه، لتال سارة

أثر الالتزام بمتطلبات المعٌار الدولً للتدلٌك 

( المتعلك بطبٌعة العمل 2100الداخلً رلم )

خلً فً على فعالٌة وظٌفة التدلٌك الدا

 المإسسة الالتصادٌة الجزائرٌة

دراسة استطلاعٌة لعٌنة من المهنٌٌن 
 والأكادٌمٌٌن

 
 

جامعة الشهٌد الشٌخ العربً التبسً 
 الجزائر -تبسة–

 

11 
 

 أ. خٌرٌة سعٌد إمحمد لمو
 الجامعً التنمٌة المستدامة فً التعلٌم

ومعٌمات تحمٌمها من وجهة نظر أعضاء 
 

 لٌبٌا –جامعة غرٌان  -كلٌة التربٌة

 نظر أعضاء الهٌئة التدرٌسٌة

اح كلو م. وسام عبد الستار دو 13
 المفرجً                                                    

اثر الثمافة فً ترجمة المصطلح السٌاسً من 
 العبرٌة إلى العربٌة    

 كلٌة اللغات/ جامعة بغداد
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 – ربٌة  بمزدةهٌئة التدرٌس بكلٌة الت
 بلٌبٌا جامعة غرٌان

 

12 

 
 الباحث  محمد على احمد حمران 

المعلومات  ادور التخطٌط وأنظمة تكنولوجٌ
فً التنمٌة الإستراتٌجٌة للمجال البحري 
الحٌوي الٌمنً لتعزٌز الأمن البحري 

 والمومً العربً والإللٌمً 

 
 الٌمن  -جامعة صنعاء 

13  
 الباحثة رفٌمة باشا

التمٌٌم المالً للمصارف الإسلامٌة فً ظل 
دراسة عٌنة من المصارف -13جائحة كوفٌد

 -الإسلامٌة فً الجزائر

 - جامعة الشٌخ العربً التبسً
 ائرالجز -تبسة

 
 

525053

50008000

 

 

 لعملمكان ا اسم البحث اسم الباحث ت

1  
 حسن عبد العلٌم ٌوسفأ.د. 

 
 مشكلة المٌاه والإبداع الأدبً

الإسماعٌلٌة /   –جامعة لناة السوٌس 
 مصر العربٌة جمهورٌة

 
2 

دور المإسسات الرٌاضٌة فً عملٌة التنشئة  أ.د. ولٌد خالد همام
 الاجتماعٌة

/ جامعة الموصل   الأساسٌةكلٌة التربٌة 
 / العراق  

 
3 

  مراد الحسنًداود أ.د. 
 اٌسر حسن اسماعٌل أ. 

الدستورٌة فً الدستور  للماعدة السٌاسٌة الفلسفة
 م1171الامرٌكً عام 
 

 / العراق كلٌه المانون/ جامعة المادسٌة 
 مصرف الرشٌد –وزارة المالٌة 

 
4 

 
 الربٌعً جعفر.د. سامً ابراهٌم أ

 د. انتصار ٌحً محمد

 
 نسانالإالفمر والجوع انتهان دولً لحموق 

 –بغداد   -وزارة العلوم والتكنولوجٌا -
 العراق.

 –بغداد  -الجامعة التكنولوجٌة   -
 العراق.

 التصدي لجرٌمة الاختفاء المسري أ.د. حسٌن عبدعلً عٌسى 5
 فً تطبٌمات محاكم حموق الإنسان

 / العراقكلٌة المانون/ جامعة السلٌمانٌة

 
6 

 
 أ.د.موسى عٌسى محمد بابكر

بحث العلمً المحاسبً فً اتخاذ لرارات فاعلٌة ال
التنمٌة المستدامة: دراسة مٌدانٌة على عٌنة من 

والمراجعة فً ولاٌة غرب  المحاسبةممتهنً 
 السودان – كردفان

 
كلٌة العلوم الإدارٌة، جامعة غرب 

 كردفان، السودان

 
7 

 
 أ.د. حنان عبد الخضر هاشم الموسوي

      أ.م.د. حسٌن علً عوٌش الشامً     

الذكاء الالتصادي و الالتصاد المعرفً دعامة 
التنمٌة المستدامة فً  أهدافلتحمٌك  أساسٌة

 (  2020 – 2003العراق للمدة  ) 

  الإدارةجامعة الكوفة  /  كلٌة -
 –الالتصاد و

 الإدارةجامعة ذي لار  /  كلٌة 
 الالتصاد      و

 
8 

 
 نواف ناٌف إسماعٌل الرومًأ.د. 

لطاع التعلٌم فً الدول العربٌة من أجل  إعادة تنظٌم
تنمٌة مستدامة متكاملة الاختصاصات والمعرفة 

 الحدٌثة

 
 مستشار التصادي وأكادٌمً بتونس

 
9 

 
 د. ٌوسف عمٌل خطار الشطناوي

دور أكادٌمٌة الملكة رانٌا لتدرٌب المعلمٌن فً      
إعداد معلم المستمبل من وجهة نظر المشرفٌن 

جامعة إربد الأهلٌة / المملكة الأردنٌة 
 الهاشمٌة
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 لأردنالتربوٌٌن فً ا

 
10 

 
 د. اٌناس مكً عبد نصار.م.أ

المدنٌة لمإسسات التربٌة الخاصة  المسإولٌة
 وتحمٌك التنمٌة المستدامة

 دراسة ممارنة

 
 العراق -جامعة بابل –كلٌة المانون

11  
 د. هٌفاء رشٌد حسن

كلٌة المانون والعلوم السٌاسٌة / لسم  الدٌممراطًالتنشئة السٌاسٌة وأثرها على التحول 
 العلوم السٌاسٌة/ جامعة كركون /العراق

 
12 

 
 د . عماد فاضل فٌصل

 

العموبات الالتصادٌة والتفكٌر الاستراتٌجً 
 الأمرٌكً المعاصر فً الشإون الخارجٌة

المدٌرٌة العامة لتربٌة محافظة الدٌوانٌة 
لشامٌة إعدادٌة ا \فً جمهورٌة العراق 

 المهنٌة المختلطة

13  
 فٌصل صالح فرٌح الجراحد. 

دور مدٌري المدارس فً تحمٌك أهداف التنمٌة 
م من وجهة نظر 2030المستدامة ورإٌة الأردن 

 المعلمٌن

 الأردنٌة وزارة التربٌة والتعلٌم
00322112127937 
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 لدستدامةإدارة الجودة الشاملة وعلاقتها بالتنمية ا
 "دراسة تطبيقية على مؤسسات التعليم العالي الأردنية"

 محمد عبود الحراحشة أ.د.
 عميد كلية العلوم التًبوية ومدير البرنامج الدولي للدراسات العليا سابقاً/ جامعة آل البيت، الدفرق

 الدملكة الأردنية الذاشمية
E-mail: dr_harah@yahoo.com 

 2661فرعي   0096226232219ىاتف مكتب: 
 00962772211801ىاتف نقال: 

 

 لص الد

يق ىدفت الدراسة إبٔ معرفة درجة  ت٦ارسة إدارة اتٞودة الشاملة كعلبقتها بالتنمية ات١ستدامة بُ مؤسسات التعليم العابٕ الأردنية. كلتحق
) فقرة؛ كبً 40تكونت من ( ) فرداى ، طبق عليهم استبانة364ىدؼ الدراسة بً اختيار عينة طبقية عشوائية تكونت من (

التحقق من صدقها كثباتها. كتوصلت الدراسة إبٔ النتائج الآتية: جاءت درجة  ت٦ارسة إدارة اتٞودة الشاملة كمستول التنمية 
ات١ستدامة  بُ مؤسسات التعليم العابٕ الأردنية متوسطة. كأشارت النتائج إبٔ كجود علبقة إت٬ابية (طردية) دالة إحصائيا بتُ 

رجة  ت٦ارسة إدارة اتٞودة الشاملة كمستول التنمية ات١ستدامة بُ مؤسسات التعليم العابٕ الأردنية كبُ ضوء النتائج يوصي د
الباحث تٔجموعة من التوصيات أت٫ها: توفتَ الإمكانات كالتسهيلبت التي من شأنها اف تساعد على توفتَ بيئة لتطبيق معايتَ 

 .رص التنمية ات١ستدامةإدارة اتٞودة الشاملة؛ كزيادة ف

 : إدارة اتٞودة الشاملة، التنمية ات١ستدامة، مؤسسات التعليم العابٕ الأردنية.الكلمات الدفتاحية
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Total Quality Management and its Relationship to Sustainable 

Development 

“An Applied Study on Jordanian Higher Education Institutions” 

Prof. Dr. Mohammad Aboud Al Harahsheh 

Professor of Educational Leadership 

Dean of the College of Educational Sciences and Director of the 

International Postgraduate Program / Al al-Bayt University, 

Mafraq  - the Hashemite Kingdom of Jordan 

 

Abstract 

The study aimed to find out the degree of total quality management practice and 

its relationship to sustainable development in Jordanian higher education 

institutions. To achieve the aim of the study, a stratified random sample was 

selected, consisting of (364) individuals. A questionnaire consisting of (40) 

items was applied to them. Its validity and reliability were verified. The 

study reached the following results: The degree of practising total quality 

management and the level of sustainable development in Jordanian higher 

education institutions was medium. The results indicated that there is a 

positive (proportional) relationship statistically significant between the 

degree of total quality management practice and the level of sustainable 

development in Jordanian higher education institutions. comprehensive; and 

increasing opportunities for sustainable development. 

Keywords: total quality management, sustainable development, Jordanian higher 

education institutions. 
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 مقدمة:
بػد فيػو  للمؤسسػات أف تكػوف قػادرة علػى التكيػف مػا طبيعػة العصػر كقػد ييعدٌ ىذا العصػر عصػر تغػتَ دائػم كلا 

ات١نظمػػات التعلميػػة أكثػػر حاجػػة ت١سػػايرة الواقػػا نظػػران لطبيعػػة أىػػدافها كدكرىػػا، كبػػذلك فهػػي أكثػػر حاجػػة مػػن ات١ؤسسػػات 
 الأخرل لقادة قادرين على التواصل ات١ستمر ما متطلبات التنمية ات١ستدامة كالعمل على تٖقيقها.

سعى ات١ؤسسػات ابٔ تٟػل مػا تعتًضػها مػن مشػكلبت لتحسػتُ الأداء، كمبٌ ذلػك مػن خػلبؿ تٖليػل الأنشػطة الػتي كت
يقػػوـ  ػػا العػػاملتُ كالتعػػرؼ علػػى مسػػتول الأداء اتٟػػابٕ كالعمػػل علػػى تٖسػػينو، حيػػث تشػػتَ الدراسػػات ابٔ إف الأداء ات١تػػدب٘ بُ 

مثػػل ىػػذا ات٠لػػل كتبديلػػو، كىنالػػك خلػػل آخػػر يعػػود ابٔ النظػػاـ ات١ؤسسػػات قػػد يكػػوف بسػػبب تقػػاعس العػػاملتُ، كتٯكػػن تصػػحي  
ات١تبػػا بُ الإدارة نفسػػها كيتعلػػق بالإجػػراءات كالعمليػػات الركتينيػػة ات١طبقػػة، كىػػي قػػد تكػػوف سػػبب تػػدب٘ أداء ات٠دمػػة، مثػػل ىػػذه 

حو، إلا إف ات١ؤسسات التي الأكضاع قد تستمر طويلبن بُ ات١ؤسسات  دكف أف يكوف ىناؾ اىتماـ من الإدارة باستبدالو اك إصلب
تتبػتٌ ات١فػػاىيم الإداريػػة اتٟديثػػة مثػػل مفهػوـ إدارة اتٞػػودة الشػػاملة كتطبػػق ات١فػػاىيم التكنولوجيػة اتٟديثػػة بُ عملياتهػػا  يفػػرض عليهػػا 

 ).2020مراجعة إجراءاتها كخطواتها كادائها بشكل مستمر كمنتظم سعيا لاكتشاؼ أسباب التدب٘ كمعاتٞتها(المجابٕ، 
يق اتٞودة الشٌاملة بُ مؤسسات التعليم العابٕ فوائد منها: ضبط كتطوٌير النٌظاـ الإدارمٌ فيها، كالارتقاء تٔستول كلتطب

الطلٌبة. كما أفٌ تطبيقها يؤدٌم إبٔ قلة الشكاكم، كعلبج مشكلبت الطلٌبة كات١ؤسسات ات١ستفيدة من خرت٬ي ىذه ات١ؤسسات، 
اعضاء ات٢يئة التدريسية العاملتُ بُ مؤسسات التعليم العابٕ. كمن فوائد تطبيق اتٞودة كرفا مستول الأداء تٞميا الإداريٌتُ ك 

 الشٌاملة أيضا الوفاء تٔتطلبٌات الطلٌبة كمستفيدين داخليوف كمؤسسات المجتما كمستفيدين خارجيوف.
الشاملة بُ  ) إبٔ إف ادارة اتٞودة2020) الوارد بُ المجابٕ (Bonesronning, 2004(بونيسر كنينج كأشار 

اتٞامعة تيعدٌ مدخلب اداريا جديدا يسعى ابٔ تٖقيق التحستُ ات١ستمر بُ جودة ات٠دمات اتٞامعية ات١تنوعة (خدمات أكادتٯية 
تعليمية تعلمية، كخدمات ادارية، كخدمات فنية)، كتسعى ابٔ تٖقيق أفضل النتائج من خلبؿ التًكيز على استخداـ أفضل 

 ، كتركز على استخداـ الأساليب التحليلية التي تقود ابٔ ضماف تٖقيق افضل النتائج اتٞامعية.     ات١دخلبت كأفضل العمليات
 ) إبٔ  مبادئ ادارة اتٞودة الشاملة الآتية:2005كأشار علواف (

لمحػددة اف عملية اتٞودة تكتسب قوتها كفاعليتها مػن قػوة الإدارة العليػا كالتزامهػا بالإجػراءات ا :التزاـ الإدارة العليا .1
 بُ العمل، كبث ركح الفريق كات١شاركة بتُ العاملتُ. 

ت٬ب علػى ات١ؤسسػات اختيػار العػاملتُ الكفػؤين لإنتػاج ات٠دمػة اك ات١نػتج تّػودة، لاف ىػذا  :التًكيز على ات١ستفيد .2
 العامل ىو نفسو بالتابٕ ات١ستفيد.

ت يعمػػل علػػى تػػوفتَ ات١علومػػات اللبزمػػة اتبػػاع منهجػػان علميػػان بُ اتٗػػاذ القػػرارات: اف كجػػود نظػػاـ كػػفء للمعلومػػا .3
كالقيمة بالنوع كالوقت ات١ناسبتُ للعاملتُ، كالعمل على التحستُ ات١ستمر ات١شػتًؾ بػتُ العػاملتُ كات١سػتفيد يػؤدم 

 ابٔ التقليل من ات١شاكل كحلها داخل بيئة ات١ؤسسة.
 كجعلها اكثر استقراران.مشاركة ات١وردين: فمن الضركرم الاىتماـ بالعلبقة الطيبة كالطويلة معهم  .4
كتعػػػػد مؤشػػػػران علػػػى جػػػػودة اداء العمليػػػػات كالنتػػػػائج مػػػػن خػػػػلبؿ الانتظػػػػاـ : التقليػػػل مػػػػن الاخطػػػػاء كالوقايػػػػة منهػػػػا .5

 بات١واصفات المحدد ت٢ذه العمليات كالنتائج.
 ت١طلوبة.كىي ات١سؤكلية ات١ناط  ا اتٞميا داخل ات١ؤسسة، كات١تمثلة ببناء جودة مطابقة للمواصفات ا: ات١سؤكلية .6
 التغذية الراجعة: ت٘ثل ات١علومات التي تتلقاىا الإدارة من ات١ستفيدين من ات٠دمات ات١قدمة من ات١ؤسسة. .7
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التوعيػػة كالارشػػاد: مػػن خػػلبؿ تػػدريب العػػاملتُ، فكفػػاءة كجػػودة الانتػػاج مػػن كفػػاءة العػػاملتُ عليهػػا، لػػذا ت٬ػػب  .8
 اتٞودة الشاملة. تدريبهم كتطويرىم كاكسا م ات٠برة اللبزمة لعملية ادارة

 التكاملية: فالتكامل بتُ اقساـ ات١ؤسسة كبتُ انشطتها يؤدم ابٔ تٖقيق اىداؼ إدارة اتٞودة الشاملة. .9
كتؤدم اتٞامعات دكران ىامان بُ تلبية متطلبات التنمية ات١ستدامة، ففي اتٞانب الاقتصادم يظهر دكرىا بوضوح عبر ما تقدمو 

وكل إليهم مهمة القياـ بتخطيط ككضا الاقتصادية التنموية كتنفيذىا ت١عاتٞة ات١شكلبت من كوادر مؤىلة علميان كعمليان ت
الاقتصادية ات١ختلفة كظاىرة البطالة كت٤اربة الفساد ات١ابٕ تٔختلف أشكالو كغتَىا من تٖديات كبُ اتٞانب الاجتماعي فقد 

ن خلبؿ ت٘كينها من استغلبؿ مواردىا بطريقة كفؤة أسهمت اتٞامعات بُ تطوير كتٖستُ حياة المجتمعات كزيادة رفاىيتها م
كبشكل يراعي نصيب الأجياؿ القادمة من ىذه ات١وارد إضافة لقيامها بدعم البرامج كات٠طط ات٢ادفة للحد من ظاىرة الفقر 

وـ بو من كغتَىا من أنشطة تستهدؼ تٖقيق التنمية الاجتماعية، كذلك كعلى الصعيد البيئي يظهر دكر اتٞامعات عبر ما تق
عقد للمؤت٘رات كالندكات كالبرامج ات٠اصة بالبيئة تٟمايتها من كافة أشكاؿ التلوث البيئي، فضاؿن عن مداكمة أعضاء ات٢يئات 
التدريسية  ا على نشر الأتْاث كالدراسات العلمية ات٢ادفة إبٔ توفتَ مصادر مستدامة للطاقة(اتٞازكم كالعشبي كالبرعصي، 

2021.( 
) إبٔ اف التنميػة ات١سػتدامة تشػتَ إبٔ تٖسػتُ مسػتول ات٠ػدمات كالكفػاءة 2014) الوارد بُ اتٟداد(٢ََِمهيار (كأشار كامل ك 

 الوظيفية للعاملتُ.
كتهدؼ التنمية ات١ستدامة إبٔ "تلبية احتياجات اتٟاضر دكف الإخلبؿ بالقدرة على تلبية احتياجات ات١ستقبل. كترتكز فلسفة 

الاىتماـ بالبيئة كما تٖتويو من موارد طبيعية ىو أساس التنمية الاقتصادية كالصحية كالثقافية كغتَىا، التنمية ات١ستدامة على أف 
كىذا يتطلب إعداد خطط تنموية تهتم بات١شركعات اتٟالية كتهتم بآثارىا البعيدة على البيئة كعلى الناس بُ ات١ستقبل، كبذلك 

دكؿ كات١ؤسسات بُ ات١شركعات التي تقيمها كإت٪ا تشتمل  أيضان على دكر تستمر التنمية. كتلك ات٠طط لا تشمل فقط دكر ال
 ).2004الفرد بُ المجتما، لأف الفرد أساس المجتما"(منظمة الإيسيكو، 

 كمن ت٣الات  التنمية ات١ستدامة، كتٯكن إتٚات٢ا بُ المجالات الآتية:
 من كغتَىا التكنولوجية التطورات تٗلقها التي التحديات اجهةمو  على العاملتُ مساعدة تشتَ إبٔ التنمية ات١هنية للعاملتُ: -1

 ات١طلوبة الأداء، مستويات لتحقيق اتٞديدة ات١تطلبات إزاء التكيف على معاكنتهم أيضنا كتستهدؼ العمل بيئة بُ التطور أنواع
مبررات  كمن)؛ 2004 اتٟكمي،( داءالأ بُ تظهر  سلوكية أت٪اط أك مركبة مهارات كىي التنافسية، ات١قدرة على كاتٟفاظ للبقاء

 ):2002 مدب٘،( مبٌ ما التنمية ات١هنية للعاملتُ
 .كالتعليم التًبية بُ للمسؤكلتُ تٖديان  يشكٌل أصب  التعليم بُ النوعية جودة فتحقيق التعليم، بُ النوعية جودة تٖدم -
 ما ىو موجود ، مقابل إليها مستقبلبن  ما ت٭تاج على التأكيد مثل كالتدريب الإعداد عمليات بُ القضايا بعض ظهور -

 مقابل العات١ي كالتقييم العمومية، مقابل كالإتقاف الثبات، عدـ مقابل الانفعابٕ كالثبات الذاتية، مقابل كات١وضوعية
 .اتٟالية ات١مارسة مقابل الإبداعية كات١مارسة المحلي، التقييم معيار

 كالاتصالات ات١علومات ثورة ما التواصل على اتٟاضر لوقتا بُ التًكيز ينصب :كالاتصالات ات١علومات ثورة -
  .استغلبؿ أحسن كاستغلبت٢ا

إف البيئة التنظيمية ت٘ثل شخصية ات١ؤسسة بكل أبعادىا  كتؤدم البيئة التنظيمية بعناصرىا الرئيسة: ات٢يكل  البيئة التنظيمية:-2
مان كحيويان بُ أداء ات١ؤسسات، كذلك عن طريق التأثتَ بُ طبيعة ات١ناخ التنظيمي، كالثقافة التنظيمية، كات١وارد التنظيمية دكران ىا
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التنظيمي الذم ينعكس بُ سلوؾ العاملتُ فيها، كيظهر بالتابٕ مدل استعداد العاملتُ لبذؿ جهود كبتَة لصابّ ات١ؤسسة 
 ).2006لقطامتُ، كامتلبؾ الرغبة القوية بُ البقاء فيها ، كالقبوؿ بالقيم كالأىداؼ الرئيسة للمؤسسة (ا

يعد الإبداع من أكبر التحديات التي تواجو ات١ؤسسات بشكل عاـ كيتمثل الاتياف بشيء جديد غتَ  :الإبداع التنظيمي -3
 مألوؼ تنظيميان.

اتسا نطاؽ استخداـ مفهوـ الريادية من قبل ات١ؤسسات كتعددت التوجهات التي تفسره، باعتباره  الريادة كالتنافسية:-4 
حيويان ينبغي الإشارة إبٔ ت٥تلف الأبعاد ات١رتبطة بو، كتطور استخداـ الريادية ليشمل الإدارة الاستًاتيجية باعتبارىا الوجو عنصران 

ات١قابل ت٢ا، كذلك بُ سياؽ الأعماؿ الريادية كالتوجو ت٨و خلق الرفاىية، لذلك ظهر التداخل بتُ الإدارة الاستًاتيجية كالنشاط 
الإدارة الاستًاتيجية بُ ت٥تلف أعماؿ الابتكار كالإبداع التي تعزز القدرة التنافسية للمؤسسة، فضلب  الريادم من خلبؿ دمج

 ).2011عما تضفيو من دعم الشراكة الاستًاتيجية كات١وارد كالتعليم بُ ت٣اؿ الصناعة (خصاكنة، 
ات٢دؼ   عنصر على معتمدان  التنظيمية، فاعليةلل تعريفان  يقدـ أف حاكؿ من أكؿBarnard ييعد برنارد  الفاعلية التنظيمية:-5

 ىذا من أجلو أقيم الذم ات٢دؼ تٖقيق بُ النجاح تٔدل مقتًنة نشاط أم فاعلية أف اعتبر إذ للفاعلية، رئيسان  كونو مؤشران 
 ).  2006النشاط (حربٙ، 

تطلبات إدارة اتٞودة الشاملة كاستًاتيجية كىنالك ارتباطا كثيقان بتُ إدارة اتٞودة الشاملة كالتنمية ات١ستدامة، فعندما تطبق م
إدارية على مؤسسات التعليم العابٕ تّميا مستوياتها كعناصرىا ينعكس ذلك ات٬ابيان على متطلبات التنمية ات١ستدامة تّميا 

نمية ات١ستدامة درجة تطبيق معايتَ إدارة اتٞودة الشاملة كعلبقتها بالتت٣الاتها، كمن ىنا جاءت ىذه الدراسة لتسلط الضوء على 
 بُ مؤسسات التعليم العابٕ الأردنية.

كتناكلت عدد من الدراسات السابقة سواء على  ات١ستول العربي أك الأجنبي، موضوع اتٞودة كالتنمية ات١ستدامة حيػث بً ترتيبهػا 
 حسب التسلسل الزمتٍ، كفقان للآبٌ:
 :دراسات تتعلق بإدارة الجودة الشاملة

) التعػرؼ إبٔ تقػدير درجػة إمكانيػػة تطبيػق بعػض مفػاىيم إدارة اتٞػودة بُ كليػات التًبيػػة 2002يػومي (ىػدفت دراسػة الك       
) فػػرد، كأظهػػػرت النتػػائج إبٔ أف كجهػػػة نظػػر كػػػلبن مػػػن 137) إداريان ك(44بُ سػػلطنة عيمػػػاف، كقػػد تكونػػػت عينػػة الدراسػػػة مػػػن (

بُ درجػػة إمكانيػػة تطبيػػق بعػػض مفػػاىيم إدارة اتٞػػودة  الإداريػػتُ كأعضػػاء ىيئػػة التػػدريس بُ سػػلطنة عيمػػاف كقػػد جػػاءت متطابقػػة
الشػاملة، كإف إمكانيػة تطبيقهػا كانػت عاليػة علػى كػل ت٣ػالات الدراسػة باسػتثناء ت٣ػاؿ اسػتخداـ الطريقػة العلميػة، حيػث جػػاءت 

زيػػة الإداريػػة، بدرجػػة متوسػػطة، كقػػد كانػػت ت٣ػػالات الدراسػػة ىػػي : التًكيػػز علػػى رسػػالة ات١ؤسسػػة، كصػػناعة اتٗػػاذ القػػرار، كاللبمرك
 كالاستقلبلية، كاستخداـ الطريقة العلمية، كعمل الفريق، كالتدريب ات١ستمر، كالتقوبٙ ات١ستمر.

) دراسػػػة ىػػػدفت إبٔ تطػػػوير أت٪ػػػوذج لإدارة اتٞػػػودة الشػػػاملة كبيػػػاف درجػػػة إمكانيػػػة تطبيقػػػو بُ 2003كأجػػػرل بػػػدح (
الات ىػػي: القيػػادة كرسػػالة اتٞامعػػة، كالثقافػػة التنظيميػػة، كنظػػم اتٞامعػػات الأردنيػػة العامػػة ، كقػػد تكػػوف الأت٪ػػوذج ات١فتػػوح مػػن ت٣ػػ

ات١علومػػػات، كالتخطػػػيط الاسػػػػتًاتيجي، كإدارة ات١ػػػوارد البشػػػرية، كإدارة العمليػػػػات، كالتحسػػػن ات١سػػػتمر، كرضػػػػا العمػػػلبء، كالتغذيػػػػة 
الوحػػدات الإداريػػػة تٞميػػػا  ) مػػن عمػػػداء كرؤسػػاء الأقسػػػاـ الأكادتٯيػػة، كمػػػديرم508الراجعػػة، كقػػػد علفػػت عينػػػة الدراسػػة مػػػن (

اتٞامعػػات الأردنيػػة، كقػػد بينػػت الدراسػػة أف إمكانيػػة تطبيػػق الأت٪ػػوذج ات١قػػتًح جػػاءت بدرجػػة كبػػتَة، كأف ىنػػاؾ فركقػػان ذات دلالػػة 
 إحصائية بُ درجة إمكانية تطبيق الأت٪وذج بتُ العمداء كرؤساء الأقساـ كمديرم الوحدات بُ اتٞامعات كلصابّ العمداء .

) دراسة ىدفت إبٔ معرفة مدل تطبيق مبادئ إدارة اتٞودة الشاملة بُ اتٞامعة العربية الأمريكية من 2004ل علبكنة (كأجر     
كجهػػة نظػػر أعضػػاء ىيئتهػػا التدريسػػية ، كتٖديػػد أكثػػر  مبػػادئ إدارة اتٞػػودة الشػػاملة تطبيقيػػان بُ اتٞامعػػة كمػػا يراىػػا أعضػػاء ىيئػػة 
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ة تطبيق مبادئ إدارة اتٞودة الشاملة بُ اتٞامعة العربية الأمريكية بدرجة كبتَة علػى ت٣ػاؿ التدريس. كبينت نتائج الدراسة أف درج
تهيئػة متطلبػات اتٞػػودة بُ التعلػيم كت٣ػاؿ متابعػػة العمليػة التعليميػة التعلميػػة كتطويرىػا أمػا ت٣ػػاؿ تطػوير القػول البشػػرية كاتٗػاذ القػػرار 

 كخدمة المجتما فقد جاءت بدرجة كبتَة.
) دراسة ىدفت معرفة إمكانية تطبيػق معػايتَ إدارة اتٞػودة الشػاملة بُ مؤسسػات التعلػيم العػابٕ 2004( أجرل الغميز

السػػعودية مػػن كجهػػة نظػػر مػػدير الػػدكائر كرؤسػػاء الأقسػػاـ بُ كزارة التًبيػػة كالتعلػػيم. بينػػت نتػػائج الدراسػػة، كػػاف ترتيػػب ت٣ػػالات 
زليػػػان علػػػى النحػػػو التػػػابٕ: ت٣ػػػاؿ مرافػػػق ات١ؤسسػػػات، ت٣ػػػاؿ القيػػػادة، ت٣ػػػاؿ إمكانيػػػة تطبيػػػق معػػػايتَ إدارة اتٞػػػودة الشػػػاملة مرتبػػػة تنا

 التخطيط، ت٣اؿ التعلم كالتعليم، ت٣اؿ التقوبٙ، ت٣اؿ ات١وارد البشرية كات١الية، ت٣اؿ التغذية الراجعة.
ة، ) دراسػػػػة ىػػػػدفت معرفػػػػة درجػػػػة تطبيػػػػق إدارة اتٞػػػػودة الشػػػػاملة بُ جامعػػػػة البلقػػػػاء التطبيقيػػػػ2004كأجػػػرل درادكػػػػة (
 ) قائد تربوم، كبينت نتائج الدراسة درجة التطبيق بدرجة متوسطة. 96كتكونت عينة الدراسة من (

) ىدفت  معرفة مدل تطبيق أبعاد إدارة اتٞػودة الشػاملة بُ كليػة الاقتصػاد 2006أما دراسة التلباب٘ كالأغا كحجاج (
نتائج الآتية :أف درجة تطبيػق أبعػاد إدارة اتٞػودة الشػاملة بُ كليػة غزة.  كتوصلت الدراسة إبٔ ال –كالعلوـ الإدارية تّامعة الأزىر 

 الاقتصاد كالعلوـ الإدارية بصورة متوسطة.
) دراسػػة ىػػدفت إبٔ معرفػػة إمكانيػػة تطبيػػق مبػػادئ كفلسػػفة إدارة اتٞػػودة الشػػاملة بُ كليػػات 2006كأجػػرل علػػواف (

كأظهرت الدراسة النتائج الآتية: أف إمكانية تطيػق مبػادئ إدارة  ) فردا،811جامعة التحدم الليبية، كتكونت عينة الدراسة من(
اتٞودة الشاملة من كجهة نظر أعضػاء ىيئػة التػدريس ىػي غػتَ ملبئمػة للتطبيػق بُ كليػات اتٞامعػة بُ تٚيػا ت٣ػالات إدارة اتٞػودة 

 الشاملة.
ج ات١هنيػة للمعلمػتُ ككالػة الغػوث ) ىػدفت إبٔ التعػرؼ إبٔ اثػر اتٞػودة الشػاملة بُ تنميػة الػبرام2010دراسة الشلبي ( 

) معلمػػا كمعلمػػة، كتوصػػلت للنتػػائج التاليػػة: ىنالػػك اثػػر 108الأردنيػػة، حيػػث اجػػرت الباحثػػة دراسػػتها علػػى عينػػة تكونػػت مػػن (
كاضػػ  لإدارة اتٞػػودة الشػػاملة بُ بػػرامج التنميػػة ات١هنيػػة كبُ كػػلب البعػػدين، كىنالػػك فػػركؽ ذات دلالػػة احصػػائية عنػػد متغػػتَ اتٞػػنس 

 كلب البعدين لاثر اتٞودة الشاملة كانعدامو بُ بقية ات١تغتَات الدتٯوغرافية.  كبُ
دراسة ىػدفت معرفػة كاقػا تطبيػق معػايتَ إدارة اتٞػودة  )Gharib And Alfarah,2012أجرل غريب كالفرح ( 

اختيػػار عينػػة الدراسػػة بُ أسػػلوب الشػػاملة بُ إدارة الأداء بُ ات١راكػػز التعليميػػة كات١ؤسسػػات التعليميػػة مػػن التعلػػيم ات٠ػػاص. كقػػد بً 
) مركػزا.، كتشػتَ النتػائج إبٔ أف ىنػاؾ مسػتول عػاؿ مػن ات١عرفػة مػن مػدراء مراكػز كمؤسسػات  35الاختيار ات١تعمد ، كتشػكل ( 

 ؤسسات. التًبية ات٠اصة ت١فهوـ اتٞودة الشاملة ك الاتٕاىات الإت٬ابية ت٨و معايتَ لتطبيق إدارة اتٞودة الشاملة بُ ىذه ات١راكز كات١
  :الدراسات السابقة الدتعلقة بالتنمية الدستدامة

) دراسة ىدفت التعرؼ إبٔ تقدير درجة مواءمة ت٥رجات التعليم اتٞامعي بُ الأردف ت١عايتَ 2004كأجرل اتٞوارنة(        
كتوصلت الدراسة إبٔ أف  التنمية ات١ستدامة كما كردت بُ برنامج الأمم ات١تحدة الإت٪ائي. كاستخدـ ات١نهج الوصفي كالنوعي.

درجة مواءمة ت٥رجات التعليم اتٞامعي بُ الأردف ت١عايتَ التنمية البشرية ات١ستدامة كما كردت بُ برنامج الأمم ات١تحدة الإت٪ائي 
 جاءت بدرجة متوسطة.

 دراسات تتعلق بإدارة الجودة الشاملة وعلاقتها بالتنمية الدستدامة:
 التنافسية ات١يزة على الشاملة اتٞودة إدارة أثر معرفة دراسة ىدفت   (Yildirim, 2012)اجرل يالديربٙ

 للمنظمات. مستدامة تنافسية ميزة خلق إبٔ يؤدم صحي  الدراسة إف تطبيق إدارة اتٞودة بشكل كتوصلت ات١ستدامة
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 اتٞودة مستول رفا الكشف عن أت٫ية(Ghani & Pourrajab, 2014 )  كىدت دراسة غاب٘ ك بوراجاب
 كاظهار ,التعليم بُ الاستدامة على اتٟصوؿ أجل من كات١درسة التعليم نظاـ بُ مستول اتٞودة زيادة أت٫ية كتوض  لتعليما بُ

 كتٖديد بعض كات١درسة؛ التعليم نظاـ بُ الشاملة؛ اتٞودة إدارة فلسفة تنفيذ خلبؿ من ات١ستداـ التعليم الوصوؿ إبٔ كيفية
 بُ الشاملة اتٞودة تنفيذ إدارة خلبؿ من ات١ستداـ التعليم إبٔ للوصوؿ السياسات نعيكصا التعليم ت١ديرم ات١فيدة النقاط

 زيادة السياسات من كصانعي التعليم مدراء  تٯكن ات١درسة بُ الشاملة اتٞودة إدارة تطبيق أف إبٔ كتوصلت .التعليمية ات١نظمات
 عاؿ. مستول على كالبقاء ات١دارس جودة

 اتٞودة إدارة مفهوـ عن العابٕ التعليم بُ الإدارية القيادات إبٔ تصور التعرؼ ىدفت  ) دراسة2014اجرل اتٟداد (
ات١ستدامة، استخدمت الدراسة ات١نهج الوصفي التحليلي، كطبقت الدراسة على  التنمية عناصر على أبعادىا الشاملة، كأثر توافر

نتائجها: إف مستول تصورات القيادات الإدارية لإدارة  ) قيادم من العاملتُ بُ اتٞامعات العراقية؛ كتوصلت30عينة بلغت(
 ات١ستمر، (التحستُ الشاملة اتٞودة إدارة لأبعاد  معنوم إثر ىناؾ أف اتٞودة الشاملة كالتنمية ات١ستدامة جاء مرتفعان. ككذلك

التنمية  عناصر كالتدريب) على مالقرارات، التعل للعاملتُ، اتٗاذ الكاملة الإدارية، ات١شاركة التًكيز على العملبء، القيادة
 .كالتضامن) كات١ساءلة، الإدارة كحسن ات١ستدامة( الإنصاؼ، كالتمكتُ،

 الابتكار ت٦ارسات ت١سات٫ة تٕريبي تٖليل اجراء  إبٔ ) دراسة ىدفت (Gomisek, 2016اجرل جوميسك 
فيما  الاستدامة ت٦ارسات فهم تٖستُ ك كأبعاده التنظيمي الأداء على الشاملة اتٞودة إدارة مظلة الاستدامة تٖت ت٨و ات١وجهة
الاستدامة  ت٨و ات١وجهة الابتكار ت٦ارسات بتُ إت٬ابية ارتباط علبقات كجود إبٔ الدراسة  كتوصلت.التنظيمي الأداء بأبعاد يتعلق
 بشكل التنظيمي بالأداء دامةت٨و الاست ات١وجهة الابتكار أبعاد بتُ كبتَة بعلبقة ارتباط ىناؾ كأف ,التنظيمي الأداء أبعاد كتٚيا
 ت٥تلف من البيئي كالاداء الاقتصادم الأداء على اتٞودة الشاملة لإدارة أثر ىناؾ كأف اجتماعي كأداء الابتكار كأداء عاـ

 .النواحي
ات١نظمات  لبيئة ات١ستدامة التنمية تعزيز بُ الشاملة اتٞودة إدارة دكر معرفة ) دراسة ىدفت2018اجرل الإدريسي(

 بُ عثتَ أكثر أيها ات١ستدامة كتٖديد التنمية تعزيز بُ الشاملة اتٞودة إدارة أبعاد من بعد كل مسات٫ة كمستول اليمنية  عليميةالت
 بيئة بُ ات١ستدامة التنمية تٖقيق مستول الشاملة كمعرفة اتٞودة إدارة أبعاد تطبيق مستول كمعرفة ات١ستدامة التنمية تعزيز

 لإدارة إحصائية دلالة ذم دكر النتائج كجود  ) فردان كتوصلت267يمنية كتكونت عينة الدراسة من (ال التعليمية ات١نظمات
 البارز الدكر ت٢ا التي الأبعاد ككانت اليمنية التعليمية ات١نظمات ات١ستدامة لبيئة التنمية تعزيز بُ الفرعية كأبعادىا الشاملة اتٞودة
من التطبيق  عاؿ مستول كجود النتائج اليمنية ككشفت اتٟكومية التعليمية ات١نظمات ةلبيئ التنمية ات١ستدامة تعزيز بُ كالأىم
 ات١نظمات من من مستول أكبر الأىلية التعليمية ات١نظمات بُ التطبيق مستول ككاف إحصائيان  دالة غتَ أنها إلا عاـ؛ بوجو

 التعليمية اليمنية ات١نظمات بيئة بُ ات١ستدامة لتنميةا ؽ تٖق من عاؿ مستول كجود عن النتائج أسفرت كما  .اتٟكومية التعليمية
 بيئة بُ اتٟاصل ؽ التحق من مستول أكبر الأىلية التعليمية ات١نظمات بيئة بُ ات١ستدامة التنمية ؽ تٖق مستول كأف ,عاـ بوجو

 .اتٟكومية التعليمية ات١نظمات
 مشكلة الدراسة:
بُ مؤسسػات التعلػيم العػابٕ، كعثتَىػا علػى ت٣ػالات التنميػة ات١سػتدامة، نظران لأت٫يٌة تطبيق معايتَ اتٞودة الشٌاملة  

كانعكاسها الكبتَ على تٖقيق أىداؼ اتٞامعة ككلٌ، كاف لا بدٌ أف الاىتماـ بتطبيقها بُ قيادة مؤسسات التعليم العابٕ كوسيلة 
ملة بُ ت٥تلػػف منػػاحي ات١ؤسسػػة يعػػتٍ تنميػػة الػػولاء مػػن كسػػائل التنميػػة ات١سػػتدامة؛ لأفٌ اىتمػػاـ القيػػادة بتطبيػػق معػػايتَ اتٞػػودة الشٌػػا
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الوظيفيٌ عند العاملتُ، ت٦اٌ يعتٍ قيامهم بالأعماؿ  ات١نوطة  م بدقة كاتقاف. لذا تتحدٌد مشكلة الدٌراسة اتٟاليٌة بُ  الكشف عن 
 ردنية. درجة ت٦ارسة إدارة اتٞودة الشاملة كعلبقتها بالتنمية ات١ستدامة بُ مؤسسات التعليم العابٕ الأ

كتهدؼ التنمية ات١ستدامة إبٔ تٖستُ نوعية حياة الإنساف، من منطلق العيش بُ إطار القدرة الاستيعابية للبيئة 
المحيطة، كترتكز فلسفة التنمية ات١ستدامة على حقيقة ىامة، مفادىا أف الاىتماـ بالبيئة ىو الأساس الصلب للتنمية تّميا 

ىو الذم يركز على بعدين مهمتُ ت٫ا اتٟاضر كات١ستقبل، حيث تكمن أت٫ية التنمية ات١ستدامة، جوانبها، فهذا النوع من التنمية 
لذا  بُ قدرتها على إت٬اد التوازف بتُ متطلبات التنمية للؤجياؿ اتٟاضرة، دكف أف يكوف ذلك على حساب الأجياؿ القادمة.

ارسة إدارة اتٞودة الشاملة بالتنمية ات١ستدامة بُ مؤسسات التعليم درجة ت٦علبقة  تتحدٌد مشكلة الدٌراسة اتٟاليٌة بُ التٌعرٌؼ إبٔ
 العابٕ الأردنية؟
 ىدف الدراسة:
درجة ت٦ارسة إدارة اتٞودة الشاملة بالتنمية ات١ستدامة بُ مؤسسات التعليم العابٕ تػىعىرُّؼ العلبقة بتُ  الدًٌراسة ىدفت

  الأردنية
 أسئلة الدراسة:

 الآتية: أجابت الدراسة  عن الأسئلة
 من كجهة نظر العاملتُ فيها؟. درجة ت٦ارسة إدارة اتٞودة الشاملة بُ مؤسسات التعليم العابٕ الأردنيةما  -1
 بُ مؤسسات التعليم العابٕ الأردنية من كجهة نظر العاملتُ فيها ؟.التنمية ات١ستدامة ما مستول  -2
درجة ت٦ارسة إدارة اتٞودة )  ≤ 0.05( الدلالة مستول عند إحصائية دلالة ذات علبقة ارتباطية ىناؾ ىل  -3

 ؟.الشاملة لدل قادة مؤسسات التعليم العابٕ الأردنية كمستول التنمية ات١ستدامة 
 أهمية الدراسة:

 تٯكن صياغة أت٫ية الدراسة بالنقاط الآتية:
 رة اتٞػػودة الشػػاملة بُ إدا ت٣ػػاؿ بُ التًبويػػة للفكػػر جديػػدة معرفػػة تضػػيف أف الدًٌراسػػة لنتػػائج تٯكػػن النظريػػة الناحيػػة مػػن

 .ات١ؤسسات التعليمية
 البرامج التدريبية  لتطوير التًبوم القرار كصناع التًبوم ات١يداف بُ العملية الناحية من الدًٌراسة تساعد أف تٯكن. 
ليميػػة إبػػراز أت٫يػػة التنميػػة ات١سػػتدامة بُ تقػػدـ ات١ؤسسػػات التًبويػػة حيػػث تيسػػهم  إدارة اتٞػػودة الشػػاملة  بُ إت٬ػػاد بيئػػة تع -

 متماسكة يسودىا اتٟب كالتعاكف بتُ أفرادىا.
 تسهم اتٞودة الشاملة بُ الكشف عن مقدرات العاملتُ كمواىبهم كطاقاتهم كي يتم استثمارىا ختَ استثمار.  -
تػػؤثر إدارة اتٞػػودة الشػػاملة بُ سػػتَ العمػػل بالطريقػػة الػػتي ترضػػي كافػػة العػػاملتُ؛ لأنهػػا تضػػمن للجميػػا تكػػافؤ الفػػرص  -

ات١ناسب ت٦ا يؤدم إبٔ استثارة دافعية العاملتُ كبالتابٕ تقدير عاؿو لذاتهم كتٖقيق نتاجػات كاضػحة كازدىػار بُ  كالتعزيز
 بيئة تعليمية.

تسػػهم بُ تطػػوير أداء القػػادة بُ مؤسسػػات التعلػػيم العػػابٕ، ككضػػا الػػبرامج التدريبيػػة ات١ناسػػبة بعػػد معرفػػة جوانػػب ات٠لػػل  -
اكزىا كتقويػة مقػدراتهم القياديػة ككػذلك تقػدبٙ الػدعم ات١ناسػب للعػاملتُ للرقػي  ػم كالقصور بُ إداراتهم كالعمل على تٕ

 ت٦ا يؤدم إبٔ تٖستُ أدائهم.
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 الدصطلحات :  
 :الآتية ات١صطلحات تضمنت الدراسة

"ىي فلسفة إداريةٌ تشػمل كافػٌة نشػاطات ات١ؤسٌسػة الػٌتي مػن خلبت٢ػا يػتمٌ تٖقيػق احتياجػات  إدارة الجودة الشاملة: .1
كتوقٌعات الزبٌوف كالمجتما، كتٖقيق أىداؼ ات١ؤسٌسة كذلك بأكفأ الطرٌؽ كأقلٌها تكلفة عن طريق الاسػتخداـ الأمثػل لطاقػات 

).  كتعػػرٌؼ إجرائيػٌػا بالدٌرجػػة الكليػٌػة لاسػػتجابات أفػػراد عينٌػػة 29: 2010تٚيػػا العػػاملتُ بػػدافا مسػػتمرٌ للتطػٌػوير"(العزاكم،
المحدٌدة بالمجالات الآتية: (القيػادة ات١درسػيٌة، الطلٌبػة، ات١علٌمػوف، ات١نػاىج ات١درسػيٌة، الإمكػانات  الدٌراسة عن الأداة ات١عدٌة لذلك

 ات١اديةٌ)
"اف التنمية ات١ستدامة تعتٍ الاستخداـ الأمثل تٞميا ات١وارد ات١تاحة سواءن البشرية أك ات١الية ات١ادية كات١عنوية  التنمية الدستدامة:

 2010د ما التًكيز على حياة أفضل ذات قيمة عالية للؤجباؿ القادمة بُ اتٟاضر كات١ستقبل"(الطويل كغتَىا للمستقبل البعي
كتعرؼ إجرائيان بالدرجة الكلية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على ات١قياس المحدد بالمجالات الآتية (النمو ات١هتٍ ). 86: 

 التنافسية كالريادة، كالفاعلية التنظيمية).للعاملتُ، كالبيئة التنظيمية، كالإبداع التنظيمي، ك 
 :ولزدداتها الدِّراسة حدود

 تتحدد الدراسة باتٟدكد كالمحددات الآتية:
: اقتصرت الدراسة على موضوع درجة ت٦ارسة إدارة اتٞودة الشاملة كعلبقتها بالتنمية ات١ستدامة بُ مؤسسات الدوضوعية الحدود

 التعليم العابٕ الأردنية.
 .اقتصرت الدراسة على عينة من العاملتُ بُ اتٞامعات الأردنية :بشريةالحدود ال
 .اتٞامعات بُ ات١ملكة الأردنية ات٢اشمية على ات١يداب٘ التطبيق بً :الدكانية الحدود
 .ـ2022/2023 الدراسي العاـ خلبؿ الدًٌراسة ىذه تطبيق سيتم :الزمانية الحدود
 عينة أفراد استجابات كموضوعية كدقة الدًٌراسة، أداة كثبات صدؽ ضوء بُ بً اليةاتٟ الدًٌراسة نتائج تعميم إف ا﵀ددات: 

 .الدًٌراسة أداة فقرات على الدًٌراسة
 الطريقة والإجراءات

تناكؿ ىذا اتٞزء كصفنا ت١نهج الدراسة، كت٣تما الدراسة كعينتها كأداة الدراسة التي بً استخدامها كالإجراءات اللبزمة   
 ؽ كثبات أداة الدراسة للتحقق من صد
 منهج الدراسة:

اتبعت الدراسة ات١نهج الوصفي ات١سحي الارتباطي ت١لبءمتو لطبيعة الدراسة، كذلك باستخداـ أداة تٞما البيانات من أفراد عينة  
 الدراسة.

 لرتمع الدراسة: 
م الشماؿ بُ ات١ملكة الأردنية ات٢اشمية كالبالغ تكوف ت٣تما الدراسة من تٚيا العاملتُ بُ مؤسسات التعليم العابٕ الرتٝية بُ اقلي 

 ). https://www.mohe.gov.jo/Ar/List) إدارم (4123) أكادتٯي ك(2493) منهم (6616عددىم(
 عينة الدراسة:

للعاـ  ) فردان  العاملتُ بُ مؤسسات التعليم العابٕ بُ ات١ملكة الأردنية ات٢اشمية364بً اختيار عينة طبقية عشوائية مكونة من ( 
 %) من ت٣تما الدراسة. 18، كبنسبة ( 2022/2023الدراسي 
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) فقرة لقياس درجة تطبيق إدارة اتٞودة الشاملة موزعة 20بً تطوير أداة تكونت من ت٤ورين الأكؿ تكوف من (أداة الدراسة: 
كالمحور الثاب٘ . التحستُ ات١ستمر) العمل الفريقي، على اربعة ت٣الات ىي(التزاـ الإدارة العليا، التًكيز على رضا ات١ستفيدين،

التنافسية كالريادة،  البيئة التنظيمية،( ) فقرة لقياس مستول التنمية ات١ستدامة موزعة على تٜسة ت٣الات ىي 20تكوف من (
 .)النمو ات١هتٍ للعاملتُ الفاعلية التنظيمية، الإبداع التنظيمي، ك

معلومات شخصية لأفراد العينة مثل: (اتٞنس، كسنوات ات٠برة، كات١ؤىل العلمي، كتتكوف الأداتتُ من ثلبثة أجزاء: اتٞزء الأكؿ: 
كات١سمى الوظيفي). اتٞزء الثاب٘: أداة تطبيق إدارة اتٞودة الشاملة. اتٞزء الثالث: أداة مستول التنمية ات١ستدامة. كقد بً تٖديد 

 منخفضة).الإجابات بثلبث معايتَ ىي (بدرجة كبتَة ، كبدرجة متوسطة، كبدرجة 
بً استخداـ طريقة صدؽ المحتول كبً الأخذ تٔلبحظات المحكمتُ، كبً التحقق من الثبات صدق أداة الدراسة وثباتها: 

)، كىذه القيم تيعدٌ 0.91 0.89  -باستخداـ معادلة كركنباخ ألفا، كقد تراكحت معاملبت الثبات للمجالات ما بتُ( 
 مقبولة لغايات ىذا البحث.

 ة ومناقشتهانتائج الدراس
 تناكؿ ىذا الفصل عرضان لنتائج الدراسة كفقان لتسلسل أسئلتها، كذلك على النحو الآبٌ:

نتائج السؤال الأول ومناقشتو: ما درجة لشارسة إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعليم العالي الأردنية من وجهة نظر 
) يبتُ 1وسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية كالدرجة، كاتٞدكؿ(للئجابة عن ىذا السؤاؿ بً استخراج ات١تالعاملتُ فيها؟ 

 ذلك.
 (1الجدول )

الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية، لدرجة تطبيق معايتَ أدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعليم العالي مرتبة 
 تنازلياً 

 المجالات الرقم
الدتوسط 
 درجة التقدير الرتبة الالضراف الدعياري الحسابي

 متوسطة 1 0.86 2.31 العليا الإدارة التزام 1
 متوسطة 2 0.81 2.28 رضا الدستفيدين على التًكيز 2
 متوسطة 3 0.93 2.17 العمل الفريقي 4
 متوسطة 4 0.83 2.10 الدستمر التحستُ 3

 متوسطة - 0.51 2.22 الدرجة الكلية
من كجهة نظر العاملتُ فيها جاءت  مؤسسات التعليم العابٕة اتٞودة الشاملة بُ ) أف درجة تطبيق معايتَ أدار 1يبتُ اتٞدكؿ (

كتراكحت ات١توسطات اتٟسابية )، كتراكحت ات١توسطات 51.) كبات٨راؼ معيارم (2.22متوسطة، تٔتوسط حسابي مقداره (
، كبات٨راؼ معيارم )2.31ابي (توسط حستٔالتزاـ الإدارة العليا أكلان ت٣اؿ  حيث جاء، )2.31 -2.10للمجالات ما بتُ (

)، كبات٨راؼ معيارم 2.28تٔتوسط حسابي بلغ ( التًكيز على رضا ات١ستفيدينت٣اؿ تلبه ثانيان  متوسطة،)، كبدرجة 86.بلغ (
) 93.()، كبات٨راؼ معيارم بلغ 2.17تٔتوسط حسابي بلغ (العمل الفريقي ، تلبه بُ ثالثان ت٣اؿ متوسطة)، كبدرجة 81.بلغ (

)، كبات٨راؼ معيارم بلغ 2.10بُ الرتبة الرابعة كتٔتوسط حسابي بلغ (التحستُ ات١ستمر  ، بينما جاء ت٣اؿمتوسطة كبدرجة
متوسطة. كقد يفسر ذلك إبٔ إبٔ أف تطبيقات ىذا النهج الإدارم لا زاؿ بُ بداياتو من حيث ات١مارسة كبدرجة  )83.(
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اتٞودة الشاملة كقد يعود ذلك إبٔ قلة البرامج التدريبية ،  ثقافةبأت٫ية كالتدرب عليو، كما أف ىناؾ مستول منخفض من الوعي 
كالندكات، كالمحاضرات التي تسهم بُ نشر الوعي بثقافة اتٞودة الشاملة، كذلك عدـ توفر ات١ستلزمات ات١ادية التي تسهم بُ 

بٙ أداء العاملتُ تٔا يتفق ما معايتَ إدارة تٖقيق معايتَ إدارة اتٞودة الشاملة، فضلبن عن عدـ كجود طرؽ قياس موضوعية لتقو 
؛ التلباب٘ 2004؛ درادكة ،2004الغميز ،( ؛2002دراسة (الكيومي ، كاتفقت ما نتائج دراسة كل من  اتٞودة الشاملة.
متوسط لإدارة اتٞودة الشاملة. بينما كاختلفت ما نتائج كل  ؛ كالتي توصلت إبٔ  درجة تطبيق 2006كالأغا كحجاج ،

اتٟداد  ؛ Gharib And Alfarah,2012غريب كالفرح ( ؛ 2006؛ علواف ،2004علبكنة ،؛ 2003ح،بد من(
كالتي توصلت إبٔ  درجة تطبيق  مرتفا  2018الإدريسي،   (Ghani & Pourrajab, 2014 )  بوراجاب ؛2014،

 لإدارة اتٞودة الشاملة.
في مؤسسات التعليم العالي الأردنية من وجهة نظر العاملتُ ما مستوى التنمية الدستدامة : نتائج السؤال الثاني ومناقشتو

 ) يبتُ ذلك.2للوصوؿ لإجابة ىذا السؤاؿ استخرج ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية كالدرجة، كاتٞدكؿ( فيها؟
 (2الجدول )

 مرتبة تنازلياً  مةلمجالات التنمية الدستداالدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية والدستوى والرتبة 

 المجالات الرقم
الدتوسط 
 الرتبة الالضراف الدعياري الحسابي

 مستوى
 التقدير

 متوسطة 1 0.83 2.25 البيئة التنظيمية 1
 متوسطة 2 0.91 2.16 التنافسية والريادة 5
 متوسطة 3 0.88 2.12 الفاعلية التنظيمية 4
 متوسطة 4 0.89 2.09 الإبداع التنظيمي 3
الدهتٍ للعاملتُ النمو 2  متوسطة 5 0.87 2.03 

 متوسطة  0.51 2.13 الدرجة الكلية
) أف مستول التنمية ات١ستدامة بُ مؤسسات التعلػيم العػابٕ الأردنيػة مػن كجهػة نظػر العػاملتُ فيهػا جػاء متوسػطان 2يبتُ اتٞدكؿ (

سػابية لمجػالات التنميػة ات١سػتدامة مػابتُ ) كقد تراكحت ات١توسػطات ات0.51ٟ)، كبإت٨راؼ معيارم (2.13تٔتوسط حسابي بلغ (
)، إذ جػػاءت تٚيػػا المجػػالات بدرجػػػة (متوسػػطة), كجػػاء ت٣ػػاؿ البيئػػػة التنظيميػػة بُ الرتبػػة الأكبٔ بأعلػػى متوسػػػط 2.03-2.25(

لػػغ .), بينمػػا جػػاء ت٣ػػاؿ التنافسػػية كالػػريادة بُ الرتبػػة الثانيػػة تٔتوسػػط حسػػابي ب83) كبإت٨ػػراؼ معيػػارم بلػػغ (2.25حسػػابي بلػػغ (
)، 2.12.)، كبُ الرتبػػػة الثالثػػػة جػػػاء ت٣ػػػاؿ الفاعليػػػة التنظيميػػػة تٔتوسػػػط حسػػػابي بلػػػغ (91)، كبإت٨ػػػراؼ معيػػػارم بلػػػغ (2.16(

) كإت٨ػراؼ معيػارم 2.09.)،   كجاء ت٣اؿ الإبداع التنظيمي بُ الرتبػة الرابعػة تٔتوسػط حسػابي بلػغ (88كبإت٨راؼ معيارم بلغ (
) كإت٨ػػػراؼ معيػػػارم قػػػدره 2.03ء ت٣ػػػاؿ  النمػػػو ات١هػػػتٍ للعػػػاملتُ تٔتوسػػػط حسػػػابي بلػػػغ (). كبُ الرتبػػػة الاخػػػتَة جػػػا89قػػػدره (.

). كتعػزل ىػػذه النتيجػة إبٔ إف اىتمػػاـ الإدارت اتٞامعيػة بالدرجػػة الأكبٔ علػػى البنيػة التنظيميػػة كمسػتلزماتها الظػػاىرة للعيػػاف 87(.
كذلك للحصوؿ على الاعتماد ات١ؤسسي، كاما ما يتعلق بالنمػو  كتهيئة البنية التحتية تٔا يتناسب ما ات١دخلبت من ات١وارد البشرية

ات١هػػتٍ للعػػاملتُ فقػػد جػػاءت تقػػديرات  العينػػة مػػن العػػاملتُ ت٢ػػذا المجػػاؿ بالرتبػػة الأخػػتَة نظػػران ت١ػػا يقػػدـ ت٢ػػم مػػن دكرات تدريبيػػة بُ 
؛ كالػتي توصػلت إبٔ  2004مػن (اتٞوارنػة،كاتفقت ما نتائج دراسة  كػل الغالب مكررة كالأثر ات١نعكس أقل ت٦ا يتوقعة ات١تدربتُ. 

 & Ghani )  بوراجػػاب ؛2014اتٟػداد ، متوسػط للتنميػػة ات١سػتدامة . بينمػػا كاختلفػت مػػا نتػائج كػػل مػن  مسػتول 
Pourrajab, 2014)   ،كالتي توصلت إبٔ  مستول  مرتفا  للتنمية ات١ستدامة. 2018الإدريسي 
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بتُ  ( ≤ 0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات علاقة ارتباطية ىناك ىل النتائج الدتعلقة بالسؤال الثالث:
 درجة لشارسة إدارة الجودة الشاملة لدى قادة مؤسسات التعليم العالي الأردنية ومستوى التنمية الدستدامة ؟

 (3الجدول )
ت التعليم العالي الأردنية معامل ارتباط بتَسون للعلاقة بتُ درجة لشارسة إدارة الجودة الشاملة لدى قادة مؤسسا

 ومستوى التنمية الدستدامة

 العلاقة بتُ الدتغتَات
البيئة 
 التنظيمية

التنافسية 
 والريادة

الفاعلية 
 التنظيمية

الإبداع 
 التنظيمي

النمو الدهتٍ 
 للعاملتُ

 الكلي

 **524. **432. **438. **435. **487. **523. معامل ارتباط  التزام الإدارة العليا
 **554. **468. **478. **456. **543. **432. معامل ارتباط  كيز على رضا الدستفيدينالتً 

 **567. **520. **516. **493. **571. **517. معامل ارتباط  العمل الفريقي
 **576. **521. **445. **604. **478. **580. معامل ارتباط  التحستُ الدستمر

 **687. **652. **653. **556. **671. **664. معامل ارتباط  الكلي
 ).0.01**   دالة إحصائيا عند مستول الدلالة (         ).0.05*   دالة إحصائيا عند مستول الدلالة (

 ) بتُ ت٣الات0.01(كجود علبقة ارتباطية ات٬ابية طردية ذات دلالة احصائية عند مستول ) 3( يتبتُ من اتٞدكؿ 
ملة كت٣الات التنمية ات١ستدامة بُ مؤسسات التعليم العابٕ الأردنية. كتفسر ىذه النتيجة إبٔ كلما  درجة تطبيق إدارة اتٞودة الشا

كرتٔا يفسر كاف ىناؾ تطبيق ت١عايتَ إدارة اتٞودة الشاملة من قبل الوحدات التنظيمية ات١ختلفة، كلما ارتفا التنمية ات١ستدامة. 
رة اتٞودة الشاملة كات١رتبطة بدرجة الوعي بثقافة اتٞودة لدل العاملتُ لا زالت ذلك إبٔ إف الاىتماـ بتطبيق معايتَ كمبادئ إدا

متواضعة فكلما زادت درجة الوعي بثقافة اتٞودة ارتفا مستول التطبيق للمعايتَ ات١رتبطة باتٞودة كبالتابٕ ينعكس ذلك الأثر 
ركز على التحستُ ات١ستمر كالريادة كالإبداع كالتنافسية على التنمية ات١ستدامة لأنها ذات علبقة كطيدة باتٞودة لأف كل منهما ي

كالتميز كالاىتماـ بالعمل الفريقي كتٖستُ مستول الأداء للعاملتُ؛ لذلك جاءت النتيجة تؤكد على العلبقة الارتباطية الطردية 
 ؛2010الشلبي ،  كاتفقت ما نتائج دراسة كل من بتُ ت٣الات إدارة اتٞودة الشاملة كت٣الات التنمية ات١ستدامة.

Yildirim, 2012)   ؛   Ghani & Pourrajab, 2014 ؛ 2014اتٟداد ، ؛Gomisek, 2016  ؛
 كالتي توصلت تلك الدراسة إبٔ كجود أثر لإدارة اتٞودة الشاملة على التنمية ات١ستدامة. 2018الإدريسي، 

 
 توصيات 

 دمات ات١قدمة, لتقييم ت٥رجاتها. كضا برامج تهدؼ إبٔ متابعة رضا العاملتُ كات١ستفيدين عن ات٠ -
 .كضا خطط تقلٌص الفجوات بتُ ات٠دمة ات١قدمة كات٠دمة الفعلية -
 تبتٍ إدارة اتٞامعات سياسات كاضحة كصرت٭ة تٖد من الأخطاء اتٟاصلة بُ ات٧از العمليات الإدارية للعاملتُ. -
تماد على كجود ىيكل تنظيمي كضا توصيف كظيفي ت٭دد الواجبات التي تتطلبها الوظائف, من خلبؿ الاع  -

 كاض , كاستقطاب موظفتُ ذكم كفاءة كمهنية عالية لتنفيذ الاعماؿ بدقة عالية.
الاىتماـ بنشر ثقافة اتٞودة الشاملة كالعمل على عقد دكرات تدريبية للعاملتُ بُ مؤسسات التعليم على متطلبات  -

 اتٞودة.
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 الدراجع
 الدراجع العربية
 مقارنة اليمنية "دراسة ات١نظمات التعليمية لبيئة ات١ستدامة تعزيز التنمية بُ الشاملة اتٞودة إدارة كر).د2018( الإدريسي، علي
 ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة العاصمة"رسالة بأمانة كالأىلية اتٟكومية اتٞامعي قبل ما التعليم منظمات بتُ

  اليمنية. كالتقنية، صنعاء، اتٞمهورية للعلوـ الأندلس
، تطوير أنموذج لإدارة الجودة الشاملة وبيان درجة إمكانية تطبيقو في الجامعات الأردنية العامة) 2003د (بدح، أتٛ

 أطركحة دكتوراة غتَ منشورة، جامعة عماف العربية للدراسات العليا، عماف، الأردف.
ملة بُ كليػة الاقتصػػاد كالعلػوـ الإداريػػة )تطبيػق أبعػػاد إدارة اتٞػودة الشػػا 2006التلبػاب٘، نهايػػة ك الآغػاء، كفيػػق ك حجػاج، خليػػل(

 800 - 765): 3(20 العلوم الإنسانية، -لرلة جامعة النجاح للأبحاث غزة،  –تّامعة الازىر 
 التنمية متطلبات تلبية في الليبية الجامعات دور ).2021( السلبـ كالبرعصي ،عبد كالعشيبي، منصور اتٞازكم، صابّ

، ت٣لة البحوث كالدراسات الاقتصادية، "بها العاملتُ التدريسية لذيئاتا أعضاء نظر وجهة الدستدامة من
 .175 -151): 6(14الأكادتٯية الليبية للدراسات العليا فرع درنة، 

تقدير درجة مواءمة لسرجات التعليم الجامعي في الأردن لدعايتَ التنمية البشرية الدستدامة  ). 2004اتٞوارنة، ات١عتصم بالله (
 ، رسالة دكتوراة غتَ منشورة، جامعة التَموؾ، اربد، الاردف.برنامج الأمم الدتحدة الإنمائي كما وردت في

لرلة كلية بغداد للعلوم ). أثر أدارة اتٞودة الشاملة على التنمية ات١ستدامة بُ التعليم العابٕ بُ العراؽ، 2014اتٟداد، حسوف (
 العدد ات٠اص بات١ؤت٘ر العلمي ات١شتًؾ. ، كلية بغداد للعلوـ الاقتصادية اتٞامعة،الاقتصادية

 ، عماف: دار اتٟامد.تصميم الدنظمة: الذيكل التنظيمي وإجراءات العمل). 2006حربٙ، حستُ، (
 لدكؿ العربي التًبية مكتب طلببو، نظر كجهة من اتٞامعي للؤستاذ ات١تطلبة ات١هنية الكفاءة .)2004( إبراىيم اتٟكمي،

 .49-20): 4( 25 ،العربي جالخلي رسالة لرلة ،ات٠ليج
 ، عماف: دار اتٟامد.إدارة الإبداع والابتكار في منظمات الأعمال). 2011خصاكنة، عاكف لطفي (

، درجة تطبيق إدارة الجودة الشاملة في جامعة البلقاء التطبيقية من وجهة نظر القادة التًبويتُ فيها) 2004درادكة، أت٣د (
 عة التَموؾ، إربد، الأردف.أطركحة دكتوراة غتَ منشورة، جام

لرلة  .).اثر ادارة اتٞودة الشاملة بُ برامج التنمية ات١هنية للمعلمتُ: تٕربة ككالة الغوث الأردنية2010الشلبي، ات٢اـ علي (
 ، كلية العلوـ التًبوية اتٞامعية، الأردف.438-437):4( 26 جامعة دمشق

لة في التعليم العالي وأثرىا في تحقيق التنمية الدستدامة: دراسة تحليلية متطلبات إدارة الجودة الشام). ََُِالطويل، أغا (
، ات١ؤت٘ر العلمي الرابا تٞامعة عدف: جودة التعليم العابٕ ت٨و تٖقيق لآراء القيادات الإدارية في جامعة الدوصل

 .ََُِأكتوبر  ُّ-ُُالتنمية ات١ستدامة 
، تْث مقدـ إبٔ ية على البطالة في ظل التنمية الدستدامة في الوطن العربيأثر عولدة الدوارد البشر ). 2015العزاكم، ت٧م (

جامعة ات١سيلة: كلية العلوـ الاقتصادية كالتجارية كعلوـ التسيتَ للئشتًاؾ بُ ات١لتقى الدكبٕ ات١وسوـ استًاتيجية 
 ـ.2015/نوفمبر /16-5اتٟكومة بُ القضاء على البطالة كتٖقيق التنمية ات١ستدامة للفتًة 

مؤت٘ر النوعية بُ التعليم ، مدى تطبيق مبادئ إدارة الجودة الشاملة في الجامعة العربية الأمريكية).2004علبكنة، معزكز(
 5/7/2004-3اتٞامعي الفلسطيتٍ، جامعة القدس ات١فتوحة بُ مدينة راـ الله بُ الفتًة الواقعة 
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 دار الثقافة للنشر كالتوزيا..(2000:9001الايزو )إدارة الجودة الشاملة ومتطلبات ).2005علواف، قاسم نايف (
إمكانية تطبيق معايتَ إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعليم العالي السعودية منن وجهنة ).2004الغميز، نايف خالد (

رسػػالة ماجسػػتتَ غػػتَ منشػػورة، جامعػػة التَمػػوؾ، نظننر مننديري النندوائر ورؤسنناء الأقسننام في وزارة التعلننيم العننالي. 
 لاردف.ا

 ، عماف: دار ت٣دلاكم للنشر كالتوزيا.الإدارة الاستًاتيجية:  مفاىيم وحالات تطبيقية). 2006القطامتُ، اتٛد (
).تقدير درجة إمكانية تطبيق بعض مفاىيم إدارة اتٞودة الشاملة بُ كلية التًبيػة بُ سػلطنة عمػاف مػن 2002الكيومي، عبد الله(

 الأردف . –، جامعة التَموؾ، اربد ماجستتَ غتَ منشورة رسالة ا،كجهة نظر الإداريتُ كات١علمتُ فيه
مؤتننننننننننة للبحننننننننننوث ).إدارة اتٞػػػػػػػػػػودة الشػػػػػػػػػػاملة بُ أجهػػػػػػػػػػزة ات٠دمػػػػػػػػػػة ات١دنيػػػػػػػػػػة الأردنيػػػػػػػػػػة، 2003اللػػػػػػػػػػوزم، موسػػػػػػػػػػى سػػػػػػػػػػلبمة(
 .185-151)،4(18،والدراسات

 البحوث والدراسات الاقتصادية،لرلة ات١ستدامة.  التنمية بُ كتطبيقاتها الشاملة اتٞودة ).إدارة2020( المجابٕ، سهم
 .461 -418):5(12الأكادتٯية الليبية للدراسات العليا فرع درنة، 

 عمل كرقة  السعودية، العربية الدملكة في البشرية التنمية روافد أنو على العالي التعليم تطوير .)2002( غازم مدب٘،
 .الرياض التخطيط، كزارة الرياض ،2020عاـ حتى السعودم للبقتصاد ات١ستقبلية الرؤية لندكة مقدمة
 ، تْث متوفر على الرابطالعالم الإسلامي وتحديات التنمية الدستدامة). 2004( منظمة الإيسيسكو
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 الدراجع الأجنبية:

Ghani, M. F. A. and Pourrajab, M. (2014). Sustainable education through 

implementation of Total Quality Management. Global Business and 

Economics Research Journal, 3(12): 42-52. 

Ghraib, Ayman Awad & Alfarah, Yacoub Fareed (2012). The Reality of the 

application of standards of total quality management on performance  

management education in eduvational centers and institutions of special 

education from the perspective of managers in Jordan. 

Interdisciplinary Journal of Contemporary Research in Busniess 
(JJCRB), 4 (3), 76-100. 

Gomišček, B., Maletič, D., & Maletič, M. (2016). TQM Sustainabilityoriented 

Innovation Practices and their Contribution to Organizational 

Performance.  

Yildirim, F. (2012). Impact of effective Total Quality Management on 

sustainable competitive advantage. Unpublished masters thesis. 

 

 

 



 

35 
 

 2023 المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية 2ج/عشر رابع الالعدد

 التصوف في كتابات الدستشرق البلجيكي
 (م1937الاب ىنري لامنس )ت: 

 
 

 

 

 

 :لص الد

ات اف الدين الإسلبمي من الديانات التي انتشرت اكثر من غتَىا بُ الأقاليم كالمجتمعات ات١ختلفة لاسيما بعد القرف الثاب٘ كاثناء الفتوح
لغرب على حد سواء، كقد رافقت ىذه الفتوحات اقبالا شديدا باتٞخوؿ للدين الإسلبمي كاعتاقو، الإسلبمية بالشرؽ كا

كتٔركر الوقت  كاتساع الرقعة اتٞغرافية للدين الإسلبمي، ظهرت حركات دينية عديدة بسبب عوامل ت٥تلفة كعديدة منها قلة 
ا تٖملو من اىداؼ سامية لبناء ت٣تما إسلبمي كانساب٘ متطور ات١عرفة اتٟقيقية تٔبادئ الدين الإسلبمي كالشريعة الإسلبمية م

كمزدىر بُ ظل نشر العلم كات١عرفة، كمن ىذه اتٟركات الدينية التي كاف ت٢ا عثتَ كبتَ بُ اتٞانب الاجتماعي ىي اتٟركة 
ت٢ا كمن بٍ تٔركر الوقت  الصوفية التي ظهرت بتُ أقاليم الإسلبمية كبدأت من الكوفة منتشرة فيما بعد ابٔ ات١دف المجاكرة

انتقلت ابٔ الأقاليم الشرقية كالغربية لتصل ابٔ كل البقاع الإسلبمية، كقد نالت ىذه اتٟرة اىتماـ الباحثتُ بُ التاريخ 
الإسلبمي من ات١ستشرقتُ، كمنهم ات١ستشرؽ البلجيكي ىنرم لامنس ات١عركؼ بتعصبو على الإسلبـ كشريعتو عن طريق  

رت بتُ الأكساط العلمية للحضارة كالتًاث الإسلبمي بُ كاربا لاسيما فرنسا كت٤اكلة منو بُ ارجاع ىذه اتٟرة كتاباتو التي انتش
ابٔ جذكر نصرانية، كبالتابٕ يكوف ىدفو ارجاع تعاليم الدين الإسلبمي ابٔ النصرانية ايضا ، كمن ىنا  -أم التصوؼ–الدينية 

ت ىنرم لامنس، كالرد عليها ردا علميا بالاستشهاد بالاياتالقرانية ات١باركة جاءت أت٫ية تسليط الضوء على ما جاء بُ كتابا
 لاقناع القارئ بارائو الضالة كات١ضلة.    -بعد قطا جزء منها اك تفستَىا حسب ميولو–التي طات١ا استخدمها لامنس 
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Sufism in the writings of the Belgian orientalist 

Father Henry Lamense 

(1937 AD) 
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Abstract  

     Sufism is one of the Islamic sects that emerged in the third century AH / 

ninth century AD and crystallized in its new form to be one of the religious 

movements that emerged in the Islamic world, especially in the African side 

of the Arab world, including Egypt, Libya and Sudan. This movement has 

won the attention of historians in Islamic history, including European 

orientalists, and among these orientalists orientalist Belgian origin Father 

Henry Lammens (d.: 1937 AD), who wrote about Sufism in his writings, 

including his book Al-Sumam (Islam beliefs and systems) printed in 1914 

AD,He dealt with their definition, and their beliefs about monotheism and 

prophecy, which has long linked and connected them to Christian beliefs, and 

the ways of their spread and places, as well as the most important pillars of 

this movement, which is their interpretation of the Holy Qur'an, and the most 

important prominent Sufi figures such as scholars, to link it all to the 

Orthodox faith aimed at forming a revolution in the reader's imagination, 

which is that Sufism is only a reflection of the beliefs of Christian priests and 

monks embodied in the Islamic religion. 
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 الدقدمة 
، القرف الثالث ات٢جرم/ التاسا ات١يلبدم بُ كنشطت ،العصر الاسلبمي  بُتعد الصوفية من اتٟركات الإسلبمية التي ظهرت    

كقد نالت ىذه اتٟركة  .حدل اتٟركات الدينية التي برزت بُ العابٓ الإسلبمي شرقا كغرباإكتبلورت بشكلها اتٞديد لتكوف 
قد سعى بعض ات١ستشرقتُ ابٔ دراسة ىذه ك كربيتُ،  بُ التاريخ الإسلبمي كمنهم ات١ستشرقتُ الأاىتماـ الباحثتُ كات١ؤرختُ

ها كمن بٍ جذب اتباع ت٢ا ، لتصل ابٔ حد الانتشار بتُ المجتما الإسلبمي شرقا كغربا، كمن بتُ وئكيفية نشك اتٟركة الدينية 
ـ) الذم كتب عن التصوؼ بُ كتاباتو كمنها  1937س (ت: ب ىنرم لامنىؤلاء ات١ستشرقتُ ات١ستشرؽ البلجيكي الأصل الأ

ـ، فتناكؿ تعريفهم كمعتقداتهم حوؿ التوحيد كالنبوة  1914طبا بُ ركما سنة كالذم كتابو ات١وسوـ ( الإسلبـ عقائد كنظم ) 
ف الكربٙ، آكىي تفستَىم للقر  ىم ركائز ىذه اتٟركةرائو لأآماكنها ، ك أالتي طات١ا يربطها بات١عتقدات النصرانية ، كطرؽ انتشارىا ك 

ىدفو تشكيل صورة بُ ت٥يلة القارئ كىي ك ىم الشخصيات الصوفية البارزة كالعلماء، لتَبط ذلك كلو بالعقيدة الارثوذكسية أك 
 دت بُ الدين الإسلبمي. لا انعكاس ت١عتقدات القساكسة كالرىباف النصارل تٕسٌ إف الصوفية ما ىي بأ
 مشكلة البحث : -

البحث بُ آراء الأب ىنرم لامنس بُ التصوؼ من ت٤اكره تٚيعها تٔا فيها العقيدة، كطرؽ العبادة، كشعائر  تتمثل مشكلة
ات١شايخ ، ككل ما يتعلق  ذه اتٟركة الإسلبمية، ت٤اكلة منو لربطها بالنصرانيةلكي يصل ابٔ غايتو ات١نشودة كىي ترسيخ فكرة 

تابا للنصرانية كنابا من تعاليمو كشريعتو، ىذه الفكرة التي طات١ا حاكؿ  لدل القارئ بأف الدين الإسلبمي ما ىو إلا دين
 لامنس تكرارىا بُ مؤلفاتو ككتاباتو حوؿ الإسلبـ .

 أهمية البحث:  -
عبٌ أت٫ية البحث بُ بياف آراء ىنرم لامنس ات١تعصبة على الإسلبـ كنبيو الكربٙ ، ككل تعاليمو التي تدعو ابٔ الإنسانية كالقيم 

 عة، عن طريق الزىد بُ الدنيا لكن باتٟدكد التي رتٝتها الشريعة الإسلبمية الغراٌء.الرفي
 أىداف البحث:  -

لا علبقة للتصوؼ بالنصرانية، عن نوٌ راء ات١ستشرؽ البلجيكي ىنرم لامنس بُ التصوؼ كبأآالرد على ىو البحث  ات٢دؼ من
ا نابا من كوف ات١نشأ كاحد كىو الله عز كجل الذم أكد على الزىد ، كإف كجو التشابو بينهمدلة العقلية كالنقلية الطريق الأ

كالعزكؼ عن ملذات الدنيا بُ رسالاتو السماكية تٚيعها، كإف التصوؼ أك الزىد بُ النصرانية بعيدة عن حركة التصوؼ بُ 
 . الإسلبـ

 حدود البحث: -
م الإسلبمية بُ اتٟقبة الزمنية للقركف الستة الأكبٔ من تقتصر حدكد البحث على حركة التصوؼ التي ظهرت بالانتشار بتُ الأقالي

 التاريخ الإسلبمي.
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 فروض البحث:  -
على اكتشاؼ  كات١ساعدة نسجمة ما ات١نطقات١وافرة ك التارتٮية العرفة ت٘ثلت فركض البحث باتٟلوؿ ات١فتًضة ت١شاكل البحثفي ات١

الطرائق العلمية كاتٗاذ كل ما  تعماؿسباكتٕميعها كات١عرفة التارتٮية،  ات١علوماتعن طريقتنظيم التارتٮية، اتٟلوؿ ت١شلكة البحث 
 .يلزـ لتكوف موضوعية

 الدراسات السابقة: -
 توجد دراسات عدة بُ التصوؼ منها :

دراسة تارتٮية للطالب أتٛد نزىاف حازـ –التصوؼ بُ بلبد ما كراء النهرين من القرف الثالث كحتى نهاية القرف السابا ات٢جرم -
 ،مقدٌمة ابٔ جامعة تكريت للعلوـ الإنسانية.

الصلبت بتُ متصوفة العراؽ كمصر خلبؿ القرنتُ السادس كالسابا ات٢جريتُ، للطالبة كلاء ت٤مود تٚعة ،مقدمة ابٔ جامعة  -
 سامراء كلية التًبية.

 ـ.2018عات بغداد، دراسات بُ الفكر الاندلسي للدكتور الأستاذ جاسم الطيف جاسم اتٞليل دار الواف للمطبو  -
 أما  أىم الدراسات الأكادتٯية التي تناكلت الأب ىنرم لامنس بشكل موسا كمراجعة آرائو ككتاباتو ىي:

، للطالب شهيد كربٙ ىنرم لامنس أت٪وذجان) (صورة أصحاب الكساء، بتُ تٕتٍ النص كاستباحة ات٠طاب الاستشراقي،  -
 . ـ)2016ىػػػػ/ 1437داب لسنة (كلية الآ/البصرة منشورة، (جامعة غتَ اطركحة دكتوراه الكعبي، 

الستَة النبوية للبستشراؽ البلجيكي ىنرم لامنس ات٪وذجا ، امل تٛودم رشيد ، أطركحة دكتوراه غتَ منشورة، (جامعة  -
 ـ)  2022سامراء، كلية التًبية، لسنة 

 منهجية البحث:  -
نهج التحليلي الذم ات١بحث فاف ات١نهجية التي بً الاستعانة  ا ىو نظرا لطبيعة البحث للوصوؿ ابٔ نتائج حلوؿ مشكلة ال     

ككذلك الاستعانة بات١نهج  ، يعتمد على تفكيك عناصر البحث الأساسية، لدراستها كالوصوؿ لأحكاـ كقواعد صحيحة
منس لبياف أكجو الشبو راء لاآؼ ك ؼ كبتُ التصوٌ راء ىنرم لامنس كما كتبو عن التصوٌ آات١قارف الذم يعتمد على ات١قارنة بُ 

 كالاختلبؼ بتُ الظاىرتتُ.
 نبذة عن ىيكلة البحث:  -

 يتكوٌف البحث من ت٤اكر عدٌة تبتُ أىم ركائز البحث  كىي على النحو الآبٌ:
 أولا: تعريف التصوف. 

 .ثانيا: ﵀ة عن الأب ىنري لامنس 

 ثالثا: آراء ىنري لامنس في نشأة التصوف. 
  عقيدة الصوفية أصصول الدين.رابعا: آراء ىنري لامنس في

 خامسا: آراء ىنري لامنس بعلاقة الصوفية بالنصرانية.
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 سادسا: أىم علماء الصوفية في كتابات ىنري لامنس.

 

 م(1937)ت: ب ىنري لامنس شرق البلجيكي الأتستابات الدكف في  صوّ تال
 أولا: مفهوم التصوّف لغة واصطلاحا:

، 12، جـ2001، أبو منصور(ينظر:  ة ابٔ الفعل صوٌؼ (الصادكالواك كالفاء)كالصوفيٌ ؼ التصوٌ  اترجا لفظت ف لغة:التصوّ 
لفظة  تكما كرد)؛  483، ص6جـ، 2000، رينهارت بيتً آف ديكزمً(فا أم اصب  صوفيا.،أم جعلو متصوٌ )173ص

وصوفة: قوم   ))الصاد والواو والفاء أصل واحد صحيح، وىو الصوف الدعروف...التصوؼ بُ شرح ابن فارس بقولو: 
 ).322، ص3، جـ1979، بن فارس(ا.، ويجيزون الحاج.((كانوا في الجاىلية، كانوا يخدمون الكعبة

فقد كاف لو رأيآخربُ لفظة التصوؼ إذ انو بٓ ينسبو ابٔ اللغة العربية بقولو: (( كلا  ـ)، 1406ق/ 808(ت: اما ابن خلدكف
كالظاىر أنو لقب كمن قاؿ اشتقاقو من الصفا أك من الصفة فبعد من  سم اشتقاؽ من جهة العربية كلا قياسيشهد ت٢ذا الا

 ) 467ص ـ،1984 ،ابن خلدكف( جهة القياس اللغوم)).
كىنا ات١قصود بالتصوؼ لغة انو العلم بأصوؿ موركثة من تصحي  اعماؿ الانساف باطنا كظاىرا عن طريق التوجو لله عز كجل 

مة الكتاب والسنة، وترك الأىواء والبدع، وتعظيم حرمات الشرع، ورؤية العذر ملاز بصدؽ التوبة حتى عرفوا بػػػػػػ: ((
 ).19، صـ2006، )). (زركؽللصلائق، والدداومة على الأوراد، وترك الرخ  والتأويلات

كردت تعاريف عدة عن معتٌ التصوؼ كالصوفية بُ ات١صادر التارتٮية، عبر كل تعريف عن كجهة نظر  التصوف اصطلاحا:
 :أشهرىا كأت٫ها ىي، معينة

 )25-24، صـ2007(ينظر: الكلبباذم، ف الصوبُ ما الله كالصوفة ات١طركحة، لاستسلبمهم لاكامر كنواىيالله عز كجل. إ -
مسجد أحد اضلا البعض ارجا لفظة الصوفية ابٔ اىل الصفة كىو لفظ اطلق علىات١ساكتُ من ات١هاجرينالذين كانوا ت٬تمعونفى -

كف اليها يأك ت٦ن بٓ تكن ت٢م بيوت اك مساكن )،58، ص12، جـ2001(أبو منصور،  عليو كالو كسلم)رسوؿ الله (صلى الله
 ).564، ص1، جـ1998 . ( الزت٥شرم،فأمر رسوؿ الله(صلى الله عليو كالو كسلم) ببناء فناء ملحق بات١سجد من اجلهم

،  كىذا الاشتقاؽ غتَ صحي  لغويا فالنسبة ابٔ الصفاء الصوفية نسبة ابٔ لفظة الصفاء كالصفو من الشركر كشهوات الدنيا،  -
فريد الدين . ()) الصوفي من صفا ﵁ قلبو((ـ) بتعريفو للصوفية بأنو قاؿ:  839ىػ / 225كىذا ما عبر عنو بشر اتٟابُ (ت

 )ُُِ، صُ، جـ2006،العطاٌر النيسابورم
، ـ2007(ينظر: الكلبباذم،  .اكلياء الله من الأنبياء كات١رسلتُك  لبسهم الصوؼ الذم يعد لباس الزىاد كالعبادلالصوفية نسبة  -

 )25-24ص
إف من اتبا الزىد بالدنيا كابتعد عن ملذاتها ملتزما بالورع كالتقشف يسمى متصوؼ اك صوبُ، كقد تبلورت أفكار ىؤلاء العباد -

يرفا الغموض عنو بقولو: ((ىذا العلم  تٔركر الوقت حتى اصب  ىناؾ علم يعرؼ بعلم التصوؼ كقد ذكره ابن خلدكف بتعريف
من العلوـ الشرعية اتٟادثة بُ ات١لة ، كأصلو  إف طريقة ىؤلاء القوـ بٓ تزؿ عند سلف الامة ككبارىا من الصحابة كالتابعتُ ، 

عز ) كوف اصل ىذه اتٟركة ىي العبادة كالانقطاع لله 370ص ـ،1984 ابن خلدكف، ( كمن بعدىم طريقة اتٟق كات٢داية))،
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كجل ، كات١يل عن زخارؼ الدنيا كزينتها كالابتعاد عن الناس بات٠لوة للعبادة لانو كاف خلق ثلة من الصحابة الأكائل ت٦ن عاصر 
 .رسوؿ الله (صلى الله عليو كالو كسلم)

التحلي ك ف يتض  ت٦ا سبق ذكره  اف الصوفية ىي ت٣موعة سلوكياتلطريقة معينة أساسها التخلي عن ملذات الدينا كالتقش   
بالفضائل الرفيعةليزكو صاحبهابالنفس، كيسمو بركحو، ك(علم التصوؼ) ت٣موعة ات١بادئ التي يعتقدىا ات١تصوفة ك الآداب التي 

 .)529، ص1، جد.ت، كاخركفإبراىيم مصطفى (ينظر: .يتأدبوف  ا بُ ت٣تمعاتهم كخلواتهم
) كبً ربطها بكلمة غنوص التي تعتٍ (العارؼ)، Sophy منهم من فسر كلمة الصوفية بانها مشتقة من لفظة الصوبُ ( -

كغنوصة أم (ات١عرفة) لتتًجم اللفظتاف ابٔ عبارة (الوبٕ العارؼ) اك (علم التصوؼ) اك (ات١عرفة الصوفية)، كبقي معتٌ لفظة 
 ).19، صـ2000) قريب من معتٌ غنوص (العارؼ). (ينظر: منصور، Sohpyصوبُ (

 : لامنسثانيا: ﵀ة عن الاب ىنري 
يعد الاب ىنرم لامنس من الشخصيات الاستشراقية البارزة على صعيد الوطن العربي كلاسيما بُ بتَكت التي تعد منطقة     

استيطانو كنفوذه ، كمن ىنا لابد من تسليط الضوء على اىم جوانب حياة ىذا ات١ستشرؽ الذم ترؾ بصمة كاضحة بُ ت٣اؿ 
 مي كاىم ىذه المحارك ىي:الاستشراؽ بُ ت٤ور التاريخ الإسلب

 Henri Lammens) كرد اسم ات١ستشرؽ البلجيكي ات١ولد، الفرنسي اتٞنسية، اللبناب٘ الاقامة بُ تٚيا مؤلفاتو باسماسمو: -
) الا انو كرد اتٝو (ىنريكوس) بُ  كتابو (فرائد اللغة: بُ الفركؽ) .503ص، ـ1993ينظر: بدكم، )، (= ىنري لامنس

 ).190، ص25،جد.ت .  (ينظر: لامنس، ىنريكوس، ـ)1889اـ (الذم نشر بُ بتَكت ع
، ـ1993) ( ينظر: بدكم، ـ1862ق/ 1278عاـ (ت٘وز الاكت١ن شهر بُ بُ مدينة  جىنت البلجيكية لد ك مولده ونشأتو: -

لوحدىا ) ينتمي ابٔ عائلة مكونة من ستة اكلاد، ككانت كالدتهم مسؤكلة عن رعايتهم فتحملت اعباء اتٟياة الصعبة 503ص
،كعلى الرغم من منذ طفولتوبسبب غياب الاب عن ات١نزؿ بُ ظركؼ قاسية، ىذا الامر جعل لامنس يعيش العوز كاتٟرماف 

انضم إبٔ ات١درسة الرسولية بإشراؼ  ذلك إلا أنو كاف من التلبميذ ات١ميزين بُ تعليمو الاكبٕ (بُ ات١رحلة الابتدائية)، بعدىا
، ـ1937(ينظر: توتل،  أرض تربية ات١بشرين)ام ( The land of missionaries breeding)( يسوعي بُ

دخل دير ـ)،إذ 1877ق / 1294سنة ( لبناف كقدـ ابٔات٠امسة عشرة من عمره سن ترؾ مسقط رأسو بُ )، بٍ 162ص
، غزيرقرية بُ  )،143-142، صـ2009(كىو احد الاديرة ات١وجودة بُ قرية غزير بُ لبناف. ينظر: حلبؽ،  الابتداء
 تٔفرداتهاضليعان  حتى اصب كاللغات،  ،ات٠طابة العربية،ك البيافة اىم انواع العلوـ الادبية كىي: ساضى سبا سنوات بُ در إذام

، كىذه ات٠طوة تعد نقطة تٖوؿ بُ حياة الاب لامنس من عات١و الأكربي كقطا علبقتو بأسرتو بُ فقههاؿ صو أكتراكيبها كضبط 
، ص ـ2001ف العابٓ العربي كالإسلبمي كىي بتَكت عاصمة لبناف. (ينظر: يوىاف، فوؾ، بلجيكيا ليستوطن احدل مد

306- 307.( 
كاصب  بتَكت بكلية اليسوعية عندما استقر لامنس بُ بتَكت كرٌس جهودىلتطويرعلميتهفتقدـ للدراسة بالتحصيلو الدراسي: -

ـ) ككاف من 1884ىػػػ/1301ليتخرج منها سنة ( )، إذ امضى فيها تٜسة أعواــ1878ىػػػػ/ 1295( سنة  هاتلميذانفي
). ك ذا كاف الاب لامنس جامعا 1068، ص2، جـ1964العقيقي، الاكائل ات١تميزين الذين اثاركا انتباه اساتذتو  (ينظر: 

أتقنها،  تى القدتٯةحسائر اللغات الأكركبية  ولمبتُ العلوـ الدينية إذ نشأ على العقيدة النصرانية كترسخت بُ ذىنو، كبتُ تع
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، فضلب عن العلوـ الاخرل التي اكتسبها بُ جامعة خبتَان بقراءة كتاباتها الأثريةحتى أنو اصب  للبتينية كاليونانية، كاللغة ا
-345، صـ2015القديس يوسف الكاثوليكية بُ بتَكت كلاسيما علوـ اللغة العربية، لتبدأ رحلتو العلمية  ( اتٞنيدم، 

346.(. 
تسلم الاب لامنس كظائف كمناصب علمية عدة بُ بتَكت موطنو الثاب٘، أت٫ها: استاذ للخطابة كالبياف  مناصبو العلمية: -

 بُ،عتُ بوظيفة معلم ت١ادة التاريخ كاتٞغرافية )940(ينظر: مراد، معجم اتٝاء ات١ستشرقتُ، صـ)1886ىػػػ / 1304سنة (
)، كبعدىا كظيفة استاذ ت١ادة التاريخ .940، صـ2004ينظر: مراد، ) (ـ1903ىػػ/1321(  سنة جامعة القديس يوسف

ت٦ا كفر لو كلية، الأستاذ بُ معهد الدركس الشرقية ات١ؤسس بُ )فضلب عنتسنٌمو منصب ـ1907 ىػػ/1325( سنة الاسلبمي
التنقيب  فػي اكثر تعمػقفدكر الكتب،كمرافق التعليم كالتأليف،  ت١عرفة اكثر عن التاريخ الإسلبمي ات١توفرة بُكسائل الاختصاص 

كما تسنٌممنصب مدير ادارة ت٣لة ،  ).503، صـ1993ينظر: بدكم، ( عصرهعلما من اعلبـ  البحث كالاسػتنتاج، كصػار ك 
، كقد كتب فيها العديد من ات١قالات بُ كىي ت٣لة فصلية تصدر عن اليسوعيتُ بُ بتَكت )ـ1927ىػػ/1346(سنة ات١شرؽ 
 ).1068، ص2، جـ1964العقيقي، (  المجلةىذه 

كانت للبب لامنس رحلبت عدة بُ اكربا كالوطن العربي لأغراض متنوعة كت٥تلفة منها من اجل الدراسة كسفرتو و:ننننلاتننننرح -
ابٔ إنكلتًا  كبتَكت لدراسة علم اللبىوت ، كابٔ ات١انيا لاتقاف لغتها ، كابٔ مدف بلبد الشاـ ذات الطابا الاثرم لدراسة اثارىا 

ترتبط باتٟركب الصليبية، كمن رحلبتو أيضا ما ىي لأغراض التدريس كسفرتو ابٔ مصر ليشغل منصب  كلاسيما تلك التي
 أستاذ ات١درسة اليسوعية بالقاىرة كالاسكندرية، كما سافر ابٔ مدف أخرل للمشاركة بُ ات١ؤت٘رات.

قة كثيقة بينهما فقد كاف يسعى نشاطاتو السياسية: ارتبط اسم الاب ىنرم لامنس بالاستعمار الفرنسي كلذلك لوجود علب -
للحفاظ على ات١صابّ الفرنسية بُ بلبد الشاـ ككاف ىدفو دعم ات١شركع الفرنسي الاستعمارم بُ سوريا كلبناف، عن طريق 
نشاطو السياسي بُ المجتمعات السورية كاللبنانية مستغلب ما تٯلكو من عثتَ على تلبمذتو كلاسيما النصرانيتُ منهم (ينظر: 

 .) 169، صـ2013بي، الصلي
تنوع نتاج لامنس الفكرم بُ ت٣الات العلوـ الإنسانية كالاجتماعية كالتًاثية، كحتى ت٤اكر اللغة العربية التي  نتاجو الفكري: -

صنف فيها معجم للمرادفات اللغة العربية بعنواف ( فرائد اللغة بُ الفركؽ) كاتٞغرافية منها كتابو ( دراسات بُ اتٞغرافيا 
ـ)، اما بُ العصور التارتٮية فقد كتب لامنس 1919لات الشرقية)، ( منوعات الكلية الشرقية، بتَكت، العدد السابا، كالسلب

الكثتَ من ات١ؤلفات بُ ىذا المجاؿ أت٫ها كتابو (فاطمة كبنات محمد باللغة الفرنسية) ، ككتابو (الإسلبـ ات١عتقدات كات١ؤسسات 
ة الإنكليزية) ، الذم تٚا فيو اغلب مؤلفاتو عن الستَة النبوية كالدين الإسلبمي، كمن اتٞدير باللغة الفرنسية بٍ ترجم ابٔ اللغ

بالذكر اف اغلب مؤلفات الاب لامنس كاف قد كتبها باللغة الفرنسية كبٓ يكتب بُ ت٣اؿ التاريخ الإسلبمي باللغة العربية  
)، على عكسمؤلفاتو بُ الادب 77-73انوذجا، ص(رشيد ، الستَة النبوية بُ الاستشراؽ البلجيكي ىنرم لامنس 

-1071، ص2كالقصص التي كتبها باللغة العربية ضمن سلسلة كتاباتو بُ ت٣لة ات١شرؽ (ينظر:العقيقي، ات١ستشرقوف، ج
1072(. 
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 ونشأتو: التصوف تعريف ثالثا: اراء ىنري لامنس في
ت٦ن ، ات١أخوذ من الشاة شتق من الصوؼاذا ات١صطل  اف ىمبينا تعريف التصوفأك الصوفيةعرض الاب لامنس اشهر الآراء في

 Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions,,PP(ينظر:لصوفية،عرؼ بارتداء ثوب الصوؼ لذلك تٝوا با
 كلمة الفقتَلرادؼ كالصوبُ ات١لرىباف ات١سيحيتُ. اللصوؼ تقليد، كما انو ساند الرأم الانف الذكر القائل بانهم تٝوا با )14
) (ينظر: يعتٍ ات١تسوؿقد فسره لامنس بانو (، ك )الدركيش الفارسيكما انو ذكر معتٌ الصوبُ بالفارسي ات١تمثل تٔعتٌ (  ،

Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, pp14(. كقد اكد لامنس  اثبات الآراء التي يعتقد  ا
أم ات١غرب كقد  بُ شماؿ غرب أفريقيا ما انو أكرد معتٌ الصوفية  ك،العابٓبانهيالصوفية ما ىي الا ت٤اكلة انفصاؿ الصوفية عن 

 شيعيالذم ، من "ات١رابط" ، كىو  ) كات١قصود  م ات١تصوفتُ ات١عتكفتُ على العبادة ات١رابطتُلفظة (طلق عليها بشكل عاـ أ
الدكلة الاسلبمية  مت على طوؿ حدكداتٟصوف الصغتَة التي أقي بعد ذلك اتسا ات١عتٌ للمرابطوتٝيت بو بٍالزىد بُ "الرباط". 

عشاؽ  ةاستقر أكؿ من تبتٌ الصوفي ، إذضواحي ات١راكز اتٟضرية شمل ىذا ات١عتٌ أم الرباط  ككذلك بُ ات١غرب، 
ىم، كرغم انو عرفها  ذه التعاريف الا انو اطلق عليها بُ نهاية كتابتو باف التصوؼ ما ىو الا خرافة الإسلبـ ختيار باالعزلة
 .)Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, pp14متُ (ينظر :كات١سل
يتض  ت٦ا سبق ذكره  اف لامنس تٚا أشهر كاىم التعاريف ات١تداكلة عن التصوؼ كالصوفية لغة كاصطلبحا الا انو اغفل  اك       

الثاب٘ للهجرة/ الثامن تغافل عن توضي  تدرج تلك ات١عاب٘ حسب ظهور التصوؼ بتُ فئات ات١سلمتُ منذ أكاخر القرف 
ات١يلبدم كلغاية يومنا ىذا إذ إف اطلبؽ لفظة ات١رابطتُ على الصوفية بٓ تظهر الا أكاخر  القرف الثالث ات٢جرم / التاسا 
ات١يلبدم، كإف ىذه التسميات جاءت حصيلة قركف من التعريفات ات١تتابعة للمؤرختُ كعلماء ات١سلمتُ كغتَىم لقركف عدة. 

 ) 14، صـ2018ل،اتٞلي(ينظر: 
كابتعدت عن  بات١فاىيم الأخركية بشكل كبتَ اختلطتاما نشأة التصوؼ فقد ذكر لامنس بُ كتاباتو باف الافكار الصوفية قد

للمسلمتُ الأكائل الزىد ظهور الإسلبـ  كلاسيما صفة  بدايات ت  ا بعض الشخصيات بُ مكة  التي ت٘يز الأمور الدنيوية ، 
إبٔ حد الكماؿ ، أك ت٤اسن من الفقر  النفس البشرية عد القلب عنها. من دكف أف تصلات الدنيوية كبي ات١متلك كابتعادىم عن
، بتُ ات١سلمتُجة خطابية ت٢دائمنا على  تفإف ىذه ات١لبحظات ، التي حافظأم ترؾ التًؼ بإرادة الانساف نفسو، الطوعي ، 

اصب  ذا طابا سياسي بارز بعد ات٢جرة  الإسلبـباف -د قوؿ لامنسعلى ح-ت٘امنا بعد ات٢جرة. تختفاتدرت٬ينا إبٔ أف  تزدادا
بُ ات١دينة ات١نورة ضركرة التضحية بات١متلكات الدنيوية من  تعلنكيرجا ذلك ابٔ اف التعاليم الإسلبمية ا. ابٔ ات١دينة ات١نورة 

 .Lmmen:Islam(ينظر: .-أم ااتٟركب التي خاضها ات١سلموف الأكائل للجهاد بُ سبيل الله–أجل اتٟرب ات١قدسة
Beliefs and  Institutions, pp15(. 

يبدك من النص الوارد اف لامنس أراد اف يرجا جذكر التصوؼ ابٔ عهد رسوؿ الله (صلى الله عليو كالو كسلم) بُ مكة كقبل      
كسلم) عن الزىد شيئا حتى نزكؿ التعاليم  البعث لغاية ات٢جرة النبوية ابٔ ات١دينة ات١نورة ، ليبتعد النبي محمد (صلى الله عليو كالو

الإسلبمية بوجوب القتاؿ  ضد ات١شركتُ كالكفار ، كىذا الامر فيو مغالطات عدة ، أكت٢ا كات٫ها اف رسوؿ الله صلى الله عليو 
لتي عاشها كالو كسلم) بٓ يتغتَ زىده قبل ات٢جرة عن بعدىا كىناؾ ركايات كثتَة تعد من الأدلة القطعية على حياة الزىد ا

الرسوؿ (صلى الله عليو كالو كسلم) بُ مكة كات١دينة ، كلعلها زادت بُ ات١دينة نتيجة دخوؿ اعداد كثتَة ابٔ الاسلبـ كذلكأثقل  
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ما كاىل الرسوؿ بُ توفتَ ات١ؤكنة اللبزمة ت٢م، كمن الأدلة القطعية على ذلك ركايةالسيد عائشة اـ ات١ؤمنتُ (رضي الله عنها) بقوت٢ا: ((
) ،  2371، ص5ج، ـ1987))(البخارم، بع آل محمد صلى الله عليه وسلم منذ قدم الددينة من طعام بر ثلاث ليال تباعا حتى قبضش

إذ أكمل كجو، لكي يتمكن من عدية دكره على ختص بو ىو الزىد ااكؿ ما  عز كجل، كاف عث من قبل اللهلاف النبي محمد ب
القيم ، بات١بادئ ك  دقان للبلتزاـ اوسلوكهأت٪وذجان صستَته وفحتى تك، هوات كات١لذات للش عدـ ات٠ضوعيتمثل بجوىر الزىد اف 

 الناس، لذلك فانو بٓ يتغتَ بُ زىده طيلة حياتو الشريفة. موقعها بُ قلوبكارشاداتو موعظتو ستَتو ك خذ عكمن بٍ 
ات١هد كات١قاعد حتى كصف ىذه ات١نطقة بانها ر ،كمصكلدت بُ سينا بٍ يعرجٌ لامنس بعد ذلك على عكيد اف الصوفية قد       

، استعار جزءنا من مفرداتو الفنية من اللغة السريانيةكادعى لامنس بأنات١ذىب الواحد قد  البدائية للمذىب الواحد. 
ليمهد ابٔ اف اصل الدين الإسلبميوتعاليمو  ،)Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, pp15(ينظر:

بُ القرف الثاب٘ للهجرةأم أثر للتنظيم بتُ استمر لامنس بُ ادعائو بانو بٓ يبق . الديانات  كليست مكملة لوىو من بقية 
. ثالثحتى القرف ال اك تتبلور لم تظهرالتصوف نظرية ك بُ عزلة دكف أم ركابط أك عقيدة مشتًكة.  عاشوانهملإالزاىدين ات١سلمتُ 

الذين  اكر معهم، ػػشػػػالكماؿ لأنفسهم ، كبإظهار الطريق إبٔ أكلئك الذين أتوا للت راضتُ عن العثور على طريق الزاىدكف كافك 
 .Lmmen:Islam(ينظر:.الصاتٟة مبتعدين عن الاقواؿ كالفلسفة بُ نظريات التصوؼ ماؿػػامنا بالأعػػػػوا أكثر اىتمػػػػكان

Beliefs and  Institutions, pp15(. 
جوع ابٔ ما كثقو التاريخ الإسلبمي عن بدايات ظهور التصوؼ كأكؿ الأماكن التي ظهر فيها كللرد على ىذه الآراء لابد من الر 

التصوؼ مدينة الكوفة كونها نواة الزىد الذم ارتبط بلفظ الصوبُ كات١تصوؼ  إذ اطلقا بُ بادئ الأمر لفظا مرادفان للمسلم  
كلبس ات٠شن من ات١لببس كالصوؼ للئشارة  باف ىذين العابد كالزاىد كالفقتَ ، ت٦ن سلك طريق التقشف الشديد بُ عيشو 

) كمن 49، ص ـ1998اللفظتُ (الزىد كالتصوؼ) يزيداف على معتٌ التدين كمراعاة أحكاـ الشريعة (ينظر: السلمي،
الشواىد على ذلك ارتباط كلمة التصوؼ كتسمية بشخصيتن بارزتتُ من أىل الكوفة كت٫ا أبي ىاشم عثماف بن شريك الكوبُ 

ـ ) الذم عزؼ عن حياة  التًؼ كاللهو كارتدل ثوبا ن من الصوؼ ، كاعتكف  كحيدان بُ داره 778ىػ / 162صوبُ (ت ال
)، كجابر بن حياف الكوبُ 298، ص2ج،ـ2002ابن حجر العسقلبب٘، التي تعد أكؿ مكاف اختص بالتصوؼ (ينظر:

 ) 124، صـ2005 بُ  (ينظر: القفطي،ـ ) الذم تفرد تٔذىب خاص بالزىد كمن ىنا لقب بالصو 823ىػ / 208(
بٍ انتشر ابٔ ات١دف المجاكرة كاكت٢ا البصرة كمنها ابٔ بغداد، بٍ ابٔ البلداف المجاركة من جهة الشرؽ كالغرب كالشماؿ ، فقد انطلقت 

مرك كبلخ كقد الصوفية من بغداد بوقت مبكر إبٔ أقاليم ات١شرؽ الإسلبمي فبدأ بالأحواز كشتَاز كمنها انتقل إبٔ خراساف ك 
)، فانتشر بُ بلبد فارس كونها اقرب الأقاليم كبلبد 397-393، ص8، جـ2002نشط بُ نيسابور (ينظر: البغدادم،

)،، كبذلك بٓ تكن سيناء كمصر مهدا 66، 62ـ، ص2018الشاـ كمن بٍ مصر كمنو ابٔ ات١غرب العربي كالاندلس(اتٞليل، 
دتٯوبتُ ، ا التصوؼ تباعا حسب امتداد ىذه اتٟركة بُ الأقاليم الإسلبمية.(ينظر: للصوفية اك اكؿ أماكن انطلبقها كات٪ا دخله

 ) 35، صـ1952موريس ،  
 رابعا: اراء ىنري لامنس في عقيدة الصوفية باصول الدين.

لق كتكوين تتجسد ات١عتقدات الإسلبمية بصورة خاصةبالاتٯاف اتٞازـ بربوبية الله عز كجل ، تٔا انزلو تعابٔ من مبادئ عن ات٠
لامنس بُ  ات١خلوقات  كالكوف كالانساف كحياتو الاجتماعية فضلب عن طريقة ارتباطو بات٠الق قبل ات١وت كبعده، كقدتناكت٢ا 
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، بركائزه كمعتقداتوتشكيك ضد الإسلبـ كنبيو الكربٙ ات١تمثلة بطعنو فكاره ات١تعصبة ميولو كاما وتتوافق مئكتاباتو بطريقة تتلب
كمن ات٫ها العناصر الثلبثة ، ات١ظللة كالواىية الشاذة كالاستناد عليها لدعم نظريتو كتفستَاتو تكرار ارائو فضلب عن منهجو بُ

)،إذ تعد ىذه كالقرآف الكربٙ ،الوحياتٟيوية كالاساسية بُ العقيدة الاسلبمية كىي: (نبوة محمد (صلى الله عليو كالو كسلم)، ك 
تْقيقة النبي يتم الاعتقاد بالوحي  الاتٯافلاتٯاف بإحداىا يوجب الاتٯاف بالبقية، فعن طريق ، متلبزمة، كالاعتقاد كات١تينةالركائزا

لامنس بُ كتاباتو ،قد كجهت اقلبـ ات١رسل من الله عز كجل لأنبيائو، كوسيط يبلغ بو من تعاليم ات٢ية بُ الكتب ات١قدسة
ن كجهة نظره ما الرد عليها كفق منهج علمي كتصحي  ما كرد ها كمنها عقيدة ات١تصوفة ملاىتماـ بالعقيدة الاسلبمية كتارتٮا

التصوفبانو احدىخرافاتالإسلبـ، كاف  الشريعةالإسلبمية ما ىي الا عنو من ات١عتقدات ات٠اطئة كات١ظللة ، فقد كصف لامنس
-من الله عز كجليقصد بالاعلى ىنا أم انو –إنهيمثل نظاماجتماعي،كيعده نوعمنالقانونالأعلى. شريعةللضمتَ الانساب٘

،كيقصرطموح ات١تصوفة كالصوفية علىجمعكلبت١ؤمنينحولطقوتٝعينة خاصة  م ما مراعاةالمجتمعالإسلبمي،كالابتعاد عن 
كىنا ات١قصود بذلك ابتعاد الصوفية عن الاختلبط بالناس، كاف الإخلبصفي . التدخلفيتفاصيلحياتهمالداخلية

جهة نظر لامنس انو ت٦ا لاشكفيهأنات١عنىالصوفيمعتٌ عاـ لا تٯكنالانتماء اليو ينبتٍ كمن ك . الشريعةىوطريقالكمالالركحيللبنساف
كيشتَ لامنس باف القراف الكربٙ قد كردت فيو  .على ت٦ميزات عنصرية للجنسأكاللغةأكالأمة،

ادعائو باف كثتَمن  كيستَ بُ. اياتعديدةىيمجردنسخوتذكارات٘نالكتابات١قدستمتغيتَىافينفسالدرجةت٘امنامثلؤساطتَىاالنبوية
لذلك فقد . الاياتالقرانيةيغرسبقوةات٠وفمناللهعز كجل كأحكامو،التيهيفيالأساس ترتكز عليها كل احكاـ الزىدالنابعة من العقل

 .Lmmen:Islamشددتات١قاطعالقرآنيةالأخرىعلىقيمةالنيةفياتٟياةالأخلبقيةكالدينية.(ينظر:
Beliefs and  Institutions, pp11(دعاء باطل من قبل لامنس على القراف الكربٙ، فقط خلط لامنس  .كذلك ا

كلبـ حق أراد بو باطلب فمن الناحية الأكبٔ القراف ليس نسخ كتذكار من الكتب ات١قدسة كات٪ا ىو كلبـ ات٠الق انزؿ على النبي 
بأف متوا  كجل ات١شككتُ بُ ذلك محمد (صلى الله عليو كالو كسلم) بواسطة الوحي جبرائيل (عليو السلبـ) ، كقد تٖدل الله عز

ًنِ انهَّوِ إِنْ ًَإِنْ كنُْتُمْ فِِ سَّْتٍ مِمَّب وزََّننَْب عهَََ عجَْذِوَب فَإْتٌُاثِسٌُسَحٍ مِّهْ مثِْهوِِ ًَادْعٌُا شُيَذَاءكَُمْ مِهْ دُ}بسورة كاحدة فقط :

لا علم كصلواابٔ فهم كادراؾ ك ف البشر مهما  عز كجل أيبتُ الله). كبُ موضا آخر 23الآية البقرة:سورة ){صَبدِقِينَ   كنُْتُمْ

 ات عديدة اكتٟصل فيو اختلبفعز كجل  ليس كلبـ الله الكربٙ لو كاف القرآف ك كالنقص ، أات٠طأ ، وا بالسهو اك يقعتٯكنهم الا

، كلكنو سابٓ )82، الآية (سورة النساء{ًنٌ كبن مه عنذ غير الله نٌجذًا فْو اختلافب كثيرا  }قاؿ تعابٔ :بُ اياته نقص 

من عقلو ات١ريض ،  ذلكفإت٪ا بوجود تعارض من أم نقص أك خطأ أك تعارض ، بل كلو حكمة كرتٛة كعدؿ ، كمن ظن 

إِنَّ انَّزِّهَ كَفشًَُا }: كفهمو ات٠اطئ ، كلو رجا إبٔ أىل العلم لبينوا لو الصواب ، ككشفوا عنو الإشكاؿ ، كما قاؿ تعابٔ 

الايتان فصلت:){لا َّإْتِْوِ انجَْبطِمُ مِهْ ثَْْهِ َّذَّوِْ ًَلا مِهْ خهَْفِيِتنَزِّْمٌ مِهْ دَكِْمٍ دَمِْذٍ *مَّب جَبءَىُمْ ًَإِوَّوُ نَكِتَبةٌ عزَِّز .ثِبنزِّكشِْ نَ

إِوَّب }:قاؿ تعابٔ كربٙ من كل الات٨رافات كالنقص اك الزيادة كغتَىا،تْفظ القرآف ال عز كجل الله كقد تكفل ( ، 41-42

ننَْب انزِّكشَْ ًَإِوَّب نوَُ نَذَبفظٌُِنَ كللرد  أيضاعلى ما ذكره لامنس بُ رأيو عن ات٠لط بتُ . (9الآية  الحجر: ) سورة {وَذْهُ وزََّ
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حقيقة القراف الكربٙ كبتُ ما كرد فيو من آيات قرانية تٖفز على الزىد كالورع بُ البدء كردت آيات عدة عن اصالة القرآف 

 .(193-192 الايتانالشعراء:)ًَإِووَُّ نَتنَزِّْمُ سةَِّ انْعَبنَميِنَ *وزََلَ ثوِِ انشًُّحُ الأمَِينُ*{}:منها قولو تعابٔ الكربٙ
لا ت٭تاج الأشخاص كصف ىنرم لامنس معتقدات الصوفية عن طريق كصفهلؤداء العبادات عند الصوفية بُ الاياـ العادية بقولو:

على سبيل ات١ثاؿ ، ، أم تدريب خاص. يكفي أف يعرفوا التزاماتهم كيكونوا قادرين على الوفاء  اات١كرسوف ت٠دمة ات١ساجد إبٔ
يطلق على بعض ات١وظفتُ ات١رؤكستُ الذين يتوجب عليهم النطق من ات١ئذنة ، أف يكوف لديك معرفة كافية باللغة العربية

الشيوخ أك الأئمة بُ بعض ات١ساجد أك الطقوس الدينية ،  لإعلبف كقت دخوؿ الصلوات اليومية ات١ؤذف (ات١ؤذف). يتم تعيتُ
قيادة الصلبة ، كىو حق ل كيطلق على رؤساء الأخوة الصوفية اتٝاء الشيوخ. لا يوجد موقف تٯن  حاملو اتٟق اتٟصرم

كعلى دراية كافية  مامة تٯكن أف تؤخذ بغض النظر عن ات١ؤمن ، إذا كاف مسلما جيدايتقاتٝو تٚيا ات١ؤمنتُ دتٯقراطيان. ىذه الإ
كيلتحق بالصف الأكؿ بُ مكاف امامة الصلبة من قبل الشخص الأكؿ الذم مبٌ أف تكوف تٯكنكمن بٍ  ة. يبالطرائق العباد
 .)Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, pp53(ينظر: .صلبة اتٞماعة

اتٞماعة ت٬ب توفرىا لكي يكوف ات١سلم مؤىلب للتصدر  كللرد على ىذه الاكصاؼ لا بد اف نبتُ  بأفٌ ىناؾ ركابط لاماـ     
للصلبة بات١سلمتُ ، كىذا الامر ليس بالبسيط كلا ات٢تُ كما صوره لنا لامنس بُ كلماتو تلك التي سطرىا من اجل تٖقيق 

ين على الوفاء) يقصد ىدفو للتقليل من شركط اماـ اتٞماعة ، التي ذكر بعضا منها بُ عبارة : (اف يعرفوا التزامهم كيكونوا قادر 
 ا التقول كت٥افة الله، كاف يكونوا ت٦ن عرفوا بالعدكؿ ، كلكن ىذه ات١واصفات جزءا من الشركط التي ت٬ب توافرىا بُ اماـ 

الصلبة خلف عابٓ الدين أكبٔ من -فضلب عمٌا ما سبق ذكره –اتٞماعة إذ إف لامنس بٓ يذكر اف اماـ اتٞماعة لا بد اف يكوف 
صاحب ، كتقدبٙ أكبٔ بالتقدـ لإمامة صلبة اتٞماعة، كإف كاف ىناؾ الأفضل منو ات١سجد صاحبلاكبٔ تقدبٙ نها اغتَت٫

إف اختلفوا ، شرائط الإماـجامعا لمن غتَه إذا كاف ، كاف كاف ىناؾ ىاشميا فهو أكبٔ مامة الصلبةلإالإمارة كات١نزؿ أكبٔ بالتقدـ 
كبُ ىذه   الأفقو بُ أحكاـ الصلبة، بٍ الأقدـ ىجرة، بٍ الأسٌن، بٍ الأصب  كجهان بُ تقدبٙ الإماـ، فييقدٌـ الأجود قراءة، بٍ

يتض  اف لا كجود للدتٯقراطية التي ادٌعاىا لامنس بُ اماـ اتٞماعة كات٪ا اتٟرص على توفر الشركط ات١طلوبة بُ ات١سلم  ات١سائل
هم كاتٟساس، كبٓ يكن ىناؾ يوما ما أم تهاكف اك مهما كاف صوفيا اك غتَ ذلك  ليكوف الشخص ات١ناسب ت٢ذا ات١نصب ات١

تراخي بُ إعطاء الامامة لصلبة اتٞماعة بتُ ات١سلمتُ كاتٟرص منهم على اعطائها ت١ستحقها بشرطها كشركطها   (ينظر: 
 .)459، ص13ج ـ،2010اتٟلي، المحقق 

تٮية تٔا يتوافق كفكرتو التي يطرحها بكتاباتو كما ىو معركؼ عن منهج لامنس بُ تضليل القارئ عن طريق تفستَ الوقائا التار 

قُمْ مَتَبعُ انذُّوَْْب قهَِْمٌ ًَآخشحُ خَْشٌْ } اتٕو ىذه ات١رة لتفستَ بعضالاياتالقرانية التي تدعو ابٔ الزىد بُ الدنيا منها قولو تعابٔ: 

هم بو بُ رياضتهم العلمية استند لامنس ابٔ قولو كعن ذكر الصوفية لله تعابٔ كارتباط،)77(سورة النساء: الآية  .﴾نِمَهِ اتَّقََ

موالاة أم –عند الصوفية  معتٌ الولاية) ، كبُ 41(سورة الأحزاب: الآية .﴾َّب ؤَُّّيَب انَّزِّهَ آمنٌَُا ارْكشًُُا انهوََّ رِكشًْا كثَِيرًا﴿تعابٔ : 

)سورة يونس : الآية .اءَ اللََِّّ لا خَوْفٌ عَلَيْهِمْ وَلا ىُمْ يََْزَنوُنَ﴾﴿أَلا إِنَّ أَوْليَِ  : إبٔ قولو تعابٔ فانو استند-بالطاعاتتعالى الله
كما استشد لامنس بالاحاديث النبوية الشريفةليبتُ كيفية التعامل ما مسألة الزىد كابٔ أم درجة يستحسن اف تكوف ( ،62



 

46 
 

 2023 المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية 2ج/عشر رابع الالعدد

، الا انو ككعادتو بُ توظيف نصوص -لاف  الإسلبـ يدعو ابٔ الوسطية كالاعتداؿ بُ أمور اتٟياة تٚيعها  –حدكدىا 
 الاحدايث النبوية للوصوؿ ابٔ غاياتو فانو يفسر تلك الاحاديث لصابّ الصوفية بقولو:  

 . الضيق الطريق على تفضيلها الصوفية أعلنت
 النبي كمثاؿ ومالنب اتٟديث ،كتٔساعدة الآيات ىذه من تبريره الرجاؿ ادعى الذم العات١ي ك ت١ادم الاتٕاه على فعل رد كاف لقد

(ينظر: ،تقليد رسوؿ الله (صلى الله عليو كالو كسلم) )التقليد(أم يتبا الصوفية " السنة اتبا. "كت٦ارستو
Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, pp16(. 

لتصوؼ ىي حركة تتبا اف ىذه الاستشهادات التي ذكرىا لامنس بُ الايات ات١باركة ما ىي الا كسيلة لنشر فكرة اف الصوفية اك ا
ما جاء بُ تعاليم الاياتالقرانية كالسنة النبوية ، دكف ذكر اف ىذه الفئة من المجمتعالإسلبمي لا ت٘ثل الكل ، حتى لا ت٘ثل طريقة 
النبي محمد (صلى الله عليو كالو كسلم) بُ اتٟياة التي مارس فيها العمل كالعبادة معا كبٓ يكن يوما يفضل كاحدة دكف اخرل  

 عشرة مواضا بُ القرآف، بشهادة الاياتالقرانية التي طات١ا قرنت العمل بالاتٯانومنها عبارة (الذين امنوا كعملوا الصاتٟات) ، بُ
،  30 ، سورة الكهف: الاية 23، سورة ىود: الآية 9، سورة يونس:الاية 227(على سبيل ات١ثاؿ ينظر: سورة البقرة: الآية

، كىذا كغتَىا من الاحاديث التي تشجا على العمل ما العبادة ، كغتَىا) 96رة مربٙ: الاية، سو 107سورة  الكهف: الآية 
أىفٍضىلي دًينىارو يػينٍفًقيوي الرَّجيلي دًينىاره يػينٍفًقيوي كلا ينفكاف من اقتًنهما دكف غتَت٫ا منها قوؿ النبي محمد  (صلى الله علو كالو كسلم): (( 

الكادّ على عيالو كالمجاىد في )): )  ، كقولو (صلى الله عليو كالو كسلم) 461، ص1ج ،د.ت)) (مسلم،  عىلىى عًيالوًً،
) كغتَىا من الاحاديث التي تبتُ 67، ص17ـ)، كسائل الشيعة ، ج1693/ ق 1104 (اتٟر العاملي (ت: ((سبيل اللََّّ 

بُ تعاليمو السمحاء فلب ات١راد من منهج  أت٫ية العمل ما العبادة ، كىذه ىي الوسطية بُ الدين الإسلبمي التي يدعوا اليها
الصوفية انو منهج كل ات١سلمتُ كالا لعمٌت الفوضى بُ التعاملبت اليومية ، كلا ترؾ التقرب ابٔ الله تعابٔ بات٠لوة الصاتٟة 

اىرين، كالصحابة كات١ناجاة  ما الله عز كجل ات١أخوذة من سنة النبي محمد (صلى الله عليو كالو كسلم) كمن بعده اىل بيتو  الط
)كمن تبعهم  تٔنهجهم ات١عتدؿ الوسطي الذم يشجا ابٔ التوافق بتُ 116-115، ص1ج ابن اتٞوزم، ،ات١نتجبتُ( ينظر: 

الا انهم اقل من غتَىم بُ طلب استحصاؿ –العمل كالعبادة، كالصوفية انفسهم كاف أغلبهم  يعملوف كلا يتًكوف  ىذا اتٞانب 
د اشتغل اغلبهم بُ ىذه القركف الستة ات٢جرية كمعلمتُ بُ ات١ساجد كاتٞواما كغتَىا من الأماكن فق -ات١اديات مقابل عملهم

التي تعد تابعة اك احدل ات١ؤسسات التعليمية يعلموف الناس العلوـ الدينية كالفقو كاللغة العربية كالادب كالشعر كغتَىا، فقد 
اة كالعبادة، كبُ الوقت نفسو يعملوف ت٣تهدين لسد رمقهم تّهدىم كبٓ انقطا الصوفية إبٔ عبادة الله تعابٔ متفرغتُ للمناج

 .) 134، ص د.تيقبلوا بالإحساف ات١قدـ ت٢م من الناس، كمنهم من قبلها كاكتفى بالدنيا منها (جولد تسيهر ، 
من لا يشجع  وان ىذا الاعتدال في منهج النبي محمد )صلى الله عليو والو وسلم( قد ذكره لامنس ليبتُ ان ىناك   

التصوف والطرق الصوفية الدبالغ فيها من قبل بعض الدذاىب الإسلامية  ، فقد ذكر لامنس  الحديث النبوي في قول 
 عن بعيدة ليست لأحاديث ىذىا كل.النبي محمد )صلى الله عليو والو وسلم(: ))أناأشرب،أناآكل،أنا أتزوج((

 من العديد نشر تم. كونهاأصيلة 
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التيتم  فيها الدبالغ التقشف لخصائ  مضاد كدليل أيضًا او الدني ضمتَ لتهدئة الصوفية معارضي قبل من الخارج في ىم 
 .Lmmen:Islam(ينظر: .والو وسلم( عليو ىا﵁ )صل الرسول صورة على ادخالذا

Beliefs and  Institutions, pp16(.   
لزىد بُ ملذات اتٟياة المحللة للئنساف كالاكل كالراحة، كالزكاج بٓ يذكر لامنس الركاية كاملة عندما تٖدث بعض ات١ؤمنتُ عن ا

فقال بعضهم لا أتزوج النساء وقال بعضهم لا آكل اللحم وقال بعضهم لا أنام على كغتَه  كالتي جاءت كالابٌ: ((
النساء فمن رغب  فراش فحمد الله وأثتٌ عليو فقال ما بال أقوام قالوا كذا وكذا لكتٍ أصلي وأنام وأصوم وأفطر وأتزوج

) كىذه لا ت٘ثل صورة لنبي يوصى تٚاعتو بالتقشف، كبٓ يكن زىد 1020، ص2، ج، د.ت)) (مسلم عن سنتي فليس متٍ
النبي محمد (صلى الله عليو كالو كسلم ) يوما مبالغا فيو ابدا كات٪ا كاف تٔقتضى الظركؼ التي تواجهو (صلى الله عليو كالو كسلم) 

ا نقتدم بو بُ مثل ىذه الظركؼ كلاسيما الذم يتصدر لقيادة الامة الإسلبمية، كيكوف ذا منصب ليكوف لنا منارا كعلم
مسؤكؿ عن الرعية كات١سؤكلية تقتضي اف يشارؾ الناس باحوات٢م ات١عاشية. كىدؼ لامنس من ذلك اف ت٬عل النبي محمد انسانا لا 

ىٌ انزُ ثعث في الأمْين }زىد كالتواضا كالورع قاؿ تعابٔ :يتناسب ما ما كصفتو ات١صادر التارتٮية لستَتو العطرة بُ ال

 ).2الآيةسورة اتٞمعة: ({سسٌلاً منيم ّتهٌ عهْيم آّبتو ًّزكْيم ًّعهميم انكتبة ًالحكمخ ًإن كبوٌا مه قجم نفِ ضلال مجين

 
 خامسا: اراء ىنري لامنس بعلاقة الصوفية بالنصرانية.

ردة بُ كتاباتو إت٬اد علبقة تربط الدين الإسلبمي بالنصرانية، أكت٢ا قولو باف النبي محمد حاكؿ لامنس بكل جهده بُ النصوص الوا  
قد اخذ النصوص القرانية من الكتب ات١قدسة السابقة، كالاخرل علبقة الصوفية بالنصرانية عن طريق اتّاد قواسم مشتًكة 

كالابتعاد عن ملذات اتٟياة حتى ات١باحة منها، كالنص الوارد من بينهما كالتشابو بُ طريقة العبادة كات٠لوة بات١ناجاة لله تعابٔ، 

ًَنَتَجِذَنَّ ؤَقشْثََيُمْ مٌََدَّحً نهَِّزِّهَ آمنٌَُا انَّزِّهَ قبَنٌُا }: القرآن في التأثتَ الدسيحي))قبل لامنس عن عثر الصوفية بالنصرانية بقولو : 

سِ  تواضع الرىبان القران يمجد(، 82)سورة الدائدة : الآية  {ينَ ًسَُىجَْبوًب ًَؤَوَّيُمْ نَب َّسْتَكجْشًُِنَإِوَّب وصََبسٍَ رَنِكَ ثِإَنَّ منِْيُمْ قِسِّْ

نَْب ثِعِْسََ اثْهِ مشََّْمَ ًَآتَْنَْبهُ انْإِوْجِْمَ ًجََعَ}بالرىبانية  في القران بقولو :  يشيدو  نَْب عهَََ آثَبسِىِمْ ثشُِسهُنَِب ًَقَفَّْ هنَْب فِِ ثُمَّ قَفَّْ

ن تلقاء ابدتعوىا م( الرىبانية، وسيلة للحياة التي 27 سورة الحديد: الآية57) {قهٌُُةِ انَّزِّهَ اتَّجَعٌُهُ سَؤْفخًَ ًَسدَْمخًَ ًسََىجَْبوَِّْخً

 أنفسهم حتى يتمكنوا من الفوز لصالح الله". ىذا تلميح لزجّب لدسار تعاليم الإلصيل ولا يوجد صدى آخر في القرآن.
يشيد السور بممارسة الصلاة وحتى الصلاة الليلية، ولا شك في تقليد الدكاتب الليلية الدستصدمة في الدسيحية 

 .)Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, pp14(ينظر:  ((والأديرة.
ف ىناؾ أكجو للتشابو بُ ىذا التشابو للواقا ات١لموس للموحدين منذ الازؿ بُ كوف ات٠الق كاحد لذلك تكو  لامنس كبٓ يرجا

نَْب ثِعِْسََ اثهِْ }طريقة ات١ناجاة، كعلى مر العصور ، كبٓ يكمل الاية ات١باركة  بُ قولو تعابٔ:  نَْب عهَََ آثَبسِىِمْ ثشُِسُهنَِب ًَقَفَّْ ثُمَّ قَفَّْ
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فخًَ ًَسدَْمخًَ ًسََىجَْبوَِّْخً اثْتَذَعٌُىَب مَب كَتَجنَْبىَب عهََْْيِمْ إِنَّب اثْتِغَبءَ سِضٌَْانِ انهَّوِ مشََّْمَ ًَآتَْنَْبهُ انْإِوْجِْمَ ًجََعهَنَْب فِِ قهٌُُةِ انَّزِّهَ اتَّجَعٌُهُ سَؤْ

بُ  لاف (27 سورة الحديد: الآية57) {فَمَب سَعٌَْىَب دَقَّ سِعَبَّتِيَب فَأتَْنَْب انَّزِّهَ آمنٌَُا منِْيُمْ ؤجَشَْىُمْ ًَكثَِيرٌ منِْيُمْ فَبسقٌُِنَ 

تكملتها ذـ للرىبانية التي ابتدعها النصارل كالتي بالغوا فيها ليصلوا ابٔ أىدافهم كليجعلوىا غطاء لطمعهم كجشعهم كتٖريفهم 
 للبت٧يلوالتوارة من قبلو.

 كالش إليو يرقى لا تأثتَ وفي ن  آخر ورد في كتابات لامنس  أكّد وجود تأثر الصوفية بالنصرانية  قال فيو :))للمسيحية 
" رىيب" باسم تقسيمها يمكن  .الاستشارة طريق في الإسلام إدخال من أقل شيئًا لاتدعي التي الصوفية، ايات بد في

 في وضعها وحتى الدسيح خطى على الستَ اعتناق إلى بعضهم ميل في وأيضًا الأوائل، للمسلمتُ يعُطى ،الراىب،الذي
  .)Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, pp15(ينظر: (( .الدزدوجة ورتوص

اف ىذا الامر الذم ركز عليو لامنس بُ كتاباتو ما ىو الا دليل كاض  على ميولو لتهميش الشريعة الإسلبمية لكي ت٬علها تابعة 
للنصرانية كنابعة من تعاليمو ، كىذا ما دأب عليو لامنس بُ كتاباتو تٚيعها كىو اعتًاؼ صري  منو باف يعطي للدين 

من ناحية ك  ات٠الق وجود الإلوبكما اتفاؽ مكانة اقل بكثتَ من مكانتو بتُ الديانات السماكية الأخرل، كاف ىناكد الإسلبمي
عن طريق الزىد ، كالرجوع اليها ات٠ضوع ت٢ذه القوة العلياات٠شوع ك ف للئنساف نشأة أكبٔ، كعبادات فيها بأاتفاؽ أخرل 

كن ا ماكقصد لبيتو اتٟراـ  كشعائر اتٟج أخرل عملية   شعائر كعن طريق ، فلدل الانسا التصوؼ  كتربية ات١لكات الركحيةك 
 )176ـ، ص2022رشيد، (ينظر:  ،عندما توفر فيها الظركؼ ات١ناسبة كات٠لوة كالطهارة كغتَىا للعبادة ةمعين

 حب ت٘جد كذلك كرد عن لامنس نص آخر حاكؿ فيو مرة أخرل ربط الصوفية كالتصوؼ بالنصرانية قي قولو اف الصوفية
 ىيمن كاب٘ الذم لغزابٕ، يتخيلها كاف كما الأعلى، الصابّ إرضاء بُ كالرغبة الامتناف ت٣رد ت٘ليو لا كعطاء، عاطفي الله،حب

 إذ الإت٢ية، ،للؤكامر" الاستقالة" ات٠ضوع، تْب فقط يعتًفوف جانبهم من العلماء. "صوفوات تتدفق بُ حتىت ات١ضاربا عليو
 الصوفيوف يسعى الابن، فكرة  بقوة يستبعد ،الذم ات١فهوـ ىذا بُ. بضعفو ىالشعورل سو  شيء بأم" بدالع" ات٠ادـ ت٭تفظ لا
 لقد. الإسلبمي العابٓ بُ التبشتَ جعل ىو الركحية للحياة اتٞديد مقدرىم كاف. الإت٧يل أك الإت٧يل يعادؿ ما استبداؿ إبٔ

(ينظر:  فأكثر. أكثر الرتٝي الإسلبـ إليها تٯيل التي كالشكليات الدىاء لىندب عت كانت التي اللبىوتية الأكساط بعض احتل
Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, pp17(. 

لؤرثوذكسية التي تهدؼ إبٔ إعادة اتٟيوية بركح دين ت٘ارسو ما ىي الا صورة لالصوفية الإسلبمية بٍ أضاؼ لامنس بعد ذلك باف 
 .)Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, p122ر: (ينظالإخلبص كالانفصاؿ عن العابٓ. 

كللرد على ىذه البدعة يرجا ابٔ القراف الكربٙ كتذكر بعضمن آياتو ات١باركة فيما كرد فيو عن الرىباف من كجهة نظر الدين 

انهَّوِ ًَانْمَسِْخَ اثْهَ مشََّْمَ ًمََب ؤُمشًُِا إِنَّب نَِْعجُْذًُا  اتَّخَزًُا ؤدَجَْبسَىُمْ ًسَُىجَْبوَيُمْ ؤسَثَْبثًب مِهْ دًُنِ} الإسلبمي اتٟنيف بُ قولو تعابٔ:

) ، كىذا نص صري  بُ نبذ ما جاء بو الرىباف 31( سورة التوبة: الآية {إِنَيًب ًَادِذًا نَب إِنوََ إِنَّب ىٌَُ سجُْذَبووَُ عَمَّب ُّششِْكٌُنَ 

بٔ  ا كبٓ يقرىا الإسلبـ كلا يشجا عليها كات٪ا ت٭ذر من اتباعها بكل شكل كرجاؿ الدين النصارل من تعاليم بٓ ينزؿ الله تعا
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يَاأيَنُّهَا الَّذِينَ من الاشكاؿ كاف ات٢دؼ اتٟقيقي من اتٗاذ الرىباف مسألة الزىد ىي الوصوؿ ابٔ غاياتهم الدنيوية، قاؿ تعابٔ: } 
كُلُونَ أَمْوَالَ النَّاسِ بِالْبَاطِلِ وَيَصُدُّونَ عَنْ سَبِيلِ اللََِّّ وَالَّذِينَ يَكْنِزُونَ الذَّىَبَ آمَنُوا إِنَّ كَثِتَاً مِنَ الْأَحْبَارِ وَالرُّىْبَانِ ليََأْ 

رْىُمْ بِعَذَابٍ ألَيِمٍ ) هَا في نَارِ جَهَنَّمَ فنَتُكْوَى بهَِ 34وَالْفِضَّةَ وَلَا ينُنْفِقُوننَهَا في سَبِيلِ اللََِّّ فنَبَشِّ ا جِبَاىُهُمْ ( ينَوْمَ يَُْمَى عَلَينْ
تُمْ تَكْنِزُونَ ) ) ، كلا بد 35-34{  (سورة التوبية: الايتاف ( 35وَجُنُوبنُهُمْ وَظُهُورىُُمْ ىَذَا مَا كَننَزْتُمْ لِأنَنْفُسِكُمْ فَذُوقُوا مَا كُننْ

قدات بتُ فئات من بياف غايات ات١ستشرقتُ على كجو ات٠صوص كالرىباف على كجو العموـ من نشر مثل ىذه الأفكار كات١عت
المجتما كىي السيطرة على مقدرات الانساف بُ كل بقاع العابٓ، كابعاد الناس قدر ات١ستطاع عنالتعرؼ على الدين الاسلبمي 

ثََ انهَّوُ إِنَّب ؤنَْ ّشُِّذًُنَ ؤَنْ ُّطفِْئٌُا وٌُسَ انهَّوِ ثِإَفٌَْاىِيِمْ ًََّإْ}الصحي  بتعاليمو السمحاء كشريعتو الغراء ، فقد قاؿ الله تعابٔ عنهم: 

 ( ىٌَُ انَّزُِ ؤسَْسَمَ سَسٌُنَوُ ثِبنْيُذٍَ ًَدِّهِ انذَْقِّ نُِْظْيشَِهُ عهَََ انذِّّهِ كهُِّوِ ًَنٌَْ كشَِهَ انْمُششِْكٌُن32َُّتِمَّ وٌُسَهُ ًَنٌَْ كشَِهَ انْكَبفشًُِنَ )

 ) 33-32(سورة التوبة: الايتاف { (33)

 
 :فية في كتابات ىنري لامنسسادسا: اىم علماء الصو 

ذكر لامنس بُ كتاباتو بعضا  من الشخصيات البارزة بُ اتٟركة الصوفية التي اخذت مكانتها بتُ فئات ات١سلمتُ كافة شرقا 
كإبراىيم بن أدىم  ، )ـ728ق/ 110ت: حسن البصرم (ىي: كغربا ، كمن ىذه الشخصيات التي ظهرت بُ القرف الثاب٘ 

بتُ الإسلبـ كالنصرانية عن طريق تصوفهما كعبادتهما  ات١سافةكقد ادعى انهما عملب على تقريب  ) ،ـ777ق/ 166ت: (
إبٔ  هماحو طمتْجة اف منهجهما بُ ذلك كاف من اجل الألوىية تقريبنا بوسائل أخرل.  الاقتًاب منإلى يا لقد سعك . كزىدت٫ا

(ينظر: الصعود التدرت٬ي للركح إبٔ الله.ساعدة علىات١للحقائق الدينية التي من شأنها  تركيزاتٕربة شخصية كأكثر 
Lmmen:Islam. Beliefs and  Institutions, pp14(. 

اتٟسن ابن أبي اتٟسن البصرم الأنصارم كيكتٌ بأبي سعيد كنعت بالبصرم لأنو عاش تٔدينة البصرة اما اتٟسن البصرم فانو 
بُ تربيتو كسلوكو  الأثر الكبتَرم كالمجاؿ الذم احتضن طفولتو كشبابو كىكذا كاف للبيئة التي تربى فيها اتٟسن البص كتوبُ  ا

عد من كبار الزىاد كت٪وذجا للزىد بُ  إذمسلك الزىاد كالعلماءكقد ارتقى اتٟسن البصرم بعبادتو إبٔ درجة الزىد الإت٬ابي، 
كىكذا كاف اتٟسن زاىدا  عهده الأكؿ قبل أف تدخل عليو مظاىر خادعة كنسك عجمي، كقبل أف يصب  أسلوب معيشة.

) ، اما  إبراىيم بن ادىم بٓ تٮتلف عن ستَة 137، ص2، جـ2000د (ينظر: ابن اتٞوزم، بات١عتٌ الدقيق لكلمة الزى
اتٟسن البصرم من ناحية  الزىد اك الاجتهاد بُ نشر الفقو كالعلم ، فقد كاف من أبناء ات١لوؾ كترؾ كل ما تٯلك ليتخذ طريق 

 ). 334، ص2، جـ2000جا بُ حياتو حتى صار مدرسة يقتدل بو (ينظر: ابن اتٞوزم، الزىد كالورع منه
ـ)، كادعى لامنس بأف 1111ق/ 505كقد ذكر لامنس كذلك ات١تصوفة من القرف ات٠امس ات٢جرم  كاشهرىم الغزابٕ (ت:

 على ابٕ قد ساعدتهبقوة للحصوؿعثتَالغزاليالأكثركضوحناكخلقنالاتٕاه الصوفية كطرقهاكقد قاؿ لامنس عنو اف مكانة الغز 
 اللبىوبٌ. الصوفية الأخوة بُ سريعنا ت٦ارستها تدىورت كالتي التصوؼ، عن نشأت التي ات١بادئ بسبب الإتٚاع استحساف
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 مواجهتو بُ سهولة بكل التصوؼ مشكلة جهة سعىلموا الزىدية، باتٟياة تٕار تٚيا اجتياز بعد الفيلسوؼ،الغزابٕ ىو الفقي
 الزىد نظريات ما إنكارىا لاتٯكن التي الصلبت تقدـ كالصوفية، الشريعة بتُ للتوفيق ت٥لصة ت٤اكلة أطركحتو كىي .الإسلبمية
: الثلبثة ات١سارات كجود الغزابٕ ات١سيحي،يفتًض لزاىد مثلب .فيها لاجداؿ االتي أصالتو تشكل ات٠صائص ىذه. ات١سيحي
 .Lmmen:Islam(ينظر:  الركح. ت٘كن الأكؿ ت٦ارسة. كالوحدة كالإضاءة التسهيل

Beliefs and  Institutions, pp17(. 
مقصدان  حتى اصب ، يةكتب الصوفبُ مصنفاتو  قراءةالدراسة ك العكف على كعند الرجوع ابٔ حياة أبو اتٟامد الغزابٕ ت٧ده قد     
كختَ دليل على ذلك ات١ؤلفات التي تركها ، كبٓ تٯثل يوما الاتٕاة النصراب٘ ، بُ نيسابوركلا سيما صوفية بُ عصره تلبميذة الل

كالتي تعد من اىم الاثار التارتٮية بُ ت٥تلف الغلومولاسيما بُ الفقو كالفلسفة كالاقتصاد كغتَىا، كعلى العكس فاف أبا حامد 
د النصارل بُ  الغزابٕ قد ناقش مسألة الربوبية التي يدعيها النصارل للسيد ات١سي  عيسى ابن مربٙ (عليهما السلبـ )  كعقائ

 )عليو السلبـ(عيسى  باف النبي الإسلبـليثبت بُ ىذا الكتاب ما جاء بو ، )الرد اتٞميل لإت٢ية عيسى بصري  الإت٧يلكتابو (
 ).25-23ص ـ،1990الغزابٕ،  ). (ينظر:سلمات٢و صلى الله عليو ك (شر برسالة محمد نبي من عند الله بي 

 
 النتائج كالتوصيات:

 النتائج: 
ت٦ا سبق ذكره اف اغلب ات١ستشرقتُ كانوا يرموف ابٔ تٖقيق أىدافهم التبشتَية كنشر الدين النصراب٘ بُ فئات المجتما نستنتج -

الإسلبمي باستخداـ أساليب عدة كطرؽ ت٥تلفة منها الكتابة كالتاليف بُ ت٣اؿ التاريخ الاسلبمي كمن ىؤلاء الذين بذلوا 
كرس حياتو من اجل تٖقيق أىدافو حتى طغى على كتاباتو التعصب كالتطرؼ   جهدىم طيلة حياتهم الاب ىنرم لامنس الذم

 للدين النصراب٘ من دكف أم دليل عقلي اك علمي.
أكضحت الدارسة اساليب لامنسفي تفستَه للنصوص الواردة بُ القراف الكيم اك الاحاديث النبوية تٔا يتوافق كأىدافو ، إذ انو  -

القارئ كت٬ما ت٢ا ما يناسبها ظاىرا من النصوص التارتٮية التي تبتُ للغافل كاتٞاىل اف ارائو  يضا الفكرة ات١راد ترسيخها لدل
 صحيحة دكف شك.

اتض  ت٦ا سبق ذكره اف التصوؼ حركة دينية إسلبمية  تدعو ابٔ الزىد كالورع عن الاسراؼ بُ التًؼ بات١لذات الدنيوية حتى  -
كطرقها كعلمائها كشعائرىا العبادية ، كمشاتٮها كطرقهم ات١تعددة للتقرب ابٔ الله عز   اتٟلبؿ منها ،  ت٢ا ات٬ابياتها كسلبياتها

كجل ،  الا انها بٓ تكن يوما تابعة كلا نابعة من الدين النصراب٘، كات٪ا ىناؾ أكجو تشابو بُ بعض الشعائر ات١تبعة بتُ الصوفية 
جل، كاف طريقة ات٠لوة كالتقرب ابٔ الله تعابٔ لا بد من اف يكوف كالرىباف النصارل بسبب كحدانية ات٠الق ات١عبود الله عز ك 

 ىناؾ تشابو ظاىرم فقط لا غتَ.
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 التوصيات: 
لابد من اتٟذر من كتابات ات١ستشرقتُ مهما كانوا ظاىرا منصفتُ ، كالتحقق من كتاباتهم بالرجوع ابٔ ات١صادر التارتٮية كاكت٢ا  -

 عز كجل الذم لا متيو الباطل من بتُ يديو كلا من خلفو، كىو كلبـ اتٟق ات١تعاؿ. كعلى رأسها القراف الكربٙ كلبـ الله
، إذ لا بد من كل  و حركاتو الدينيةالبحث عن اىداؼ ات١ستشرقتُ بُ كتاباتهم للتاريخ الإسلبمي كالفكر الإسلبمي كمذاىب -

ينة بُ موضوع ما، كمن ىؤلاء  ىنرم لامنس كاتب لو غاية معينة يريد الوصوؿ اليها عن طريق مؤلفاتو ، اك طرح اراء مع
الذم اعتمدت جامعة القديسيوسف بُ بتَكت على كتاباتو كت٤اضراتو بُ تدريس علم التاريخ كاتٟضارة الاتٝية كالاثار،رغم ما 

 عرؼ عنو من تعصبو للنصرانية ككرىو للدين الإسلبمي.
 

 قائمة الدصادر والدراجع :
 قائمة الدصادر:

صحي   اتٞاما الصحي ، )ـ870/ ىػ256بن إتٝاعيل بن إبراىيم بن ات١غتَة البخارم، أبو عبد الله (ت: محمد  البخارم، -
 ـ).1987 ق/  1407القاىرة،  ،دار الشعب  ، (حسب ترقيم فت  البارمالبخارم، 

، خ بغدادتاري ،)ـ1071/ ىػ463أبو بكر أتٛد بن علي بن ثابت بن أتٛد بن مهدم ات٠طيب البغدادم (ت:  البغدادم، -
 ).ـ 2002 /ىػ 1422بتَكت،  ،دار الغرب الإسلبمي ، (ق: بشار عواد معركؼيقتٖ
ق: أتٛد بن يق، تٖ صفة الصفوة، )ـ1201/ ىػ597تٚاؿ الدين أبو الفرج عبد الرتٛن بن علي بن محمد (ت: ابن اتٞوزم،  -

 ).ـ2000ىػ/1421: ،  دار اتٟديث، القاىرة، مصر ، (علي
لساف  ، )ـ1448/ ىػ852أبو الفضل أتٛد بن علي بن محمد بن أتٛد بن حجر العسقلبب٘ (ت:  ابن حجر العسقلبب٘، -

 .)ـ 2002 ق/1423، دار البشائر الإسلبمية ، (ق: عبد الفتاح أبو غدةيق، تٖات١يزاف
، بتَكت(2ط، شرائع الإسلام في مسائل الحلال والحرام ،ـ)1277ىػ/675( اتٟلي، جعفر بن اتٟسن - اف، لبن-دار العلوـ

 .ػـ)2010/ق 1431
إبٔ تٖصيل مسائل  كسائل الشيعة تفصيلـ)، 1693/ ق 1104 (ت: اتٟر العاملي محمد بن اتٟسناتٟر العاملي،   -

لإحياء  -عليهم السلبـ  -ت١ؤسسة آؿ البيت  (  2، ط مؤسسة آؿ البيت عليو السلبـ لإحياء التًاث :تٖقيق  ،الشريعة
 ـ)1994ق/ 1414التًاث 

، بتَكت،  دار القلم، ( مقدمة ابن خلدكفـ)، 1406ق/ 808(ت:  بد الرتٛن بن محمد بن خلدكف اتٟضرميعابن خلدكف،  -
 ـ). 1984 ق /1404

ق: يق، تٖ عدة ات١ريد الصادؽ ، )ـ1494/ ىػ899شهاب الدين أبو العباس أتٛد بن أتٛد بن محمد بن عيسى (ت:  زركؽ،  -
 .)ـ 2006 /ىػ  1427، ، زـدار ابن ح ، ( الصادؽ بن عبد الرتٛن الغرياب٘

 تٖقيق: محمد باسل عيوف السود،  أساس البلبغة  ،)ـ1144/ ىػ538أبو القاسم ت٤مود بن عمرك بن أتٛد، (ت:  الزت٥شرم، -
 .) ـ 1998 /ىػ  1419الطبعة: الأكبٔ، ،  لبناف ،دار الكتب العلمية، بتَكت  ، (
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ق: مصطفى عبد القادر يق، تٖطبقات الصوفية، )ـ1012/ ىػ412محمد بن اتٟستُ بن محمد (ت: أبو عبد الرتٛن السلمي، -
 ).ـ1998 /ىػ1419بتَكت،  ،دار الكتب العلمية  ، (عطا

، تٖقيق كتعليق: محمد )الرد اتٞميل لإت٢ية عيسى بصري  الإت٧يل(ـ) ،1111ق/ 505الغزابٕ، أبو حامد محمد بن محمد (ت:  -
 ـ)1990ق/ 1410عبد الله الشرقاكم، (دار اتٞليل ، بتَكت، 

ق: عبد السلبـ يق، تٖمعجم مقاييس اللغة ،)ـ1005/ ىػ395أتٛد بن فارس بن زكرياء القزكيتٍ الرازم، (ت:  ابن فارس،  -
 ).ـ1979 /ىػ 1399 ، بتَكت، دار الفكر، ( محمد ىاركف

-
 :ذكرة الأكلياء، تٖقيقتـ)،1229ق/ 672( أبو حامد محمد بن أبي بكر إبراىيم بن مصطفى ،فريد الدين العطاٌر النيسابورم 

 ـ)2006ق/  1427، (ات٢يئة ات١صرية للكتاب، القاىرة،  مناؿ اليمتٍ عبد العزيز

ق: إبراىيم يق، تٖأخبار العلماء بأخيار اتٟكماء ،)ـ1248/ ىػ646تٚاؿ الدين أبو اتٟسن علي بن يوسف (ت: القفطي،  -
 )ـ 2005/ ىػ  1426 ،دار الكتب العلمية، بتَكت ، (شمس الدين

ـ)، التعػػرؼ على مػذىب اىػػل التصػوؼ، (دار الكتب العػلمػية، 990ىػ/380الكلبباذم،ابي بكر محمد بن اسحػاؽ (ت -
 .ـ) 2007ق / 1428بتَكت، 

 اتٞاما الصحي  ات١سمى صحي  مسلمـ) ،875ق/ 261( اتٟستُ مسلم بن اتٟجاج بن مسلم القشتَم النيسابورممسلم،  -
 ، د. ت)دار اتٞيل بتَكت  (
دار إحياء التًاث ، (تٖقيق محمد عوض مرعب، تهذيب اللغة ـ) ، 789/ ىػ 370 (ت: محمد بن أتٛد الأزىرم  ، أبو منصور  -

 ).ـ2001 ق/1423، بتَكت، العربي 
 الدراجع الحديثة:

 ، ات١عجم الوسيط ، تٖقيق ت٣ما اللغة العربية ، (دار الدعوة ، د.ت). كاخركفإبراىيم مصطفى  -
 ـ).1993ىػ/ 1414، (بتَكت، دار العلم للملبيتُ،3موسوعة ات١ستشرقتُ، ط ،نعبد الرتٛبدكم،  -
 ـ) 2018ق/ 14440اتٞليل، جاسم الطيف جاسم، دراسات بُ الفكر الاندلسي، دار الواف للمطبوعات بغداد،  -
 ). ـ2018 ق/14440(دار الواف للمطبوعات بغداد،  اتٞليل، جاسم الطيف جاسم، دراسات بُ تاريخ ات١غرب كالاندلس، -
 ـ)، 2015ق/ 1436، (دار ات١قتبس، بتَكت، 1اتٞنيدم، تٖفة الزمن بتًتيب تراجم اعلبـ الادب كالفن، ط -
، 1940/ 1920ريخ الغزو الفكري والتعريب خلال مرحلة ما بتُ الحربتُ العالديتتُ ، تااحمد أنور سيد احمداتٞندم،  -

 د.ت( القاىرة، )دار الاعتصام،
، العقيدة كالشريعة بُ الإسلبـ ، ترتٚة: محمد يوسف موسى كعلي حسن عبد القادر كعبد العزيز عبد جولد تسيهر ، اجناس  -

 اتٟق ، دار الكاتب ات١صرم ، مصر ، د.ف ، د .ت) .
 ـ).2009ىػػ/ 1430حلبؽ، حساف، ات١عابٓ التارتٮية كالأثرية كالسياحية بُ العابٓ العربي، (بتَكت، دار النهضة ،  -
 ـ).1952ق/1372، النظم الإسلبمية، ترتٚة: صابّ الشماع كفيصل السامر، مطبعة الزىراء،(بغداد ،دتٯوبتُ، موريس -
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كزارة الثقافة كالإعلبـ، ، (1، طنقلو إبٔ العربية كعلق عليو:ت٤مَّد سىليم النعىيمي، تكملة ات١عاجم العربية، رينهارت بيتً آف ديكزمً -
 .)ـ2000ق/1979اتٞمهورية العراقية، من 

، ( مطبعة نوفل، بتَكت، 6بي، كماؿ، بيت تٔنازؿ كثتَة (الكياف اللبناب٘ بتُ التطور كالواقا) ، ترتٚة: عفيف الرزاز، طالصلي -
 ـ). 2013لبناف، 

 ،  ـ)1964ىػػػػ / 1384، القاىرة، (دار ات١عارؼ، 3، طالعقيقي، ت٧يب، ات١ستشرقوف،  -
موسوعة الرد ـ)؛ الشحود، علي نايف، 1889اثوليكية، بتَكت، لامنس، ىنريكوس، فرائد اللغة بُ الفركؽ، (ات١طبعة الك -

 .، د. ت )ـ،د.ـ(د.،  على ات١ذاىب الفكرية ات١عاصرة
 . ـ)2004ق/ 1435، (دار الكتاب العلمية، بتَكت، مراد، معجم اتٝاء ات١ستشرقتُ،  -
ئة ات١صرية العامة للكتاب، القاىرة ، منصور، اتٛد صبحي، العقائد الدينية بُ مصر ات١ملوكية بتُ الإسلبـ كالتصوؼ، (ات٢ي -

 ـ).2000ق/ 1422
ىػػػػ 1422، ، بتَكت، ( دار ات١دار الاسلبمي2نقلو عن الات١انية: عمر لطفي العابٓ، طيوىاف، فوؾ، تاريخ حركة الاستشراؽ،  -

 ـ). 2001/ 
 الرسائل والاطاريح: 

منس ات٪وذجا ، أطركحة دكتوراه غتَ منشورة، (جامعة الستَة النبوية للبستشراؽ البلجيكي ىنرم لارشيد ، امل تٛودم ،  -
 .ـ) 2022سامراء، كلية التًبية، لسنة 

 المجلات والدوريات: 
 . ـ1937حزيراف، بتَكت،  -، نسياف35، السنة19توتل، فرديناؿ، الاب ىنرم لامنس ، ت٣لة ات١شرؽ، العدد  -

 الدراجع الأجنبية: -
- Lmmens, Henri:Islam. Beliefs and  Institutions,,(Roma, 1911), 
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 دراسة في منهجو وموارده –كتاب أخبار مكة للأزرقي 
 م.د. فوزي ختَي كاظم

 قار علا  / كلية الإمام الكاظم للعلوم الإسلامية/واسط  
fawzy1000@gmail.com 
009647713721500 

 

 :لص الد
ت١دف كاحدة من أىم ات١واضيا التي دأب عليها ات١ؤرخوف بُ كتاباتهم، توثيقان منهم لبعض ات١دف، كقد اختلفت تيعدُّ الكتابة بُ تاريخ ا

أسباب ىذا التوثيق كالتدكين لتاريخ ات١دينة تْسب أسباب ات١ؤلف نفسو، فمنهم من دكٌف لتاريخ مدينتو التي ينتسب ت٢ا 
سة عند ات١سلمتُ كتاريخ مكة كغتَىا، لأت٫يتها الدينية عند عموـ كعاش فيها، كمنهم من دكٌف لتاريخ بعض ات١دف ات١قد

  .ات١سلمتُ
كلعل من أىم ىذه ات١ؤلفات كتاب (أخبار مكة) لأبي الوليد محمد بن عبدالله بن أتٛد بن الوليد بن عقبة بن الأزرؽ كات١شهور بلقب 

 .(الأزرقي) نسبة تٞده الأزرؽ
 مشكلة البحث

ن أىم ات١صادر التي تناكلت تاريخ ات١دف كتٖديدان تاريخ مكة ات١كرمة، فضلبن عن كونو أقدـ مصدر كصل إلينا ييعد ىذا الكتاب كاحدان م
يتحدث عن تاريخ كأخبار ىذه ات١دينة ات١قدسة بُ نفوس ات١سلمتُ. كالبحث يركز على تقدبٙ قراءة تفصيلية عن ات١ؤرخ 

 . نهج كموارد ىذا السفر القيٌم(الأزرقي) ككتابو (أخبار مكة) نسلط فيها الضوء على م
 أهمية البحث

من  كعبٌ أت٫يتو من سببتُ أساسيتُ أكت٢ما: أنو أكؿ كتاب تناكؿ تاريخ مكة ات١شرفة تٖديدان كتٗصص فيو، متناكلان تاريخ ات١دينة ات١باركة
كصفان جغرافيان عند حديثو كحتى عصر ات١ؤلف . كثانيهما أنو أكؿ مؤلف تناكؿ  –على حد قولو  –قبل أف تٮلق الله الأرض 

عن تاريخ ات١دينة بكل تفاصيلها، فوصف جبات٢ا كأكديتها كسهوت٢ا كرباعها كغتَ ذلك . فشكل ذلك تطوران ملحوظان بُ 
 النصف الأكؿ من القرف الثالث ات٢جرم –أسلوب الكتابة التارتٮية كالتدكين بُ تلك الفتًة ات١بكرة من عمر الدكلة الإسلبمية 

. 
 لبحثأىداف ا

تتًكز أىداؼ البحث على تسليط الضوء على ىذا ات١ؤلف كتقدتٯو للقارء الكربٙ ت١ا لو من أت٫ية كبتَة كونو يعد من ات١صادر الأكبٔ التي 
 .تتحدث عن تاريخ مكة ات١كرمة

 حدود البحث
لأزرقي مؤلف كتاب (أخبار مكة) ىػ كىي ات١دة التي كيلد كمات فيها ات١ؤرخ ا255-ىػ180تتمثل حدكد البحث بُ الفتًة ات١مدة من 

 .كىو موضوع البحث
 
 

mailto:fawzy1000@gmail.com
mailto:fawzy1000@gmail.com
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 الدراسات السابقة
عن أم دراسة سابقة تناكلت الأزرقي أك كتابو (أخبار مكة) ككانت ات١صادر  –من خلبؿ تْثنا حوؿ موضوع دراستنا ىذه  –بٓ نعثر 

 .حياتو التي كجدناىا تتحدث عنو كعن مؤلفو قليلة جدان حيث لاقينا صعوبة بُ تٚا ت٤تويات
 منهجية البحث

استخدمنا ات١نهج الوصفي التحليلي بُ عملنا بُ ىذا البحث، كقد اقتضت الضركرة تقسيمو إبٔ مبحثتُ: تناكؿ الأكؿ (مؤلف الكتاب 
كنبذة عن حياتو)، فيما خصصنا ات١بحث الثاب٘ لدراسة (منهج كموارد كتاب أخبار مكة)، فضلبن عن مقدمة كخات٘ة 

 .وصل إليو البحث من نتائجخصصناىا لأىم ما ت
 : الأزرقي، تاريخ، مكة، أخبار، منهج .الكلمات الدفتاحية
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The Book of Makkah News by Al-Azraqi - a study in its 

methodology and resources Researcher 

D.r  Fawzi Khairy Kazem  

Imam Al-Kadhim College of Islamic Sciences/ Wasit/Iraq 
 

Abstract 

Writing about the history of cities is one of the most important topics that historians 

have persevered on in their writings, documenting some cities from them, and the 

reasons for this documentation and codification of the city’s history differed 

according to the reasons of the author himself. Holy cities for Muslims, such as 

the history of Mecca and others, due to their religious importance to all Muslims.                                                                                                           

Perhaps the most important of these books is the book (Akhbar Makkah) by Abi Al-

Walid Muhammad bin Abdullah bin Ahmed bin Al-Walid bin Uqba bin Al-

Azraq, who is known by the title (Al-Azraqabout to his grandfather Al-Azraq.                                                                                                                

 

research importance 

Its importance comes from two main reasons, the first of which is: It is the first book 

that deals specifically with the history of the honourable Mecca and specializes in 

it, dealing with the history of the blessed city from before God created the earth - 

as he said - until the era of the author. The second is that he is the first author to 

deal with a geographical description when he talks about the history of the city in 

all its details, describing its mountains, valleys, plains, quarters, and so on. This 

constituted a remarkable development in the method of historical writing and 

codification in that early period of the Islamic state - the first half of the third 

century AH.                                                                       

                                                                      

research aims 

The objectives of the research focus on shedding light on this author and presenting 

it to the honourable reader because of its great importance as it is considered one 

of the first sources that talk about the history of Makkah Al-Mukarramah.                                                                                                     

                                                                                                   

Search limits 

The limits of the research are represented in the period from 180 AH-255 AH, 

which is the period in which the historian Al-Azraqi was born and died, the 

author of the book (Akhbar Makkah), which is the subject of the research.        

 

       Previous studies 

  We did not find - through our research on the subject of our study - any previous 

study that dealt with Al-Azraqi or his book (Akhbar Makkah), and the sources 

that we found talking about him and his author were very few, as we had 

difficulty collecting the contents of his life.                                                        
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research aims 

The objectives of the research focus on shedding light on this author and presenting 

it to the honourable reader because of its great importance as it is considered one 

of the first sources that talk about the history of Makkah Al-Mukarramah.                                                                                                     

    

                                            

Research Methodology 

We used the analytical descriptive approach in our work in this research, and it was 

necessary to divide it into two sections: the first dealt with (the author of the book 

and a profile of his life), while we devoted the second section to studying (the 

method and resources of the book Akhbar Makkah), in addition to an introduction 

and a conclusion that we devoted to the most important findings of the research. 

out results.                                                                                      

 

Keywords : Al-Azraqi, history, Mecca, news, curriculum. 
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 الدقدمة
تو من سببتُ أساسيتُ أكت٢ما: يعد كتاب (أخبار مكة) لمحمد بن عبدالله الأزرقي من أىم ات١صادر التي تناكلت تاريخ ات١دف، كعبٌ أت٫ي

 –أنو أكؿ كتاب تناكؿ تاريخ مكة ات١شرفة تٖديدان كتٗصص فيو، متناكلان تاريخ ات١دينة ات١باركة من قبل أف تٮلق الله الأرض 
كحتى عصر ات١ؤلف . كثانيهما أنو أكؿ مؤلف تناكؿ كصفان جغرافيان عند حديثو عن تاريخ ات١دينة بكل  –على حد قولو 

ها، فوصف جبات٢ا كأكديتها كسهوت٢ا كرباعها كغتَ ذلك . فشكل ذلك تطوران ملحوظان بُ أسلوب الكتابة التارتٮية تفاصيل
 . النصف الأكؿ من القرف الثالث ات٢جرم –كالتدكين بُ تلك الفتًة ات١بكرة من عمر الدكلة الإسلبمية 
لدراسة بُ تْثنا ىذا، فدرسنا منهج الكتاب كموارده فضلبن عن دراسة كلتسليط الضوء على أت٫ية الكتاب كمؤلفو، ارعينا أف نتناكلو با

 . نبذة عن حياة ات١ؤلف
على الرغم من شهرتو   –كقد كاجهتنا بعض الصعوبات بُ كتابة ىذا البحث منها قلة ات١علومات التي كتبت عن حياة ات١ؤلف 

كه ضمنان بُ ترتٚة جده أتٛد، فجاءت أغلب معلوماتو فات١تًتٚوف لو أغفلوا الكثتَ من ات١علومات عنو، كقد ذكر  -كمحدث 
 . فقتَة لا تغتٍ الباحث بتتبا جوانب حياة ىذا العابٓ الأخرل سول ما يتعلق بركايتو للحديث

كقد اقتضت ضركرة البحث تقسيمو إبٔ مبحثتُ: تناكؿ الأكؿ (مؤلف الكتاب كنبذة عن حياتو)، فيما خصصنا ات١بحث الثاب٘ لدراسة 
خبار مكة) كتناكلنا فيو نسبة الكتاب كأت٫يتو كت٥تصراتو كغتَ ذلك، بٍ منهجو كموارده، فضلبن عن مقدمة كخات٘ة (كتاب أ

 . خصصناىا لأىم ما توصل إليو البحث من نتائج
 

 ات١بحث الأكؿ: مؤلف الكتاب كنبذة عن حياتو
 اتٝو

)، كقد إتفقت ات١صادر التي 1997رؽ الغساب٘ ات١كي (السمعاب٘، ىو أبو الوليد محمد بن عبدالله بن أتٛد بن الوليد بن عقبة بن الأز 
 . (1978ترتٚت لو على اتٝو كبٓ يرد بُ أم منها خلبؼ ذلك (ابن الندبٙ، 

 نسبو 
ذكر ات١صنفوف بُ الأنساب أف نسبتو بػ(الأزرقي) تعود إبٔ جده الأعلى ابو عقبة الأزرؽ بن عمرك بن اتٟارث بن أبي شمر الغساب٘ 

 .(ىػ) (ابن سعد، د.ت222ىػ)، كىو حفيد المحدث أتٛد بن محمد بن الوليد الأزرقي (ت 1403ي، (السيوط
 كلادتو كنشأتو

ئن بٓ تشر ات١صادر التارتٮية لسنة كلادة الأزرقي، كما بٓ تشر أيضان إبٔ نشأتو كبداية تعلمو، إلا إننا نستطيا الاستنتاج من خلبؿ القرا
الثاب٘ ات٢جرم كتٖديدان بُ الربا الأختَ منو، كذلك من خلبؿ القياس على كفاة جده سنة  التارتٮية أنو كلد نهاية القرف

كمن خلبؿ ملبحظة التارتٮتُ نستطيا تبياف كلادتو كالتأسيس  –على أكثر الأقواؿ  –ىػ) 250ىػ)، ككفاتو ىو سنة (222(
 . ىػ تقريبان، بزيادة أك نقصاف بضا سنوات180بأنها كانت بُ حدكد سنة 

ىػ)، فيكوف ما ذكرناه 222لكي يصب  لو حفيد، كتٔا أف جده توبَ ( –بُ الظركؼ الطبيعية  –ات١رء قد يبلغ الأربعتُ من العمر ف
 . أقرب للدقة

 
 شيوخو

بٓ تذكر ات١صادر التي ترتٚت لو شيوخان تتلمذ على أيديهم بُ مستهل حياتو العلمية، أك من ركل عنهم كاخذ علومو منهم، سول من 
  م الأزرقي بُ كتابو أخبار مكة من شيوخ استقى منذكرى
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 . ركاياتهم مادة كتابو ىذا
 تلبمذتو

 :إف ت٤دثان كالأزرقي لابد كأف يكوف قد أخذ الكثتَكف كرككا عنو، إلا أف ات١صادر التي ترتٚت لو لا تذكر من ىؤلاء إلا اثنتُ منهم كىم
 إسحاؽ بن أتٛد -1

)، كصف بأنو إماـ بُ قراءة ات١كيتُ، ثقة حجة لو 1993ابن نافا ات٠زاعي ات١كي (الذىبي، أبو محمد إسحاؽ بن أتٛد بن إسحاؽ 
  . ىػ308مصنفات بُ القراءات (كحالة، د.ت). توبُ تٔكة سنة 

 إبراىيم بن عبد الصمد -2
بن عبد ات١طلب ات٢اشمي  أبو إسحاؽ إبراىيم بن عبد الصمد بن موسى بن محمد بن إبراىيم بن محمد بن علي بن عبد الله بن العباس

). كلو بعض 1993)، ككاف إبراىيم يسكن سر من رأل، كحدث  ا كببغداد (الذىبي، 1997(ات٠طيب البغدادم، 
 . (1980ىػ (الزركلي، 325ات١صنفات (كحالة، د.ت). مات بسر من رأل سنة 

 مصنفاتو
رل غتَ كتاب أخبار مكة، باستثناء حاجي خليفة (حاجي بٓ ييشر من ترجم للؤزرقي من ات١ؤرختُ، إبٔ أف لديو مصنفات علمية أخ

خليفة، د.ت) الذم ذكر أف لو مصنف آخر ىو كتاب ((ات١سند)) كىو مفقود كما أشار إليو. كيبدك أنو بُ اتٟديث 
 . الشريف كما يتوض  لنا من اتٝو

 كفاتو
 (شاكر مصطفى، د.ت)، فيماىػ 223تضاربت آراء متًتٚي الأزرقي حوؿ كفاتو، فمنهم من ذكر أنو توبَ سنة 

). أما برككلماف فقد ذكر أنو  1980ىػ (الزركلي، 250ىػ (كحالة، د.ت)، كجعلها بعضهم سنة 244ذىب آخر إبٔ أنها سنة 
 .(ىػ بقليل (برككلماف، د.ت244كانت بعد سنة 

تاريخ أعلبه، كىو ما اتفقت عليو أغلب ىػ توىم بينو كبتُ جده أتٛد بن محمد ات١توبَ قريبان من ال223كقد يكوف من جعل كفاتو سنة 
 . (ات١صادر التي ترتٚت للجد (ابن سعد، د.ت

ىػ أك بعدىا بقليل، فهذا ينابُ ما ذكره الأزرقي نفسو بُ كتابو أخبار مكة، حتُ تٖدث عن قصر جعفر 244أما من يرل أنها 
). كمن ات١علوـ للجميا أف ات١نتصر العباسي 2003، البرمكي بالقوؿ: "... كىو اليوـ للمنتصر بالله أمتَ ات١ؤمنتُ" (الأزرقي

)، كإشارة الأزرقي ىذه تدؿ على أنو كاف حيان بُ ىذا التاريخ، كىذا 1983ىػ) (الطبرم، 248-247حكم ما بتُ سنتي (
). كعليو يكوف تاريخ كفاتو الأقرب للدقة ىو بعد سنة 1986ىػ) أيضان (الفاسي، 832ما أكده تقي الدين الفاسي (ت 

 . ىػ248
 ات١بحث الثاب٘: كتاب أخبار مكة

  نسبة الكتاب
أتٚعت ات١صادر التارتٮية على نسبة الكتاب للؤزرقي كىو ثابت النسبة لو كمعركؼ كمتداكؿ بتُ العلماء كات١ؤرختُ بذلك (مغلطام، 

)، كىذا ما 1988ىػ)، كالذم نسبو إبٔ جده أتٛد بن محمد (ابن عدم، 365). باستثناء ما ذكره ابن عدم (ت 2001
 . تٮالف إتٚاع العلماء

) ركاية (الأزرقي، 792عن جده بُ الكتاب من ركايات بلغت ( –اتٟفيد  –كيبدك لنا أف السبب بُ ذلك يعود إبٔ كثرة نقل الأزرقي 
2003(. 
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 تسمية الكتاب
)، فيما ذكر آخركف أنو 1997، اختلف ات١ؤرخوف بُ ذكرىم لأسم الكتاب، فمنهم من ذىب إبٔ أف اتٝو (أخبار مكة) (السمعاب٘

 . )1978)، بينما تَّٝاه بعضهم (كتاب مكة كأخبارىا كجبات٢ا كأكديتها) (ابن الندبٙ، 1985(تاريخ مكة) (ات١زم، 
 . )، أثبت المحقق اسم الكتاب (أخبار مكة كما جاء فيها من الآثار2003كبُ النسخة التي حققت كطبعت سنة 

خ ات١خطوطة أيثبت على صفحتها الأكبٔ اسم (أخبار مكة)، فيما تفردت إحدل النسخ باسم (تاريخ كقد ذكر المحقق أف أغلب النس
 .)2003مكة) (الأزرقي، 

ىػ) بأف اسم الكتاب ىو (كتاب مكة كأخبارىا كجبات٢ا كأكديتها) ىو الاسم الأقرب للدقة،  385كيبدك لنا أف ما ذكره ابن الندبٙ (ت 
ر ات١ؤلف، كلازاؿ اسم الكتاب متداكلان بُ تلك الفتًة، كإت٪ا جرل اختصاره بػ(أخبار مكة) أك كوف ابن الندبٙ الأقرب إبٔ عص

 . (تاريخ مكة) للسهولة
فضلبن عن ذلك، أف الاسم ات١ذكور ىو الأقرب لعصر ات١ؤلف فكريان كتدكينيان، إذ أنو بٓ يسبق أف كتب مؤلف كتابان عن مدينة كتكلم 

اء أماكنها كتارتٮها، فالفكر اتٞغرابُ بٓ يكن متبلورا آنذاؾ، كليس بالصورة التي أصب  عليها عن جغرافيتها كشرح معاب٘ أتٝ
 .فيما بعد . كالأزرقي أكؿ من تناكؿ ذلك من ات١ؤرختُ، لذا فهذه التسمية أقرب إبٔ عصره كأكثر توثيقان لو

 أت٫ية الكتاب
خ مكة ات١كرمة، فضلبن عن انو أكؿ كتاب يتناكؿ معلومات جغرافية عبٌ أت٫ية كتاب أخبار مكة للؤزرقي، بأنو أكؿ مؤلف عن تاري

تٗص تاريخ مدينة بعينها (برككلماف، د.ت). كىو  ذا يعد فاتٖة عهد لفرع جديد من فركع التاريخ كىو تاريخ ات١دف، 
 . خ ات١دينةكلأت٫يتو تلك فقد اعتمده أغلب ات١ؤرختُ ت٦ن جاءكا بعده كأفادكا ت٦ا كرد فيو من ركايات عن تاري

 ت٥تصرات الكتاب
بالنظر لشدة اىتماـ ات١ؤرختُ كات١هتمتُ بالتاريخ عمومان لاسيما تاريخ مكة ات١كرمة، فقد عمد ات١ؤلفوف بعد عصر ات١ؤلف إبٔ الكتاب 

 :كأكلوه اىتمامان كبتَان؛ فامتدت أيديهم إليو بالعناية كالتهذيب، كقاـ بعضهم باختصاره، كلعل أبرز ىذه ات١ختصرات
ىػ)، كىو مؤرخ 535كتاب أخبار مكة (كحالة، د.ت): لرزين بن معاكية بن عمار الأندلسي السرقسطي ات١توبَ سنة ( -1

 . )1993كت٤دث كييعد إماـ ات١الكية بُ مكة ات١كرمة كقاضي اتٟرـ (الذىبي، 
ىػ) كقد 726يتٍ ات١توبَ سنة (زبدة الأعماؿ كخلبصة الافعاؿ (حاجي خليفة، د.ت): لأبي اتٟسن علي بن نصر الاسفراي -2

جعلو بُ بابتُ جاء أكت٢ما بُ ذكر فضيلة الكعبة، كحول أربعة كتٜسوف فصلبن كىو ملخص ما جاء بُ كتاب أخبار مكة 
للؤزرقي، كالثاب٘ بُ ذكر فضيلة ات١دينة، كحول تٜسة كعشركف فصلبن. كقد أضاؼ عليو بعض الزيادات (حاجي خليفة، 

 .)د.ت
ة للؤزرقي: كىي شعر نظمو عبد ات١لك بن اتٛد الأنصارم الأرمانتي من فقهاء القرف الثامن ات٢جرم (الأزرقي، نظم تاريخ مك -3

2003(. 
ىػ)، كقد قاـ تْذؼ 833): ليحتِ بن محمد بن يوسف الكرماب٘ ات١توبَ سنة (1980ت٥تصر تاريخ مكة ات١شرفة (الزركلي،  -4

بغدادم، د.ت). كقد جاء بُ نهاية النسخة ات١خطوطة منو: " ىذا آخر ما أسانيد الكتاب كأضاؼ عليو بعض الزكائد (ال
أنتجو الفقتَ ت٭تِ بن محمد الكرماب٘ من تاريخ مكة للؤزرقي رتٛو الله تعابٔ ، بُ شعباف سنة إحدل كعشرين كتٙات٪اية، تٔصر 

 .)1980المحركسة " (الزركلي، 
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 منهج الأزرقي بُ الكتاب
لبن بتنوع ات١ادة التي تناكت٢ا كشملت كل النواحي التارتٮية كالفقهية كاتٞغرافية كغتَىا . كليس بعيدان عن أسلوب اتٗذ الأزرقي منهجان شام

استخدـ ات١ؤلف أسلوب أىل اتٟديث  –النصف الأكؿ من القرف الثالث ات٢جرم  –الكتابة كالتدكين التارتٮي بُ عصره 
 .كالركاية بُ عرض مادة كتابو ىذا

عرض تارتٮي مرتب ترتيبان زمنيا، مقسما ذلك إبٔ عناكين فرعية انطلق منها لتًتيب كتابو، فذكر أكلان (ما كانت عليو ابتدأ كتابو ب
الكعبة فوؽ ات١اء قبل خلق السماكات كالأرض)، بٍ ذكر (بناء ات١لبئكة الكعبة قبل خلق آدـ)، بٍ (حج آدـ للبيت)، بٍ (بناء 

وادث حسب تسلسلها الزمتٍ كصولا إبٔ العصر الإسلبمي كما تلبه، إلا بُ أحياف كلد آدـ للبيت)، كىكذا يتابا ذكر اتٟ
قليلة تٮرج فيها عن ىذا ات١نهج فيقدـ بعض الأحداث على الأخرل حتُ يتطلب سياؽ اتٟديث الدخوؿ بُ موضوع معتُ 

مكة بٍ عاد  وؿ الرسوؿكاستيفاء اتٟديث فيو لتًابط الوقائا كالشواىد، كما حصل حتُ ذكر تكستَ الأصناـ بعد دخ
 .)2003إبٔ سياؽ حديثو الأكؿ كالذم كاف (مستَ تبا إبٔ مكة) كأستًسل بعدىا (الأزرقي، 

استخدـ منهج أىل اتٟديث بُ كتابو، إلا أف الإسناد عنده بٓ يكن بسياؽ كاحد، إت٪ا كاف ينقل ركاياتو بإسناد موثق بُ  –ككما ذكرنا 
ىػ) عن 1403ركايات أخرل يركيو موقوفان على أحد الصحابة، كثالثة مقطوع (السيوطي، ، كبُ  بعضها عن رسوؿ الله

 . أحد التابعتُ
ىػ ت٦ا ارتبط ذكره تٔكة ات١كرمة 248كالكتاب مليء بالأحداث التارتٮية طواؿ ات١دة التي تعرض ت٢ا ات١ؤلف كات١متدة حتى أكائل سنة 

 . كالكعبة ات١شرفة
ات١ؤلف كاف يورد بُ بعض الأحياف أكثر من ركاية للحدث الواحد بأسانيد ت٥تلفة كاختلبؼ بُ الركاية، إلا  كت٦ا تٕدر الإشارة إليو أف

 . انو بٓ يكن يرج  بتُ تلك الركايات، بل كاف يتبا أسلوب اتٞما لكل ما كرد بُ تلك ات١سألة
من الأحكاـ الفقهية ات١تعلقة باتٟج كالصلبة بُ الكعبة كلا يكتفي الأزرقي بذكر اتٟوادث التارتٮية، كإت٪ا يتخلل كتابو أيضا الكثتَ 

 . كغتَىا، كما كيتطرؽ للباس الكعبة كفرشها كبا ا كحتى كصف مسامتَىا
أما فيما يتعلق باتٞانب اتٞغرابُ كالذم خصص لو القسم الثاب٘ من الكتاب، فقد قدـ الأزرقي كصفا دقيقا ت١كة كبيوتها كأكديتها 

جدىا ككل ما يتعلق بعمارتها، كما كيذكر فيو الأدكار التي مرت  ا عمارة الكعبة كات١سجد اتٟراـ حتى كآبارىا كعيونها كمسا
 . عصره

كما يفهم من   –كمن اتٞدير بالذكر أف كصفو ىذا للكعبة ات١شرفة كما حوت٢ا كعمارتها كانت من مشاىداتو الشخصية كملبحظاتو 
دقتو بُ عملو، كحرصو على تقدبٙ معلومات كافية كدقيقة . كما كيؤكد  ). كىذا يدؿ على مدل2003عباراتو (الأزرقي، 

 . على أف براعتو بُ اتٞغرافية فضلب عن براعتو بُ اتٟديث كالتاريخ كالعلوـ الأخرل
بٔ على تقل فيو الركاية كثتَا لأنو يعتمد بالدرجة الأك  –القسم اتٞغرابُ  –كمن الضركرم أف نذكر ىنا أف بُ ىذا القسم من الكتاب 

 . ملبحظاتو كمشاىداتو الشخصية
كلعل ات١لبحظة الأكثر أت٫ية كالواجب ذكرىا، أف الأزرقي أت٫ل ذكر اتٞوانب الثقافية كالعلمية ت١كة ات١كرمة كبٓ يتطرؽ إليها بُ ت٣مل 

 . الكتاب
 موارد الكتاب

دة مكتوبة. كقد بلغ عدد من نقل عنهم من العلماء على الركايات الشفوية عن شيوخو، كبٓ يعتمد ما –اعتمد الأزرقي بُ مادة كتابو 
) ركاية، اكتفى بركاية 792)، اختلف نقلو عن كل كاحد منهم، فبينما ركل عن جده (2003) شيخان (الأزرقي، 36(

 :كاحدة عن غتَه من الشيوخ . كأبرز من أخذ عنهم الأزرقي
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بن عثماف بن شافا ات١طلبي ات١كي ابن عم الإماـ الشافعي (ات١زم، إبراىيم بن محمد: أبو إسحاؽ إبراىيم بن محمد بن العباس  -1 
)، إلا أنهم بٓ يذكركا شيئا عن حياتو 1984)، كثقو أصحاب اتٟديث كرككا عنو بُ السنن كالصحاح (ابن حجر، 1985

ركاية .  16رقي عنو تٯكن من خلبت٢ا التعرؼ عليو، كيبدك أف من ترتٚو شيغل بنقل حديث كتوثيقو عن التًتٚة لو. أكرد الأز 
 .)1993ىػ (الذىبي، 237توبُ سنة 

أتٛد بن محمد الأزرقي: ىو أبو محمد أتٛد بن محمد بن الوليد بن عقبة ابن الأزرؽ الأزرقي الغساب٘ ات١كي (ابن الأثتَ، د.ت) جد  -2
افعي (ابن حجر، )، كىو أحد شيوخ البخارم كأكصياء الش1973ات١ؤلف، يعد من ت٤دثي عصره كثقاتهم (ابن حباف، 

). كىو 1987) كعنو أخذ أصحاب الصحاح كالسنن كالتًمذم كالنسائي كالبخارم كمسلم كابن خزتٯة (الذىبي، 1984
 . ركاية بُ ت٥تلف أبواب الكتاب 792أكثر من ركل عنو حفيده بُ كتابو، فقد أكرد عنو 

ىػ)، مقرئ ت٤دث أخذ عنو تٚا من المحدثتُ 1404سلم، أتٛد بن نصر النيسابورم: أبو عبدالله أتٛد بن نصر النيسابورم (م-3
) . ذكر لو الأزرقي ركايتتُ 1952). كىو ثقة عندىم (الرازم، 1985كأصحاب السنن، كىو أحد شيوخ النسائي (ات١زم، 

 . فقط. بٓ يذكر متًتٚوه سنة كفاتو
ىػ)، كصف بأنو ثبت صدكؽ حدث 1406، سعيد بن منصور: ىو أبو عثماف سعيد بن منصور ات٠راساب٘ نزيل مكة (البخارم-4

)،  إلا إننا لا نعرؼ 1988عنو الكبار من المحدثتُ، كىو شيخ البخارم (العيتٍ، د.ت) . كاف كاتبان للضياع (ابن عدم، 
تٖديدا أين كاف ذلك كت١ن، فلم تشر ات١صادر التي ترتٚتو إليو . كيبدك أنو كاف ت٤ط رحاؿ الباحثتُ عن اتٟديث كباعو بُ 

ىػ) بتأليف كتاب خاص تٔن 430كاية كبتَ جدا بُ عصره، كىذا يبدك كاضحا من خلبؿ قياـ ابو نعيم الاصبهاب٘ (ت الر 
ركل عنو أتٝاه ((الركاة عن سعيد بن منصور))، كىذا يدؿ على كثرة من ركل عنو . اخذ عنو الأزرقي ثلبث ركايات عنو . 

 .)ىػ تٔكة (ابن سعد، د.ت227توبُ سنة 
)، كلد سنة 1993حرب: أبو أيوب سليماف بن حرب الواشحي الأزدم البصرم قاضى مكة (خليفة بن خياط،  سليماف بن-5

)، يدؿ على ذلك طلب ات٠ليفة 1985ىػ. كقد كيصف بأنو ثقة ثبت صاحب حفظ كمن كبار المحدثتُ (العجلي، 140
). كبٕ قضاء مكة بٍ عزؿ فرجا 1993ىبي، ىػ) تٛلو إليو من ت٤ل سكناه بُ البصرة ت١ا تٝا عنو (الذ218-198ات١أموف (

 . ىػ (ابن سعد، د.ت). أكرد لو الأزرقي ثلبث ركايات224إبٔ البصرة فلم يزؿ  ا حتى توبُ  ا سنة 
ىػ)، كيصف 1406محمد بن ت٭تِ: ىو أبو غساف محمد بن ت٭تِ بن علي بن عبد اتٟميد بن عبيد بن يسار الكناب٘ ات١دب٘ (البخارم،  -6

). كقد كثَّقو 1984أحد الثقات ات١شاىتَ ت٭مل اتٟديث كالأدب كالتفستَ كمن بيت علم كنباىة (ابن حجر، بأنو كاف 
 . ركايات بُ كتابو . بٓ تذكر ات١صادر سنة كفاتو 9) . أكرد لو الأزرقي 1973أصحاب اتٟديث كأخذكا عنو (ابن حباف، 

)، كالعدب٘ نسبة إبٔ 1997بن أبي عمر العدب٘ اتٟافظ نزيل مكة (السمعاب٘، محمد بن ت٭تِ بن أبي عمر: أبو عبد الله محمد بن ت٭تِ  -7
). 1952). كيصف بأنو شيخ اتٟرـ بُ زمانو، رجل صدكؽ إلا أف بو غفلة (الرازم، 1994عدف مدينة باليمن (ات١ناكم، 

نو حتى بلغ ت٣موع ما ). كقد أكثر الأزرقي الأخذ ع1985كعلى الرغم من ذلك ركل عنو أىل الصحاح كالسنن (ات١زم، 
 .)ىػ1406ىػ (البخارم، 243ركاية . مات تٔكة سنة  135ركاه لو 

). أدرؾ عكرمة موبٔ ابن عباس 1952مهدم بن أبي مهدم العبدم: ىو مهدم بن أبي مهدم حرب العبدم ات٢جرم (الرازم، -8
  .)1984كركل عنو (ابن حجر، 

ركاية بُ كتابو. بٓ تذكر ات١صادر التارتٮية سنة  49). كما أخذ عنو الأزرقي 1952كقد كثقو أصحاب اتٟديث كنقلوا عنو (الرازم، 
 . كفاتو
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)، أصلو خراساب٘ سكن 1993ت٭تِ بن سعيد القداح: ىو ت٭تِ بن سعيد بن سابٓ القداح موبٔ بتٍ ت٥زكـ (خليفة بن خياط، -9
قة صدكؽ (ابن معتُ، د.ت)، كمنهم من ىػ). اختلف ات١ؤرخوف بُ توثيقو فمنهم من رأل انو ث1406مكة (البخارم، 

ذىب إبٔ تضعيفو كالسبب بُ ذلك أنهم اتهموه بالقوؿ بالإرجاء كقالوا: "ككاف يهم بُ الأخبار حتى ت٬ئ  ا مقلوبة حتى 
ىػ 200). كقد أكرد لو الأزرقي ستة ركايات بُ تارتٮو. مات قبل سنة 1985خرج  ا عن حد الاحتجاج بو" (العجلي، 

 . )1984(ابن حجر، 
 
 

 ات٠ات٘ة كأىم الاستنتاجات
 

 -:توصل البحث بُ ختامو إبٔ ت٣موعة من الاستنتاجات ىي
يعد كتاب (أخبار مكة) من ات١صادر ات١همة بُ التًاث الإسلبمي لكونو أكؿ ات١صادر ات١دكنة بُ تاريخ مكة ات١كرمة، فضلبن  -1

 . ن ات١دينةعن كونو أكؿ كتاب استخدـ الوصف اتٞغرابُ بُ معرض حديثو ع
أسهم ات١ؤلف بُ كتابو ىذا إسهامة فاعلة بُ التدكين التارتٮي ببواكتَه الأكبٔ كأضاؼ إبٔ التًاث الإسلبمي أسلوبان جديدان  -2

 تٕلى بات١نهج اتٞمعي بتُ التاريخ كاتٞغرافية مدللبن على ما للعرب من أثرو فاعلو بُ تطور الكتابة التارتٮية الإسلبمية كمنهجها
. 

دـ ات١ؤلف ت٣موعة من الأخبار التارتٮية ات١همة بُ كتابو ىذا أفادت من جاء بعده من ات١ؤرختُ بصورة كبتَة، ت١ا سجل ت٢م ق 3
 . من مشاىدات شخصية أكدعها ثنايا كتابو، أصبحت فيما بعد مصدران لا غتٌ عنو

 . من شهرة كتابو بينهم أغفل ات١ؤرخوف حياة ىذا ات١ؤلف كجوانبها العامة بكل تفاصيلها على الرغم -4
يعود إبٔ قلة ات١صادر التي تناكلت ستَتو الشخصية، ككذلك  –برأينا  –تضاربت أقواؿ ات١ؤرختُ حوؿ كفاتو، كىذا مرجعو  -5

 . الالتباس الناشئ من خلط بعض ات١ؤرختُ بينو كبتُ جده، الذم كاف عات١ان كت٤دثان كبتَان، ككلبت٫ا عرؼ باسم الأزرقي
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 الدمارسة الصفية والتًبية على القيم في الكتاب الددرسي دعامة أساسية 
 بالدملكة الدغربية لتنمية الدستدامةل

 الدكتورة فضيل نادية
 أستاذة مكونة بالدركز الجهوي لدهن التًبية والتكوين بتٍ ملال

nadia.psy@hotmail.com 
00212674793465 

 : ات١لخص
صدكرات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية حظي موضوع التًيية على القيم بأت٫ية بالغة بُ جل الإصلبحات التي عرفها النظاـ التًبوم ات١غربي منذ 

، ت٦ا يبرز كعي السياسة التًبوية تّدية موضوع القيم من جهة، كبدكر ات١درسة الأساسي بُ بنائها من جهة  كالتكوين إبٔ اليوـ
لوكا . بالنظر ثانية، خاصة أف ات١درسػة حاميػة للقػيم ات١ثلػى، من خلبؿ تعزيزىا لػدل ات١تعلمػػتُ كات١تعلمػػات معرفػػة كثقافػػة كسػػ

لوظيفتها اتٞوىرية ات١تمثلة بُ بناء الكفايات كالتًبية على القيم عػػبر ات١ناىج كالػػبرامج كالكتب ات١درسية، كالوسائل 
الديداكتيكية كالبيداغوجية الفعالة، عبٌ دراستنا ت١قاربة موضوع ات١مارسة الصفية كالتًبية على القيم بُ الكتاب ات١درسي ت١ادة: 

العربية" ت١ستول السنة الثانية بكالوريا كدعامة أساسية للتنمية ات١ستدامة بات١ملكة ات١غربية،  بُ ظل التحولات العات١ية  "اللغة
كالتغتَات الإقليمية التي يشهدىا الواقا ات١عاصر، كما صاحبها من آثار نفسية كاجتماعية على مستول الأفراد كالمجتمعات، 

التًبوم منادية بضركرة التًيية على القيم بُ ات١ناىج كالكتب ات١درسية، باعتبارىا الأداة  تداعت أصوات ات١هتمتُ بالشأف
الرئيسة كالفعالة التي ت٘كًٌن ات١تعلم من اتٟصوؿ على ات١عارؼ كات٠برات كات١هارات التي تساعده بُ مواجهة مشكلبت عصره، 

حقيق التنمية ات١ستدامة، كبٓ تٮرج النظاـ التًبوم ات١غربي عن كمتطلبات حياتوً على ات١دل القريب كالبعيد كدعامة أساسية لت
ىذا التوجو العاـ، فخلبؿ العقدين الفارطتُ اتٕهت السياسة التًبوية ات١غربية للعمل على الرقي بنموذجها التًبوم، لتحقيق 

 التنمية ات١ستدامة. من خلبؿ إصدار العديد 
ربات بيداغوجية جديدة تتناسب كات١تغتَات العات١ية، كتسعى إبٔ تفعيل دكر ات١درسة بُ من الوثائق التًبوية التي تدعو إبٔ تبتٍ مقا

المجتما كربطها بالواقا العملي، كتهدؼ إبٔ جعل ات١تعلم ت٤ورا للعملية التعليمية التعلمية ت٦تلكا للقدرات كات١هارات اتٟياتية التي 
تها. كالانتقاؿ بالتًبية كالتكوين كالبحث العلمي من منطق التلقتُ تؤىلو للبندماج بكفاءة كفعالية بُ اتٟياة تٔختلف ت٣الا

كالشحن كالإلقاء السلبي أحادم اتٞانب إبٔ منطق التعليم كالتعلم الذابٌ، كالتفاعل ات٠لبؽ بتُ ات١تعلم كات١درس بُ إطار 
يات كالقيم فردية كتٚاعية ككونية كتنمية عملية تربوية قوامها التشبا بقيم ات١واطنة الفعالة كاكتساب اللغات كات١عارؼ كالكفا

 اتٟس النقدم كركح ات١بادرة كرفا تٖدم الفجوة الرقمية.
  ات١مارسة الصفية، التًبية على القيم، الكتاب ات١درسي، التنمية ات١ستدامة ػ الكلمات الدفتاحية:
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Abstract  
The issue of education on values has been of great importance in most of the 

reforms that the educational system has known since the issuance of the 

National Charter for Education and Training until today, which highlights the 

educational policy’s awareness of the seriousness of the issue of values on the 

one hand, and the primary role of the school in building it on the other hand, 

especially that the school is a protector of ideal values, By enhancing the 

learners with knowledge, culture and behaviour.                                                                                                                          

Given its essential function of building competencies and education on values 

through curricula, programs, textbooks, and effective didactic and 

pedagogical means, our study comes to approach the subject of classroom 

practice and education on values in textbooks for the subject: "Arabic 

language" for the second-yearbaccalaureatelevel as a basic pillar of 

sustainable development.                                      

In light of the global transformations and regional changes taking place in 

contemporary reality, and the accompanying psychological and social effects 

on the level of individuals and societies, the voices of those interested in 

educational affairs have been heard calling for the necessity of education on 

values in curricula and textbooks, as it is the main and effective tool that 

enables the learner to obtain knowledge, experience and skills. 

Whichhelpshim in facing the problems of his time, and the requirements of 

his life in the short and long term as a basic pillar for achieving sustainable 

development.                                                                                    

The Moroccan educational system did not deviatefromthisgeneral trend. 

During the past two decades, the Moroccaneducationalpolicytended to work 

to improve its educational model to achieve sustainable development. By 

issuing many 

Among the educational documents that call for the adoption of new 

pedagogical approaches commensurate with global changes, seek to activate 

the role of the school in society and link it to practical reality, and aim to 

make the learner the centre of the process.                                                          

                                      

Keywords: classroom practice, education on values, textbooks, sustainable 
development 
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 مقدمة:
تواجو المجتمعات الإنسانية بُ ىذا العصر تٖديات عظمى فرضتها ت٣موعة من ات١تغتَات المحلية كالإقليمية كالعات١ية، كمبٌ بُ 
مقدمتها ىيمنة قول الانفتاح كالعوت١ة، كالتطور التقتٍ ات١ذىل، كما نتج عن ذلك من عثتَات كاضحة على منظومة القيم، فقد 

د إلينا قيم لا تتناسب ما ت٣تمعاتنا العربية كالإسلبمية كإيديولوجياتها الفكرية كالعقائدية، كالتقليد غتَ بدأت تغيب قيم، كتر 
العقلبب٘ للغرب كقيمو، كعلى ذلك أضيفت إبٔ رصيد ىذه المجتمعات من الإشكاليات أزمة جديدة تيعرؼ بأزمة القيم، ت٦ا 

رسية القياـ بدكرىا بُ بناء كترسيخ القيم، للتعايش ما اتٟاضر كتٖدياتو أصب  حتميا على التًبية على القيم بُ الكتب ات١د
كات١ستقبل كمتطلباتو، يتطلا التًبويوف إبٔ ات١ناىج الدراسية كي تقوـ  ذه الوقاية. كيتم ىذا بأف ت٭دد القائموف على أمر ات١ناىج 

تتُ لابد من الوفاء يهما لوقاية المجتما من التفكك أك بُ المجتما الأسس التي ينبغي أف يبنوا ات١ناىج عليها تْيث تٕما خاصي
التخلخل :الأكبٔ المحافظة على قيم المجتما، فهذه القيم ىي ات٢يكل ات٠رساب٘ الذم ت٭مي بناء المجتما من أف ينفرط عقده 

لبف على إت٬اد الطاقات كالثانية، ىي مواكبة التقدـ اتٟضارم ات١عاصر كالأكبٔ تضا الثانية بُ إطارىا الصحي  ككلتات٫ا تعم
اللبزمة لتقدـ المجتما، كاستثمارىا كفق مقتضيات العصر تٔعتٌ أنو لاتعارض بتُ التمسك بالقيم كمواكبة التقدـ ات١عاصر، بل إف 
التقدـ الذم مخذ قيم المجتما بُ الاعتبار ىو الأكثر عثتَا كالأكثر إسهاما بُ دفا المجتما إبٔ منصة الانطلبؽ 

تٯكن اعتبار ات١ناىج ك الكتب ات١درسية  بُ آف كاحد مرآة ت١شركع ،  كمن ىذا ات١نطلق )165، ص.2001قي،اتٟضارم(شو 
ية، المجتما ات١غربي، كت٤اكلة لاستقراء اتٟاجات الآنية كات١ستقبلية ت٢ذا المجتما من الزكايا الثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية كالسياس

وية كالوطنية كالدكلية ت٢وية مواطن اليوـ كالغد، ات١طالب بالتفاعل كالتكيف ات١ستمر ما ت٥تلف كبعلبقة ما الأبعاد المحلية كاتٞه
ات١تغتَات المجتمعية، كرفا التحديات التي تفرضها، داخلية كانت أـ خارجية، على الأفراد كعلى مكونات المجتما ات١غربي، 

الات كالقطاعات الاجتماعية، كمواكبة التحولات المجتمعية ات١رتبطة كجعلها دعامة أساسية لتحقيق التنمية ات١ستدامة بُ جل المج
بالعوت١ة كالتحولات ات١ناخية بُ تٖقيق قاطرة التقدـ كالاستدامة الدائمة.  ذا ات١عتٌ، يتض  أف ات١ناىج ك الكتب التًبوية ليست 

ها رافعة أساسية لتحقيق تنمية مستدامة ت٣رد تشكيلة من ات١واد الدراسية، بل ىي مكوف أساسي لاستًاتيجية تربوية كجعل
بات١ملكة ات١غربية. لذا بً اتٟرص على أف ترتكز ىذه الاستًاتيجية التًبوية على أكبر قدر ت٦كن من ات١عطيات حوؿ المجتما 
ات١غربي بُ كل المجالات، على الأقل خلبؿ العشرية اتٟالية، كأف تعتمد على تعدد ات١تدخلتُ كتنوع ت٣الات تٗصصهم 

كتقاريرىم الصادرة عن اللجاف ات١ختصة  ،اىتماماتهم لبلورتها، كعلى الاستشارة الواسعة لاختبار نتائج أشغاؿ ىؤلاء ات١تدخلتُك 
لتوفتَ ضمانات النجاح كالتنمية ات١ستدامة، رغم ما ت٭يط عادة استقراء اتٟاجات ات١ستقبلية لمجتما مثل المجتما ات١غربي من 

جعيات كات١قاربات العلمية، كبالصعوبات التي يسببها عادة تعدد ات١تدخلتُ كتنوع ت٣الات تٗصصهم اختلبؼ بُ الرؤل كبُ ات١ر 
من ىنا انكبت الوزارة ات١عنية على تطوير قطاع كاىتماماتهم، كرغم ما تٯكن أف ت٭يط تٔفهوـ الاستشارة من لبس كسوء فهم، 

مقرطة ات١نتوج التًبوم قصد خلق مبدأ التنافس كالاجتهاد كالابتكار التًبية  كالتكوين باعتماد سياسة تعدد الكتب ات١درسية، كد
التسل  بقيم حديثة كأخلبقيات ك  بتُ ات١درستُ كالأطر ات١شرفة على ات١درسة ات١غربية رغبة بُ الرفا من مستول الكتاب ات١درسي

 .)45، ص.2002(كزارة التًبية الوطنية،جديدة فرضتها الساحة السياسية الدكلية كالسياقات الوطنية
من ىذا ات١نطلق كاف موضوع دراستنا ات١وسوـ 'ات١مارسة الصفية كالتًبية على القيم بُ الكتاب ات١درسي دعامة أساسية للتنمية 

، من خلبؿ مكوف النصوص للسنة الثانية بكالوريا مسلك الآداب كالعلوـ الانسانية ت١ادة اللغة ‘ات١ستدامة بات١ملكة ات١غربية 
للتعرؼ على القيم ات١تضمنة بُ الكتاب ات١درسي ،  بُ ترسيخ كبناء القيم كاكتساب ات١هارات ة بتٍ ملبؿ خنيفرة، العربية تّه

 الوجدانية كاتٟسية كاتٟركية كات١هارات الأدائية ات١رتبطة بالقيم الكفائية سواء ات١نهجية كات١عرفية كالتواصلية كالاستًاتيجية.
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ت١نهج الوصفي التحليلي ك على مقاربة تٖليلية كمية ككيفية، ىادفتُ من كراء ذلك ك ت١قاربة موضوعنا اعتمدنا على ا
دراسة كتٖليل الكتاب ات١درسي بُ 'رحاب اللغة العربية'، ت١ستول السنة الثانية بكالوريا من التعليم الثانوم التأىيلي؛ فالكتاب 

كالدعامة الأساسية بُ تٖقيق التنمية كالتطور المجتمعي، من  ات١درسي  يشكل الركيػػزة الأساس التي تبتٌ عليها أىداؼ ات١ستقبل
بُ ىذا ات١نطلق كجهػت العنايػة ت١لبءمػة ات١نػاىج كالػبرامج كالكتب ات١درسية مػا متطلبػات التًبيػة علػى القػيم من خػػلبؿ إدراجهػػا 

 لتيسػػتَ نقلهػػا للمتعلمػػتُ.  ت٥تلػػف ات١ػػواد كالتخصصػػات، علبكة على كضػػا طرائػػق بيداغوجيػػة فعالة
 اشكالية الدراسة .1

العربية مكوف النصوص السنة الثانية بكالوريا من  مشكلة الدراسة تتمثل بُ التًبية على القيم بُ الكتابات١درسي: مادة اللغة
بثنائية الثابت كات١تغتَ بُ القيم عندما يتعلق الأمر ، كات١مارسة الصفية، التعليم الثانوم التأىيلي مسلك الآداب كالعلوـ الإنسانية

التي ينبغي أف تؤطر الكتب ات١درسية كتٕعلها رافعة للتنمية ات١ستدامة، غالبا ما تٗتلط بعض ات١رجعيات، التي فرضتها ظركؼ 
تسم   معينة بُ زمن معتُ من طرؼ مكونات ت٣تمعية أك ىيآت معينة، ما القيم ات١رجعية الوطنية الثابتة للمجتما ات١غربي التي

بتحديد الأكلويات كترتيبها، كتؤطر بالتابٕ استقراءات حاجات المجتما ات١ستقبلية التي يلزـ أف تنبتٍ عليها ات١ناىج 
التًبوية.باعتبارىا من التوصيات التي أكصى  ا المجلس الأعلى للتًبية كالتكوين بضركرة ايلبء التًبية على القيم العناية ات١ستحقة 

البرامج،منذ ات١راحل الأكبٔ للتعليم كحتى ات١راحل العليا منو، كتوضي  ت٥تلف ات٠يارات ات١تبناة بُ إدماج مواد بُ بناء ات١ناىج ك 
كأنشطة التًبية على القيم ضمن ات١نهاج الدراسي العاـ ،ككذا نوع ات١قاربات ات١عتمدة ،كتضمينها الإطار ات١رجعي للمقاربات 

(المجلس الأعلى للتًبية ستًاتيجية ضمن الرافعة الثانية عشرة،كالثامنة عشرةالبيداغوجية الذم نصت عليها الرؤية الا
، كبناء . يعد بناء القيم أحد الأركاف الأساسية بُ بناء اتٞانب ات١عربُ لأم منهاج تربوم(1/17، تقرير ص.2017كالتكوين،

 عليو ت٘ت صياغة تساؤلانا الابٌ:
ت١ادة 'اللغة العربية' بالسنة الثانية بكالوريا من التعليم الثانوم التأىيلي؟ كما  ما طبيعة القيم ات١تضمنة بُ الكتاب ات١درسي .1

 علبقتها بات١مارسة الصفية لتحقيق تنمية مستدامة؟

 فرضيات الدراسة .2
انطلبقا من الإشكالية صيغت الفرضية الرئيسة كالتي تنطلق من احتماؿ كوف " التًبية على القيم بُ الكتاب ات١درسي رىينة 

 .ستول ات١مارسة الصفية بُ مادة اللغة العربية مكوف: النصوص بالسنة الثانية بكالوريا من التعليم الثانوم التأىيليتٔ
 أهمية الدراسة .3

تستمد دراستنا  أت٫يتها بُ مدل قوة العلبقة بتُ ات١مارسة الصفية كالتًبية على القيم بُ الكتاب ات١درسي ، ت١ادة 
انية بكالوريا تٔسلك الآداب كالعلوـ الانسانيةبات١رحلة الاشهادية من التعليم الثانوم التأىيلي، 'اللغة العربية': مستول الث

باعتبارىا موجهات للسلوؾ العلمي كت٣الا خصبا لتفعيل كتعزيز الاختيارات كالتوجيهات التًبوية. كتفعيلها من ات١ستول 
قدرات كمهارات كل من ات١درس(ة)، كات١تعلم(ة)، ت٘كنهم من  التنظتَم إبٔ ت٦ارسة صفية، باعتبارىا ضركرة أساسية لتنمية

 التحكم بُ اتٕاه التغيتَ كالتكيف ما التغتَات المجتمعية كتٖقيق التنمية ات١ستدامة.
 
 
 
 



 

69 
 

 2023 المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية 2ج/عشر رابع الالعدد

 أىداف الدراسة .4
بُ  إف كل من ات١نهاج الدراسي كالكتاب ات١درسي يراىن على تفعيل مدخل التًبية على القيم بُ مادة: اللغة العربية:

مكوف 'النصوص' كاستخلبص الأبعاد القيمية التي تٖملها كالأنشطة التعلمية لتحقيقها، بناء على ت٦ارسة صفية تراعي التمفصل 
 كالانسجاـ بتُ كل أبعادىا بالسنة الثانية بكالوريا من التعليم الثانوم التأىيلي.

 دوافع الدراسة .5
على القيم بُ الكتاب ات١درسي ت١ادة: 'اللغة العربية' بالسنة الثانية  دكاعي اختيارنا ت١وضوع ات١مارسة الصفية كالتًبية

 ، ترجا لأسباب ذاتية كأخرل موضوعية كسنجملها بُ النقاط الآتية:بكالوريا
اتٞهوم ت١هن التًبية كالتكوين تّهة بتٍ ملبؿ خنيفرة، كات١صاحبة ات١يدانية ت٢يئة التدريس اشتغالنا كأستاذة مكونة بات١ركز 

ؤسسات التطبيقية، كالصعوبات التي كانت تواجو الطلبة الأساتذة بُ مكوف: 'النصوص' بالسنة الثانية بكالوريا من بات١
الثانوم التأىيلي، بُ تٖقيق التكامل كالتًابط بتُ البعد الديداكتيكي كالبعد العلبئقي بُ تدبتَ حصة مكوف 'النصوص ، 

ساتذة صعوبات بيداغوجية كعلبئقية بُ التعامل ما ات١تعلمتُ نظرا ت٠صوصية خلبؿ اتٟصص التطبيقية تواجو أغلب الطلبة الأ
ات١رحلة العمرية كات١راحل النمائية التي يعرفها ات١تعلم بُ مرحلة ات١راىقة ، نظرا للحمولة ات١عرفية التي تٖملها النصوص سواء كانت 

قية فعالة تراعي النمو اتٟسي كالوجداب٘ كالادراكي شعرية أـ نثرية، كالتي تتطلب ت٦ارسة ديداكتيكية كبيداغوجية كعلبئ
 للمتعلم.

 الدراسات السابقة .6
منها دراسة الدكتور كات٠بتَ كت١قاربة اشكالية دراستنا، كاف لابد أف  نتطرؽ لبعض الدراسات ذات الصلة تٔوضوعنا، 

التًبية على القيم الإنسانية كسبل بنائها'، بُ علوـ التًبية كبُ قضايا التًبية كالتكوين،  ات١وسومة ب:''لحسن مادي'ات١غربي 
، كت٥تلف التغتَات كالتحولات  باعتبارىا اختيارا تفرضو التغتَات السريعة، كغتَ ات١تحكم فيها أحيانا، التي يتميز  ا عابٓ اليوـ

يم التي تٯكن أف تسود بُ بإت٬ابياتها كسلبياتها، كالتي ت٢ا عثتَ إت٬ابي أك سلبي على اتٟياة بصفة عامة، كعن أم نوع من الق
ات١ستقبل كما السبل ات١مكن اعتمادىا بُ بنائها كترسيخها، ذلك أف ات١ؤسسة التعليمية تٔا تقوـ بو من تربية تسهم بشكل كبتَ 
بُ التنشئة الاجتماعية، كقد اعتمدت الدراسة على تقدبٙ معطيات عامة عن القيم بُ اتٞانب النظرم، أما بُ اتٞانب ات١يداب٘ 

التطرؽ إبٔ اقتًاح ت٣موعة من الطرؽ كالأنشطة ات١لبئمة لبناء الوضعيات الديداكتيكية كتٗطيط اتٞذاذات ت٘كن ات١درس من  بً
استمارة  320عينة من ات١بحوثتُ، بً التوصل تٔا ت٣موعو  500بناء القيم، كقد بً توظيف الاستمارة بً توزيعها على 

م ذات الفئات الستة، كبً معاتٞة ات١عطيات ببرنامج التحليل الإحصائية للقي Allportبالاعتماد على تصنيف ألبورت
SPSS  كاعتماد مقاربة منهجية بُ تقدبٙ كضعيات ديداكتيكية ت٘كن ات١درس من بناء القيم، كما قدـ الدكتور مادم ت٪اذج ،

مية كإت٪ا تبتٌ من خلبؿ ت٦ارسة صفية كتٕارب دكلية بُ بناء القيم، كخلصت الدراسة إبٔ أف القيم لا تلقن بُ العملية التعلي
 ػ(190، ص.2020(مادم،تراعي التمفصل بتُ أبعادىا كتستثمر على شكل مواقف كسلوكات بُ اتٟياة العامة

' ات١وسومة ب: "ات١درسة كإشكالية تٖديث المجتما ات١غربي، بُ ات٠طاب القيمي 'محمد الشهبككذلكدراسة الدكتور 
متُ القيمية الصرت٭ة كالضمنية ت١كوب٘: "القراءة" ك"النصوص"، كالنمط الثقابُ الذم تكرسو من ات١درسي"، حوؿ إشكالية ات١ضا

حيث كونو ذم مرجعية ثقافية تقليدية أكحداثية أكمركبة، إضافة إبٔ ات٠لفيات كات١رجعيات التي تؤطرىا، ناىيك عن طبيعة 
تمدت الدراسة على أداة تٖليل ات١ضموف مطبقة على عينة تتكوف النموذج الثقابُ التنشئوم الذم تتبناه ك ت٘رره للمتعلمتُ ػ اع

 من تٜس كتب مدرسية من ات١ستول ات٠امس إبٔ ات١ستول التاسا من التعليم الأساسي، كخلصت إبٔ النتائج الآتية: 
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 قيم حداثية  تقوـ الثقافة ات١درسية الرتٝية كما يقدمها مكونا: "القراءة" ك"النصوص" كفق منطق فكرم كتنشئوم على عرض
 كمعارضتها بُ نفس الآف بقيم تقليدية مناقضة، بغية عطتَىا كإفراغها من ت٤تواىا اتٟداثي ػ 

  تشتغل عملية التنشئة الاجتماعية ات١درسية الرتٝية كفق منطق توفيقي، يستعمل ككواب  مضادة لأم تغيتَ، كيراىن على تٖجيم
ة، كعلى قولبة ات١تعلم(ة) بُ ت٪وذج ثقابُ كتنشئوم تقليدم ذم نزعة كتقييد أم توجو حداثي للثقافة ات١درسية الرتٝي

 ػ(2017)الشهب،ت٤افظة

 الدفاىيم الأساسية للدراسة .7
 الدمارسة الصفية .7.1.

التصرؼ الفردم لشخص بُ ت٣موعة ما، كفق معايتَ معتًؼ  ا من طرؼ ىيئة مهنية (ىيئة  Altetت٘ثل ات١مارسة حسب 
يتجلى ذلك عبر ت٦ارسة بُ شكل  ،لشخص ما، طريقتو ات٠اصة عند القياـ بنشاط تعليمي التدريس). يقصد بالتصرؼ الفردم

أفعاؿ كسلوكات كطرؽ معتًؼ  ا، ككذا ات٠يارات كالاستًاتيجيات كالقرارات، كالغايات، كالستَكرات 
 .(Altet,1994.p86)ات١تبناة

 .أبعاد الدمارسة الصفية
ت٣موعة من العناصر ات١تداخلة كات١ركبة، الشيء الذم يقتضي من تشكل  تتداخل أبعاد ات١مارسة الصفية، حيث

 ات١درس(ة) استحضار ات١عارؼ النظرية كالإجرائية ذات الصلة باتٟقوؿ ات١عرفية التًبوية. 
 أ. البعد الديداكتيكي

كيفية   يتجلى بُ اختيار كتنظيم الطرؽ الديداكتيكية كالاستًاتيجيات كالأساليب من قبل كل مدرس(ة)، فضلب عن 
تٮطط للتعلمات بتصنيف كترتيب المحتويات كآليات ت٘ريرىا  (ة)التعامل ما ت٤تويات الدرس بُ أثناء التدبتَ؛ فات١درس

كاستثمارىا من أجل تٖقيق الأىداؼ من التعلم، مرتكزا على القواعد الديداكتيكية ( التحليل كات١عاتٞة الديداكتيكية، التعاقد 
 داكتيكية...).الديداكتيكي، القواعد الدي

 ب. البعد البيداغوجي
أثناء فعل التدريس، حيث يتم  (ة) بُيرتبط البعد البيداغوجي للممارسة الصفية، بات١هارات كاتٟركات ات١هنية للمدرس

على اكتساب التعلمات كتطوير قدراتو، كمهارتو من خلبؿ ضبط  (ة)تنظيم الأنشطة كالتفاعلبت الصفية تٟث كل متعلم
داخل الفصل الدراسي كتنظيمو كتدبتَه اتٞيد ليتحقق التلبؤـ بتُ أىداؼ التعلم كدينامية الفصل الدراسي. إف  مستمر للمهمة

كات١ستعملة بُ أثناء ت٦ارسة الفعل التدريسي،  (ة)ات١مارسة الصفية بُ بعدىا البيداغوجي، ت٣موع السلوكات التي يعتمدىا ات١درس
تعلم تٖت عثتَ كضعية كسياؽ معينتُ،  –مكن حصوت٢ا لتدبتَ الستَكرة التفاعلية تعليم كالتي تضا باتٟسباف كافة ات١تغتَات ات١

 .)32، ص.  2017(الأنصارم،حيث يتجلى ىذا البعد بُ أشكاؿ تنظيم الأنشطة كالتفاعلبت الأفقية كالعمودية
 البعد العلائقي

صل كالتفاعل كتدبتَ التفاعلبت كبلورة بُ بعدىا العلبئقي، بُ كيفية التوا (ة)تتمثل ات١مارسة الصفية للمدرس
كات١تعلمتُ من جهة، كات١تعلمتُ فيما بينهم من جهة أخرل، إذ تربطهم  (ة)العلبقات كتهييء مناخ سليم للتعلمات، بتُ ات١درس

بُ طابا الأت٫ية بُ إرساء السلوكات الإت٬ابية  (ة)علبقات ذات طابا إنساب٘ كسيكونفسي كاجتماعي... يكتسي دكر ات١درس
ىاتو العلبقة. كل توتر بُ بناء ىاتو العلبقات سيكوف لو انعكاسات سلبية تتمظهر بُ نزاعات كت٣ا ات داخل الفصل 

 الدراسي.
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 د. البعد الشصصي
كتٔواقفو البيداغوجية  (ة)،إف سياؽ ات١مارسة الصفية بُ بعدىا الشخصي تتمثل بُ متغتَات متصلة بشخصية ات١درس

كعلبقتو بات١عرفة، كتصوراتو تٓصوص ت٘ثلبت ات١تعلمتُ كإدراكهم كاتٕاىاتهم بُ سياؽ ت٦ارسة ديداكتيكية  التي تؤثر على ت٘ثلبنو
 ما ات١تعلمتُ كفيما بينهم. (ة)لفعل التدريس، كدرجة تفاعل ات١درس

 التًبية على القيم .7.2

بية كالقيم. يبدك للوىلة الأكبٔ أف ىذين ات١فهومتُ : التً أساسيتُإف مفهوـ "التًبية على القيم" الذم تٯكن تٕزيئو إبٔ مفهومتُ 
، لا تٯكن فصلهما إطلبقا )241، ص. 2005(ربيا، متباعداف كمستقلبف، إلا أنهما بُ حقيقة الأمر متًابطاف كمتداخلبف

ػ كجهاف لعملة بسبب العلبقة اتٞدلية بينهما؛ فلب تربية دكف قيم، كالعكس صحي  أيضا، إنهما ػػػػ انطلبقا من ىذا الفهم ػػػ
كاحدة لا يتواجد أحدت٫ا تٔعزؿ عن الآخر، بل ت٫ا مكملبف لبعضهما؛ فلب تٯكن الاستغناء أك الاقتصار على مفهوـ دكف 

' أنو لا كجود للتًبية بغتَ قيم. يشكل ىذا الارتباط كالتكامل بتُ ات١فهومتُ علبقة Olivier Reboulالآخر، كما أكد 
أف التًبية ىي العامل اتٟاسم ليس فقط من أجل إعادة البناء، بل من بقولو  Jean Piaget ديناميكية متداخلة، عبر عنها

أجل بناء العقل كالوظائف الفكرية، أك بناء كعي أخلبقي ... كتنمية الشخصية الإنسانية كترسيخ حقوؽ الإنساف كاتٟريات 
 لأمم ككل اتٞماعات العرقية كالدينية من أجل حفظ السلبـالأساسية... كإعطاء الأكلوية لقيم التفاىم كالتسام  كالصداقة بتُ ا

(Reboul, 1992, p 12). 
بُ تكامل كانسجاـ تامتُ. لتحديد ىذه العلبقة، سنبتُ ات١بادئ  تػينٍسىجيتبتُ لنا أف العلبقة بتُ القيم كالتًبية علبقة عضوية، 

 .)403، ص.1996(خياط،تقوبٙ سلوؾ الإنساف الأساسية التي تقوـ عليها التًبية بصفتها عملية قيمية، يقصد منها
لقد تعددت تعريفات مفهوـ " القيم" تبعا للحقوؿ ات١عرفية التي تشتغل عليها، كجذكرىا كامتداداتها الفلسفية كالاجتماعية 
فو كالنفسية. عرؼ معجم علوـ التًبية القيم بكونها" ت٣موع معتقدات كاختيارات كأفكار ت٘ثل أسلوب تصرؼ الشخص كمواق

كيعرفها البعض بكونها" ت٣موعة من القوانتُ ك كات١ثل العليا التي توجو الإنساف سواء بُ . كآراءه، كتٖدد مدل ارتباطو تّماعتو"
 .)286، ص.1985(عفيفي ،علبقتو بالعابٓ ات١ادم أك الاجتماعي أك السماكم

مرغوب فيو، كات٠تَ كالشر،كالفضيلة كالرذيلة، كتعرؼ القيمة بكونها خاصية إف كجدت بُ الشيء جعلتو مرغوبا فيو، أكغتَ 
 كالعدؿ كاتٞور، كاتٞماؿ كالقب ، كالصدؽ كالكذب، كىذه الثنائيات تندرج ضمن أنواع كبرل من القيم: 

  السياسية: ات١واطنة كالدتٯقراطية.القيم 
 .القيم ات١نطقية: الصحي  كات٠طأ 
 .القيم الاقتصادية: السعر كفائض القيمة 
 ية: اتٞميل كالعظيم.القيم اتٞمال 
 ة: الواجب كالإيثار.القيم الأخلبقي 
 مفهومالقيم مفاىيم كثتَة تداخل بُ ت

 أشار ... كاللغة كالإدارة كالاقتصاد كالسوسيولوجية كالسيكولوجية كالتًبية كالفلسفة كالدين صرىا يصعب كمعارؼ كعلوـ
 بلهادم بالقوؿ:  محمد الباحث لذلك
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 إليو النظر زكايا تعدد تْسب كذلك ات١رجعية، الأىداؼ كباختلبؼ كالاستعمالات الدلالات بتعدد اات١فهوـ ىذ "يتسم
(ات٢ادم  دائمتُ كصراع تعارض موضوع ت٬علو مم الدينية كالتوجهات الثقافية كالتيارات الفكرية ات١ذاىب اختلبؼ كتْسب

 . )60-53، ص.2012،
 الكتاب الددرسي .7.3

ديداكتيكية تتخذ شكل كتاب مطبوع يشمل أنشطة تعليمية ت٤ددة، تبرمج بكيفية الكتاب ات١درسي أداة تعليمية 
مضبوطة كفق شركط بيداغوجية لتسهيل عملية التعلم، تنتقيها كتصوغها السلطة التًبوية الرتٝية، كيعتبر إبٔ جانب ذلك مرجعا 

تتم صياغتو كتقدبٙ مكوناتو كعناصره كمضامينو رئيسيا للعملية التعليمية لكل من ات١درس كات١تعلم على السواء، كلتحقيق ذلك 
أك -بُ شكل نظاـ ت٦نهج كمبسط للتعلم، مكوف من موضوعات كأنشطة تربوية متًابطة فيما بينها ذات صلة كثيقة ببرنامج

 ببرنامج دراسي معتُ متصل بتحقيق أىداؼ ت٤ددة مبٌ على رأسها تسهيل عملية التعلم كتعزيز كتقوية حظوظ ات١تعلمتُ بُ
إبٔ جانب توسيا مداركهم كإغناء معلوماتهم كتعديل  كالفكريةالارتقاء بقدراتهم كمهاراتهم ات١عرفية كاللغوية كالوجدانية كاتٞمالية 

 .)20-19، ص.2019(الشهب ،اتٕاىاتهم كقيمهم
 التنمية ات١ستدامة.7.4

نمط تنموي يمتاز بالعقلانية  عتبر الاستدامةالتنموي الدعاصر وت استصدام مصطلح التنمية الدستدامة كثتَا في الأدب 
والدوارد الطبيعية  للنمو من جهة، وإجراءات ا﵀افظة على البيئة النشاطات الاقتصادية التي ترمي والرشد، وتتعامل مع
السبيل الوحيد لضمان الحصول على  ىي أصبح العالم اليوم على قناعة أصن التنمية الدستدامة من جهة أخرى، وقد

 .كطريق التقدـ للمجتمعات، كعمتُ حاجات الأفراد، الحاضر والدستقبل مات الحياة فيمقو 
 أىدافنا ، كىذا  لتحقيق التحليلي كات١سحي الوصفي ات١نهج بُ دراستنا استخدمنا

 كميا تعبتَا كيعبر عنها دقيقا كصفا بوصفها كيهتم الواقا، دبُ توج كما دراستها ات١راد الظاىرة عن يعبر ات١نهج
ت١ادة:. 'اللغة العربية' ت١ستول السنة الثانية بكالوريا مسلك الآداب كالعلوـ الإنسانية  ككيفيا،أما ت٣تما الدراسة الكتاب ات١درسي 

تّهة بتٍ ملبؿ خنيفرة بات١ديرية الفقيو بن صابّ ، كبً اختيار مكوف: 'النصوص' كعينة لتحليل مضموف القيم بُ الكتاب 
 لغة العربية). بُ('رحاب' الات١درسي: 

بُ سبيلً تٖقيق أىداؼ الدراسة، تكونت الأداة من شبكة تٖليل ات١ضموف (تٖليل القيم)كبً إعداد شبكة تٖليل ات١ضموف إعداد 
أداة شبكة تٖليل ات١ضموف كصياغتها، بعد القراءة التجريبية للنصوص، كالاستئناس بالدراسات السابقة، كبناء على الفئات 

، أما بركتوكوؿ اتٞرد من خلبلالقراءة ات١تأنية ك الدقيقة Sprangerبً تٖديدىا باستلهاـ مقياس سبرات٧رالسبعة للقيم كما 
للكتاب ات١درسي للسنة الثانية بكالوريا من التعليم الثانوم التأىيلي، مكوف النصوص لتحديد الفقرات، كات١قاطا، كالأبيات 

القيمية التي تٖيل عليها، انطلبقا من العنواف، كحدة ات١عتٌ أك الفكرة أك الشعرية، كالصور، التي تتضمن القيم، كات١رجعيات 
اتٞملة التي تٖيل عليها، لتحديد نوع القيمة بناء على مضمونها كسياقها كمرجعياتها الثقافية كالاجتماعية كالسياسية القيمية ػ 

ب نوع القيم التي تشتَ ت٢ا ت١عرفة القيم ات١بثوثة سواء  لتحديد ترتيب القيم كات١ؤشرات الدالة على القيم بُ الكتاب مدرسي، كتْس
كانت بشكل صري  أـ ضمتٍ حسب التصنيف الذم اعتمدناه ، كتٖديد آلية تٚا ات١عطيات، كإحصاء التكرارات كالنسب 

 ات١ئوية، للتوصل إبٔ نتائج كمعاتٞتها إحصائيا،
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 عرض نتائج تحليل مضمون كتاب: في 'رحاب' اللغة العربية .8
ليل مضموف الكتاب ات١درسي: بُ 'رحاب' اللغة العربية، ارعينا تٖليل المجزكءات ات١ختارة ت١عرفة القيم بُ عند تٖ

 المحصل عليها كما بُ اتٞدكؿ الآبٌ: النتيجةفصل سؤاؿ الذات، ككانت  -الأكبٔ  المجزكءةمضامينها، كبً البدء بتحليل 
 النموذج إلى سؤال الذات المجزوءة الأولى: الشعر العربي الحديث: من إحياء

 إحياء النموذج
 أريج الدسك -2-أثريت ماجدا -1 النصوص الأدبية
 % التكرار طبيعة القيم

 

 %36.96 17 قيم اجتماعية
 %28.26 13 قيم دينية
 %10.87 5 قيم سياسية
 %17.39 8 قيم جمالية
 %0.00 0 قيم اقتصادية
 %6.52 3 قيم بيئية

 %100.00 46 المجموع

 الاجتماعيةيتضمن مكوف النصوص الأدبية من خلبؿ المجزكءة الأكبٔ فصل إحياء النموذج نسبة أكبر من القيم 
%، تليها القيم السياسية 17.39%، كالقيم اتٞمالية بنسبة 28.26%، كالقيم الدينية بنسبة مئوية تشكل 36.96بػنسبة 
، أما القيم الاقتصادية منعدمة بُ المجزكءة، ىذه النسب ات١ئوية ات١تباينة %6.52%، بٍ القيم البيئية بنسبة 10.87بػنسبة 

تعكس غياب التناسق كالانسجاـ بُ طبيعة القيم بُ مكوف: 'النصوص' بالمجزكءة. كت٘ثلت طبيعة تلك القيم بُ أف القيم 
م، الصداقة)، كالقيم الدينية: (التسام ، الاجتماعية كانت تعبر: عن (اتٟب، اتٟلم، الإخاء، الاعتزاز بالنفس، ات١واساة، العل

الإخلبص، التبصر، الإخاء، الوفاء، الشكر)، كالقيم السياسية: (حب الوطن، ات١سؤكلية، التحمل)، كالقيم اتٞمالية: (التذكؽ، 
 التقبل، التذكؽ)، كالقيم البيئية: (دما جرل، بالأفق ت١عة برؽ، تصفو الليابٕ).

فصل سؤاؿ الذات من كتاب بُ' رحاب' اللغة العربية كانت النتيجة المحصل  -لأكبٔ كعند تٖليل مضموف المجزكءة ا
 عليها كما بُ اتٞدكؿ الآبٌ:

 المجزوءة الأولى: الشعر العربي الحديث: من إحياء النموذج إلى سؤال الذات

 سؤال الذات

 تأملات على الساحل -2-غرفة الشاعر -1 مكون النصوص 

 % التكرار طبيعة القيم

 

 %0.00 0 قيم اجتماعية

 %0.00 0 قيم دينية

 %0.00 0 قيم سياسية
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 %46.15 12 قيم جمالية

 %0.00 0 قيم اقتصادية

 %53.85 14 قيم بيئية

 %100.00 26 المجموع

 %، بٍ القيم53.85بُ مكوف: 'النصوص' المجزكءة الأكبٔ، فصل سؤاؿ الذات ت٧د القيم البيئية ت٘ثل أعلى نسبة 
%، بينما بٓ تتضمن أم من القيم الاجتماعية، ك القيم الدينية ك القيم السياسية، كالقيم الاقتصادية، 46.15اتٞمالية بنسبة 

، قيم مرتبطة بالذات كالوجداف، التأمل للتخلص من الرتابة،  كتٯكن توضي  القيم اتٞمالية: (التعبتَ، التفاؤؿ، التشاؤـ
لبيئية: (مضى الليل كمازلت غارقا بُ شجونك، قاصف الرعد بالليل، بقايا النتَاف بُ ات١وقد، الإحساس، نبد التوتر)، كالقيم ا

يعلو الدجى، كالتمس بُ الفراش دفئا، على الساحل، ىناؾ على الساحل الأخضر/ كقفت خشوعا أناجي الرماؿ، على 
أىذا من الأمس ذكرل الربيا، كأف على  الشاطئ ات١قفر، موج كثيف الظلبؿ، تٛلقت بُ البحر، ىدأة الليل كالليل داج،
 الصخر حصن حصتُ، نسيت من الشاطئ ات١رفأ / كبٓ يذكر ات١وج تٛر الدموع).

تكستَ البنية من كتاب: بُ 'رحاب' اللغة العربية فكانت النتيجة  -أما بالنسبة لتحليل مضموف المجزكءة الثانية 
 المحصل عليها كما بُ اتٞدكؿ الآبٌ:

 ية: تكستَ البنية وتجديد الرؤياالمجزوءة الثان

 تكستَ البنية

 طيف -3-في الليل  -2-حركة الشعر الحر  -1 مكون النصوص 

 % التكرار طبيعة القيم

 

 %7.69 3 قيم اجتماعية

 %10.26 4 قيم دينية

 %7.69 3 قيم سياسية

 %28.21 11 قيم جمالية

 %0.00 0 قيم اقتصادية

 %46.15 18 قيم بيئية

 %100.00 39 المجموع

%)، تليها القيم اتٞمالية 46.15يتضمن مكوف: 'النصوص' فصل تكستَ البنية النسبة الأكبر للقيم البيئية بنسبة (
%) 7.69%)، فيما تتساكل فيها القيم السياسية كالاجتماعية بنسبة (10.26%)، بٍ القيم الدينية بنسبة (28.21بنسبة (

لا تتناكؿ بُ مكوف: 'النصوص' أم من القيم الاقتصادية، ت٦ا يعكس طبيعة النصوص الواردة بُ لكل كاحدة منهما، بينما 
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المجزكءة، كىي قضايا الشعر من خلبؿ نص حركة الشعر اتٟر بً نص بُ الليل، ككلك النص الإبداعي طيف، كت٘ثلت القيم 
القيم الدينية: (الوفاء، القدرة على تٖمل الصعاب، الاجتماعية: (العطف كالود، مساعدة الآخرين بُ حل ات١شاكل، الصبر)، ك 

قيم التكافل، الرتٛة)، كالقيم السياسية: (عصر يبحث عن اتٟرية، مشكلبت العصر، ت٭طم القيود)، كالقيم اتٞمالية: (الإبداع، 
حركة داخلية لانفعالات  التذكؽ الشعرم أك الدفقة الشعورية، التعبتَ عن ات١واقف لدل الشاعر، بنية موسيقية إيقاعية دلالية،

الشاعر، ت٬ن  للنفور، الإدراؾ كالإحساس بات١شاعر، التدفق الوجداب٘ للشاعر، التوازف بتُ التوتر كات٢دكء، نسمة العطر، يا 
طيف سعد عابر)، ك ت٘ثلت القيم البيئية: (ينزع الفرد إبٔ البناء كالإنشاء، طبيعة ىندسية، تنتصب شات٥ة ك تبتٍ جدارا مثينا، 

 الليل، رب طريق، كمفزع بستاف سود، بُ الليل الكآبي، ات١اء ستنهلو نهلب، صدر الأرض، الفضاء الواسا، بيضاء بُ ثوب بُ
السلبـ، صورا تٚيلة، اللحن ات١غرد بُ الفضاء، فالصباح أطل، كالزىر انتشى، بركة فضية الشطآف، يا نغمة غجرية حنت 

 تى اختفيت كراء دنيا من ضباب).لعودتها ات٢ضاب، يا نسمة عطرية متوثبة، ح

تٕديد الرؤيا من كتاب: بُ 'رحاب' اللغة العربية فكانت النتيجة  -أما بالنسبة لتحليل مضموف المجزكءة الثانية 
 المحصل عليها كما بُ اتٞدكؿ الآبٌ:

 
 المجزوءة الثانية: تكستَ البنية وتجديد الرؤيا

 تجديد الرؤيا

 رياح الضفة الأخرى -3-سفر  -2-د الشعر الجدي -1 مكون النصوص 

 % التكرار طبيعة القيم

 

 %0.00 0 قيم اجتماعية

 %0.00 0 قيم دينية

 %0.00 0 قيم سياسية

 %47.22 17 قيم جمالية

 %0.00 0 قيم اقتصادية

 %52.78 19 قيم بيئية

 %100.00 36 المجموع

%)، كالقيم اتٞمالية بنسبة مئوية 52.78القيم البيئية بنسبة ( تبرز بُ كل من مكوف: 'النصوص' فصل تٕديد الرؤيا
الاجتماعية السياسية، كالاقتصادية بنسبة منعدمة ب (% الدينية، %)، فيما لا يتحدث عن أم من القيم 47.22بلغت (

أبعاد تٚالية إبداعية  )، ت٦ا يوض  بشكل جلي أف القضايا التي تطرحها المجزكءة الثانية، تكستَ البنية كتٕديد الرؤية ذات0
بُ:(الرؤيا الشعرية، تٝات الشاعر الأصيل كات١بدع، الإحساس وقد تمثلت تلك القيم الجمالية  كبيئية بُ النصوص الشعرية.

كالتذكؽ الشعرم، ت٣موعة من ات١شاعر كالتداعيات ات١لبئمة، مشكلبت كيانية يعانيها الشاعر، ىيكل القصيدة كاقعية تٚالية، 
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لإحساس، الصور الشعرية، ات٠ياؿ، العاطفة، الإبداع، التأثتَ بُ ات١تلقي، الصورة الشعرية التي رتٝها الشاعر، إت٭اء، التعبتَ كا
أحاسيس، الإبداع، أبعاد فنية تٚالية)،القيم البيئية بُ: (يتغتَ لوف الشجر، بُ تْر ىدأتو، متسا ت١ركر الرياح، تتقاطا بُ خضرة 

لشجرات، كيتصل البحر بالليل، ينقص كجو القمر، لفحة من بياض الطلبء، مرتٕفا بُ مياه السهل، ينفذ الضوء بُ كرؽ ا
النهر، أبُ الليل أـ النهار، مثل نافورة سكتت، الري  كالضباب، مات البحر بانت عورة الأشياء، اختلف الناس كإف الأرض 

شعاب الرمل، ىذم تلبؿ ات١ل  تنمو، لا جديد مثل الأرض، تٖمل من ترا ا رمادا، حامية أشعة الشمس علي، فوؽ رأسي، 
 تٖت الشمس).

القصة من كتاب: بُ 'رحاب' اللغة العربية فكانت  -أشكاؿ نثرية حديثة  -كعند تٖليل مضموف المجزكءة الثالثة 
 النتيجة المحصل عليها كما بُ اتٞدكؿ الآبٌ:

 
 

 المجزوءة الثالثة: أشكال نثرية حديثة

 القصة

 الحديقة -3-البحار الدتقاعد  -2-الفن القصصي  -1 مكون النصوص 

 % التكرار طبيعة القيم

 

 %16.67 7 قيم اجتماعية
 %19.05 8 قيم دينية
 %0.00 0 قيم سياسية
 %26.19 11 قيم جمالية
 %0.00 0 قيم اقتصادية
 %38.10 16 قيم بيئية
 %100.00 42 المجموع

%)، 38.10المجزكءة الثالثة، فصل القصة نسبة أكبر من القيم البيئية بنسبة (يتضمن مكوف: 'النصوص' من خلبؿ 
%)، 16.67%)، بٍ القيم الاجتماعية بنسبة (19.05%)، بٍ القيم الدينية بنسبة (26.19تليها القيم اتٞمالية بنسبة (

للقيم الواردة بُ النص تعكس %)، من خلبؿ النسب ات١ئوية 0بينما لا يتحدث عن أم من القيم السياسية كالاقتصادية (
 طبيعة القيم، كمن خلبؿ دلالة العنواف ات١تجلية بُ الفن القصصي كالبحار ات١تقاعد كاتٟديقة.

كت٘ثلت القيم الاجتماعية التي تضمنتها تلك القصص بُ القيم الاجتماعية :(اللعب كات١رح (لعبة الطفل كالطفلة)، 
جل كات١رأة)، الإخلبص بُ العمل، إف البحر لا يؤت٘ن، الاحتضاف، القساكة)، كالقيم التعلم، الصداقة، اتٟب كالوفاء (بتُ الر 

الدينية: (اتٟب كصلة الرحم (علبقة اتٟفيد باتٞد)، الاىتماـ (علبقة اتٟفيد باتٞد)، الاحتًاـ (علبقة الأب باتٞد)، العطف، 
ضبط ات٠طوات السردية للقصة، إبراز أبعاد الشخصيات  الذكاء العاطفي، السماحة)، كالقيم اتٞمالية: (تقدـ رسالة اجتماعية،

كرمزية الأحداث، ت٘رير ت٣موعة من القيم ذات اتٟس ات١شتًؾ، ت٦يزات الأجناس الأدبية، أثر كانطباع فن القصة، القصة تعبر عن 
، اتٟاجة إبٔ راحة الباؿ)، تٕربة إنسانية، رسم الشخصية كاستبطانها، كصف اتٞو أك ات١وقف التعبتَم، التطلا إبٔ الأفق البعيد

كالقيم البيئية (شاطئ البحر، مياه الأمواج تنعشهما، مخذ حفيده كل مساء إبٔ شاطئ البحر، تغيب الشمس، ليتأخرا عن 
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موعدت٫ا ما البحر، غابت آخر أشعة الشمس، ألا يعجبك البحر..؟، يعجبتٍ لو أب٘ اقتًبت من مياىو، أخذت ألعب تّوارىا 
ل بالبحر، ينتظر شيئا ما من البحر، نراقبها حتى بعد أف تغرب الشمس، ينتظر كصوؿ سفينة إبٔ شاطئنا، بُ الرمل، منشغ

 لكن السفن لا ترسو بشاطئنا،التنزه كالتخفيف عن النفس باتٟديقة، التجوؿ أماـ البحتَة كبتُ الأزىار).
ح من كتاب: بُ 'رحاب' اللغة العربية كانت فن ات١سر  -أشكاؿ نثرية حديثة  -كما بً تٖليل مضموف المجزكءة الثالثة 

 النتيجة بُ اتٞدكؿ الابٌ:

 
%)، بٍ 46.15يتناكؿ مكوف: 'النصوص' بُ المجزكءة الثالثة فصل فن ات١سرح القيم اتٞمالية بنسبة مئوية كبتَة ب(

%)، بينما لا يتضمن أم من القيم السياسية 23.08الدينية بنسبة ( %)، بٍ القيم30.77القيم الاجتماعية بنسبة (
كالاقتصادية كالبيئية، ت٦ا يوض  بناء النصوص ات١سرحية بقيم متباينة ذات تٛولة قيمية تٚالية، ت٠لق التشويق كالإثارة كقيم 

بُ: (قيمة الاعتًاؼ بالآخر، قيمة رد ت٘ثلت القيم الاجتماعية كقد اجتماعية كدينية تعكس الواقا ات١عيشي بشكل صري  ككاض .
الاعتبار كاتٞميل، قيمة التعاكف، قيمة اتٟوار)، كالقيم الدينية بُ: (إنزاؿ الإنساف مكانتو، اتٟب، الإيثار)، القيم اتٞمالية 

سل (الإبداع الفتٍ، تفاعل الأحداث كالشخصيات، اتٟوار كالتواصل بتُ الشخصيات، القيمة الأدبية للمسرح، سرد كتسل
 الأحداث، التعبتَ عن ات١عاناة كات١واقف ات٠اصة بالأحداث).

مناىج نقدية من كتاب: بُ 'رحاب' اللغة العربية فكانت النتيجة المحصل  -كعند تٖليل مضموف المجزكءة الرابعة 
 عليها كما بُ اتٞدكؿ الآبٌ:

 
 

 المجزوءة الثالثة: أشكال نثرية حديثة

 فن الدسرح

 لعبة الوىم والحقيقة -2-عناصر الدسرحية  -1 مكون النصوص 

 % التكرار طبيعة القيم

 

 %30.77 4 قيم اجتماعية

 %23.08 3 قيم دينية

 %0.00 0 قيم سياسية

 %46.15 6 قيم جمالية

 %0.00 0 قيم اقتصادية

 %0.00 0 قيم بيئية

 %100.00 13 المجموع

 %100.00 13 المجموع
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 المجزوءة الرابعة: مناىج نقدية

 مكون النصوص 
 4-الواقع الاجتماعي في الشعر  -3-البعد الاجتماعي في الكتابة القصصية  -2-علم اجتماع الأدب  -1

 ثنائية الدغلق والدفتوح – 6-بنية التوتر  – 5-مستويات الدراسة البنيوية  –

 % التكرار طبيعة القيم

 

 %22.86 8 قيم اجتماعية

 %0.00 0 قيم دينية

 %0.00 0 قيم سياسية

 %62.86 22 قيم جمالية

 %5.71 2 قيم اقتصادية

 %8.57 3 قيم بيئية

 %100.00 35 المجموع

%)، فيما 62.86المجزكءة الرابعة مناىج نقدية تتضمن النصوص الأدبية ات١درجة نسبة أكبر من القيم اتٞمالية بػ (
%)، كأختَا القيم 8.57%)، بٍ القيم البيئية بنسبة (22.86تتحدث فيها عن القيم الاجتماعية بنسبة مئوية ت٘ثلت بُ (

)، ت٦ا يبتُ طبيعة النصوص ات١درجة 0%)، بينما بٓ تدرج فيها أم من القيم الدينية كالسياسية (% 5.71الاقتصادية بنسبة (
بُ ثنايا الكتاب ات١درسي التي تٗتزت٢ا النصوص عبر الدلالات كات١واقف ات١ختلفة، التي تقدمها النصوص كالتي غالبا ما تستحضر 

شكل ضمتٍ، كت٘ثلت القيم الاجتماعية بُ: (التأثتَ بُ الاتٕاىات، التماسك، الإصلبح الضبط الاجتماعي، التعبتَ عن القيم ب
الظاىرة المجتمعية بالأدب، التأثتَ كالتأثر، التوتر، التماسك، إصدار الأحكاـ)، كالقيم اتٞمالية بُ: (الوصف كالإبداع، ميزة 

لظواىر المجتمعية، الإحساس باتٞماؿ، النقد كالتحليل، تٖليل شبكة القيم كات١مارسات بُ كخاصية ات١نهج الاجتماعي بُ رصد ا
بعدىا الاجتماعي، التأثتَ كالتأثر بتُ الواقا الاجتماعي كالأديب، أثر الأدب بُ القيم الاجتماعية، أت٫ية الأدب بُ ترسيخ 

 الشكل كات١ضموف، التذكر كرصد ات٢فوات، الانسجاـ، منظومة قيمية متعددة، بنية الشكل الأدبي، ات١قارنة، التمييز بُ
الإت٭اءات التعبتَية، التًكيب بُ ات١عاب٘، التنظيم كالإبداع، البنية اتٟجاجية كالإيقاعية، التماسك كالانسجاـ بُ نسق النص، 

دية، الإحساس كالانفعاؿ، عثتَ التصورات الثنائية لنسق النص، بنية النسق بُ التقابل كالثنائية ضدية، التوتر بُ الثنائية الض
كعثر ات١تلقي بنسق النص)، كالقيم الاقتصادية بُ: (التجارة مضمار الغتٌ، الصناعة كجو عنانو)، كالقيم البيئية: (الزراعة بُ 

 .جناف تٖتكم، تٜائل الفردكس، غرسا داب٘ الثمرات، كظيفة ىندسية تنظيمية)

ئوية للقيم ات١تضمنة بُ المجزكءات الأربا من الكتاب ات١درسي: بُ ت٦ا سبق بً استخلبص التكرارات كالنسب ات١
 'رحاب' اللغة العربية، ككانت النتيجة كما بُ الشكل الآبٌ:
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إف ت٤تويات النصوص ات١درجة بالكتاب ات١درسي بُ: 'رحاب اللغة العربية'، مبٌ تتوت٬ا للمرحلة الثانوية التأىيلية 

وطتٍ للتًبية التكوين، من كفايات كأىداؼ كتوجيهات لتحستُ جودة التعليم، من خلبؿ كاستكمالا ت١ا رتٝو ات١يثاؽ ال
مكوف: 'النصوص' الذم يتضمن أربعة ت٣زكءات. يقدـ نصوصا نظرية توض  منطلقات النصوص الإبداعية كالنقدية بُ 

ت التًبوية كالقيم الواردة، ىي منسجمة ما التوجيها،مرجعياتها الفكرية كات١نهجية، كتكشف عن نسقها ات١عربُ كاتٞمابٕ
كقيم احتًاـ رأم الآخر، كتعزيز الانتماء الوطتٍ كالتشبث بات٢وية  ،قيم كفائية ذات أبعاد قيمية لتعزيز قيم الثقة بالنفس

ليا الثقافية كاتٟضارية كالانفتاح على القيم الإنسانية، كتكوين اتٟس النقدم، كترسيخ القيم الإنسانية كالركحية كات١ثل الع
من خلبؿ عرض كتفستَ نتائج دراستناللئجابة عن السؤاؿ الاشكابٕ كالذم التي تعبر عنها ت٤تويات النصوص الأدبية.

بالنظر انبثقت عنو فرضيتنا، كجدنا، بأف القيم ات١تضمنة بُ ات١نهاج الدراسي كالكتب ات١درسية بشكل عاـ كانت متنوعة،
ية التعليمية التعلمية، علبكة على الوظائف التي يضطلا  ا سواء بالنسبة للدكر الذم ت٭تلو الكتاب ات١درسي بُ العمل

للمتعلم(ة) أك ات١درس(ة) أك الأسرة، كبُ ظل علبقتو التفاعلية ات١متدة كمتعددةالأبعاد بُ خضم ما يعكسو من قيم 
احثتُ كات١تخصصتُ كتوجهات كأىداؼ كغايات النظاـ التعليمي، فإنو يشكل بُ الأدبيات التًبوية كبالنسبة للب

موضوعا أساسيا للبحث كالدراسة من جوانب كزكايا متعددة، ذلك أف "دراستو كتٖليل مضامينو يشكل دراسة كتٖليل 
كتقوبٙ للمنظومة التًبوية بنظامنا التعليمي ات١غربي بشكل عاـ، إف الكتاب ات١درسي بُ نهاية ات١طاؼ أداة لتنزيل البرامج 

لكة ات١غربية، كمن كرائها الأىداؼ العامة كات١قاصد الكبرل للنظاـ التًبوم.ات١غربي غالبا ما ترد كالتوجيهات الرتٝية بات١م
معاتٞة ات١نهاج الدراسي كالكتب ات١درسية ت١وضوع القيم غتَ مقصودة أك بشكل ضمتٍ، يفهم من خلبؿ سياؽ النص، 

 أبعادىا النظرية أك التطبيقية، ككيفية قلما تذكر صرت٭ة ككاضحة؛ ت٦ا يتطلب من ات١درس(ة) الوعي  ا سواء بُ
استخلبصها من المحتول التعليمي كاستحضارىا خلبؿ تٗطيطو ت١كوف: "النصوص" التي تتخذ طابعا قيميا مستلهًما 
الأبعاد الاجتماعية كالثقافية للمجتما ات١غربي المحافًظة على كحدتو الوطنية كت٘اسكو الاجتماعي، ت٦ا ينعكس على شعور 

م(ة) بالولاء كالإخلبص كالتمسك باتٟرية كات١ثل العليا كترسيخ الدتٯقراطية كحقوؽ الإنساف كترسيخ قيمة الانتماء، ات١تعل
تٔا بُ مقابل الشعور بالاغتًاب كغتَىا من القيم السياسية الوطنية ات١نعكسة ضمن ت٤تويات النصوص الشعرية أك النثرية.

إضافة إبٔ جعلها دعامة لبناء ، الأنشطة الصفية كات١وازية بات١ؤسسة التعليمية ذلك التًبية على القيم، كعلى ت٦ارستها بُ
 .ات١شركع المجتمعي
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ت٦ا سبق أف ات١درسة ات١غربية، تعمل من خلبؿ ات١قررات كالبرامج الدراسية على تدعيم القيم كترسيخها بشكل نستخلص 
وص الشعرية كالنثرية الإبداعية ات٢ادفة التي تنمي يكفل استيعابو من طرؼ ات١تعلم(ة)، فضلب عن تذكقو تٚالية النص

حسو الإبداعي كتهذب ذكقو من جهة، كتبتٍ ت٘ثلو لثقافة المجتما كبيئتو اتٞغرافية كقيمها كعاداتها كات١وركث الثقابُ من 
يفي داخل جهة أخرل.كلا تٯكن أف يتحقق ىذا ات١بتغى دكف التًكيز على مهنية الأطر التًبوية للرفا من أدائهم الوظ

كخارج الفصوؿ الدراسية من خلبؿ ت٦ارسة مهنية تراعي التكامل كالانسجاـ بتُ كل من البعد الديداكتيكي 
 تشاركية كجعلها رافعة كدعامة أساسية لتحقيق تنمية مستدامة. كالبيداغوجي كالعلبئقي، كنهج مقاربة تكاملية
 النظاـ التًبوم ات١غربي بُ ظل التحولات الطارئة على ات١ستول بُ القيمككتوصيات كمقتًحات علمية ضركرة معاتٞة إشكالية 

الوطتٍ كالعات١ي، لاسيما التعليم عن بعد الذم فرضو سياؽ جائحة فتَكس كوركنا ات١ستجد كأثرىا على ات١نظومة التًبوية، من 
كملبئمة ات١ناىج كالبرامج ت٪ط تعلمي عن بعد كآخر حضورم أك بالتناكب، لتعميق الرؤية بُ ت٥تلف أبعادىا قصد تكييف 

الدراسية الرقمية ما ات١ستجدات الوبائية ، ككدا التحولات ات١ناخية ابٕ يشهدىا العابٓ بُ السنوات الأختَة كأثرىا على 
على تقليل  اقتصاد عات١ي أكثر استدامة بناءالقطاعات الاقتصادية كالاجتماعية كامتداداتها على شتى المجالات، ت٦ا يستدعي

 ...لرفاىية البشرية كازدىارىا بُ اتٟاضر كات١ستقبل.انبعاثات غازات الاحتباس
 الدراجع

 ، مطبعة آنفو برانت، الرباط.1) الديداكتيك كات١قاربة بالكفايات ات١فاىيم كات١رجعيات، ط2017الأنصارم، خالد ( [1]
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 .71ات١ادة علبـ ات١غربي، الرباط، ات١غرب، ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوين، مكتب الإ )2000ات١ملكة ات١غربية ( [7]
، بُ رحاب 2007) كتاب التلميذ طبعة 2007كزارة التًبية الوطنية كالتكوين ات١هتٍ كالتعليم العابٕ كالبحث العلمي ( [8]
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[10] Altet, M. (1994). La formation professionnelle des enseignants: 
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 لشبكة تٖليل مضموف الكتاب ات١درسي  ملبحق دراستنا

https://www.un.org/sustainabledevelopment/ar/economic-growth/
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السياسي: تعتبر قيمة سياسية، تعبر عن 
القوة كالسيطرة كالتحكم بُ الأشياء ك 

 الأفراد كسلبهم الإرادة كاتٟرية ػ

 . الدتٯوقراطية1

 . ات١واطنة2

 . حقوؽ الإنساف3

عية
تما
اج

 

كءة 
لمجز
ا

-
ص
الن

 

الع
واف
ن

- 
مة 
لكل
ا

- 
ملة
اتٞ

-
ت 
البي

عرم
الش

- 
صورة

ال
 

عندما تكوف القيمة متضمنة بُ ات١نهاج 
الدراسي أك الكتاب ات١درسي كت٢ا 
مدلوؿ صري  أك ضمتٍ يتعلق بالشأف 
الاجتماعي: تعتبر قيمة اجتماعية تعبر 
عن العلبقات الاجتماعية تتميز 
 بالعطف كاتٟناف كمساعدة الآخرين ػ 
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عندما تكوف القيمة متضمنة بُ ات١نهاج 
الدراسي أك الكتاب ات١درسي كت٢ا 
مدلوؿ صري  أك ضمتٍ يتعلق بالشأف 
الديتٍ: تعتبر قيمة دينية تعبر عن 
ت٢ا اتٞوانبالركحية، كات١عاملبت التي يدعو 

ديننا اتٟنيف من شعائر دينية كعبادات 
 كمعاملبت ػ 
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عندما تكوف القيمة متضمنة بُ ات١نهاج 
الدراسي أك الكتاب ات١درسي كت٢ا 

بالشأف  مدلوؿ صري  أك ضمتٍ يتعلق
اتٞمابٕ: تعتبر قيمة تٚالية، تعبر عن 
الشكل كالانسجاـ كالإبداع ك 

 الإحساس الفتٍ كاتٞمابٕ ػ

 . الإحساس1

 . ما ت٬وؿ بات٠اطر2

 . التذكؽ3
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 - قلق الامتحانات أنموذجا -أهمية تنظيم الانفعالات في الوسط الددرسي: 
 د.لحويدك رجاء

 الدغرب– لبيضاءالدار ا –جامعة الحسن الثاني  
00212610967125 

 
 لص الد

يواجو الفرد بُ حياتو اليومية ت٣موعة من التحديات التي تتطلب منو استخداـ بعض الاستًاتيجيات من أجل مواجهتها 
درسي بفعالية، كذلك عن طريق تنظيم انفعالاتو كالتحكم فيها بُ إطار نظرية التنظيم ات١عربُ الانفعابٕ .كات١تعلم بُ الوسط ات١

ليس تٔنأل عن ىذه التحديات إذ لا شك ستعتًضو إشكاليات على ات١ستول الاجتماعي كالأكادتٯي، كىذه الإشكاليات قد 
تكوف سببا بُ ظهور بعض الانفعالات السلبية كالقلق، ات٠وؼ...ابْ. كبُ ظل ىذه التحديات كانت اتٟاجة ماسة للبىتماـ 

ط انفعالاتو كتنظيمها قصد التغلب على ىذه الانفعالات السلبية أك على الأقل ت٤اكلة باتٞوانب الانفعالية للمتعلم من أجل ضب
التقليل منها.كبناء على ما سبق سنحاكؿ من خلبؿ ىذا ات١قاؿ التًكيز على علبقة الانفعالات بالعمليات ات١عرفية ات١تنوعة كالتي 

 .الاستًاتيجيات ات١عرفية لتنظيم الانفعالات تشمل الإدراؾ، الانتباه، الذاكرة، التعلم، بٍ سنتعرؼ على بعض
  :الاستًاتيجيات ات١عرفية/ الانفعالات/ ات١تعلم/ الوسط ات١درسيتاحية الكلمات الدف
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The importance of regulating emotions in the school 

environment: - Exam anxiety as a model  –  

Dr.HAOUIDEG RAJAE 
University of Hassan II Casablanca 

Morocco 

 

Abstract 
In daily life, the individual faces a range of challenges that require him to use 

certain strategies to effectively address them by regulating and controlling his 

or her emotions within the framework of the theory of emotional cognitive 

regulation. Schoolteachers are not immune to these challenges, as there is no 

doubt that they will be problematic at the social and academic levels. These 

problems may cause some negative emotions, such as anxiety, fear, etc. In 

light of these challenges, attention to the learner'semotional aspects was 

urgently needed to control and regulate his or her emotions to overcome or at 

least try to minimizethesenegativeemotions. Based on the above, 

wewilltrythroughthis article to focus on the relationship of emotions to 

diverse cognitive processes, including cognition, attention, memory, learning, 

and thenwewilllearn about some cognitive strategies to regulate emotions. 

Keywords: cognitive strategies/emotions/learner/school environment 
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 مقدمة
حظي موضوع الانفعالات باىتماـ الباحثتُ من ت٥تلف ات١شارب العلمية ات١تنوعة تٔا بُ ذلك الفلسفة كعلم النفس كغتَت٫ا من 
اتٟقوؿ ات١عرفية ات١ختلفة،نظرا لأت٫يتها البالغة باعتبارىا مكونا أساسيا من مكونات شخصية الفرد، لأنها تعتبر تٔثابة ت٫زة الوصل 

 ات١كوف ات١عربُ كالسلوكي، فضلب عن الوظائف اتٟيوية التي تؤديها، كوظائف التكيف، التواصل، تنظيم السلوؾ كتوجيهيو بتُ
 ). 2013كضبطو (محمد، 

كما تلعب الانفعالات دكرا أساسيا  كجوىريا بُ العمليات ات١عرفية ات١ختلفة كالتي تشمل الادراؾ، الذاكرة، الانتباه، التعلم، 
 بالإضافة إبٔ عثتَىا على الأحكاـ، التفستَ، اتٗاذ القرارات. الأحكاـ

كتتضمن الانفعالات ت٣موعة من ات١كونات كتقييم ات١وقف، التغتَات الفسيولوجية، ات١يل للقياـ بالفعل كالنشاط، رد الفعل 
 لفة.اتٟركي، ات٠برة الذاتية كالتي تشمل ردكد فعل الفرد السريعة  كات١تكيفة ما ات١واقف ات١خت

من ات١واضيا اتٞوىرية بُ فهم النمو الانساب٘ إذ صار  La régulation des émotionsكقد أصب  تنظيم الانفعالات 
يعتبر من ات١هارات الضركرية بُ ت٥تلف التفاعلبت كالعلبقات الاجتماعية، ذلك أنو يعمل على مساعدة الفرد بُ تنظيم 

استثارة الانفعالات الغتَ سارة (الغضب، القلق، اتٟزف) كالعمل على الزيادة من  انفعالاتو بطريقة ناجحة عن طريق التقليل من
 استثارة الانفعالات السارة (السعادة كات١تعة).

كمن ضمن الانفعالات الرئيسية التي تٖظى باىتماـ ات١هتمتُ تٔجاؿ التًبية كالتكوين ت٧د قلق الامتحاف كنوع منأنواع القلق 
نإذ يواجو بعض التلبميذ ىذه الوضعية باتٟد الطبيعي من القلق كالتوتر، بُ حتُ ت٧د تلبميذ آخرين ات١رتبط تٔواقف الامتحا

يصيبهم القلق اتٟاد الذم يؤثر على أدائهم كإت٧ازاتهم، كعليو سنحاكؿ من خلبؿ ىذه الدراسة اتٟديث عن بعض 
ب بعض إف بٓ نقل أغلب ات١تعلمتُ بُ الوسط الاستًاتيجيات ات١ساعدة على كيفية تنظيم كمواجهة ىذا القلق، الذم يصي

 ات١درسي.
 إشكالية الدراسة .1

كاف علم النفس بُ ات١اضي القريب يسمى بعلم السلوؾ لأنو كاف يركز على دراسة  السلوكات اتٟسية اتٟركية ات٠ارجية بطريقة 
ف يعتبر أف عقل الانساف ىو تٔثابة صندكؽ موضوعية، ما إغفاؿ اتٟالات الذىنية ات١عرفية للفرد، ذلك أف ات١نظور السلوكي كا

 أسود لا تٯكن دراستو.
لكن ات١نظور ات١عربُ أخذ على عاتقو دراسة ىذا الصندكؽ حيث اتٗذ من ذىن الانساف كعملياتو ات١عرفية موضوعا مركزيا  

لنفس التًبوم/ علم النفس كجوىريا ضمن اتْاثو كاىتماماتو.لقد اكتسحت ات١قاربة ات١عرفية تٚيا ميادين علم النفس (علم ا
النمو/ علم النفس الاجتماعي... )فكل الأنشطة الذىنية من الإحساس البسيط إبٔ التفكتَ المجرد مركرا بالتذكر كاللغة كالإدراؾ 

 )2007كالتعلم، ىي أنشطة ذات طبيعة معرفية نتمثل  ا كمن خلبت٢ا ذاتنا كالعابٓ كنؤسس عليها أفعالنا كسلوكاتنا. (الزاىر، 
أما فيما يتعلق بالانفعالات فلب شك أنها ضركرية لفهم الذات الإنسانية كبالضبط لفهم الذىن كنظاـ ت١عاتٞة ات١علومات، كتٕدر 
الإشارة ىنا إبٔ أف ات١قاربة ات١عرفية أت٫لت بُ مرحلة من مراحل تطورىا الاىتماـ بالانفعالات لكنو كاف إت٫الا مرحليا، تْيث 

تبار إبٔ الاىتماـ  ذا اتٞانب السيكولوجي من حيث الأتْاث كالدراسات، على أساس أف الإنساف سرعاف ما أعادت الاع
 ليس أكثر اتٟيوانات ذكاء بل أكثرت٫ا انفعالا.

 كيتجلى اىتماـ علم النفس ات١عربُ بالانفعالات من خلبؿ اشتغالو على المحاكر التالية:
 اه.علبقة الانفعالات بالذاكرة، التفكتَ، الانتب 
 الاستًاتيجيات ات١عرفية لتنظيم الانفعاؿ 
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 ات١قاربة العصبية للبنفعالات 
 تصنيف الانفعالات كأنواعها ككظائفها 

كعسيسا على ما سبقسنتبتٌ ات١قاربة ات١عرفية بُ مناقشتنا كتفستَنا ت١وضوع الانفعالاتإذ سنحاكؿ الاجابة على بعض 
 الإشكاليات التالية:
 تُ الانفعالات كبعض العمليات ات١عرفية ات١تنوعة كالانتباه، الذاكرة...؟ىل ىناؾ علبقة ب 
 ىل تٯكننا اتٟديث عن استًاتيجيات٘عرفية لتنظيم الانفعالات؟ 
 ما ىي استًاتيجيات التنظيم ات١عربُ الانفعابٕ ت١واجهة قلق الامتحانات بُ الوسط ات١درسي؟ 

 أت٫ية الدراسة .2
من ات١واضيا اتٞوىرية بُ فهم النمو الانساب٘ إذ صار يعتبر من ات١هارات الضركرية بُ ت٥تلف لقد أصب  تنظيم الانفعاؿ 

 التفاعلبت كالعلبقات الاجتماعية خاصة التًبوية منها نظرا للؤسباب التالية:
السعادة،  يساعد ات١تعلم على تنظيم انفعالاتو بطريقة ناجحة كذلك من خلبؿ استثارة الانفعالات الات٬ابية (الفرح، -

 ات١تعة) كالتقليل من استثارة الانفعالات السلبية (اتٟزف، القلق، الغضب)
تٯكن ات١تعلم من مواجهة الاستثارة الانفعالية ذلك أف استًاتيجيات تنظيم الانفعاؿ ىي عبارة عن ت٣موعة من  -

الانفعالية كالتي يستطيا الفرد بواسطتها تعديل العمليات الداخلية كات٠ارجية يقوـ  ا الفرد حتُ تعرضو ت١وقف يستثتَ استجابتو 
 انفعالاتو بطريقة ات٬ابية (مثاؿ قلق الامتحاف)

ت تلعب استًاتيجيات تنظيػػػم الانفعػػػاؿ معرفيػػػا دكر ات١عػػػزز للصحػة اػلنفسيػة، كدكرا كقػائيػػػػػػان للػعػديػػػػد مػػن ات١شکلب -
 ر.النفسية مثل القلق كالاکتئاب كالانتحا

 مفاىيم الدراسة: .3
 تنظيم الانفعالات •

قبل اتٟديث عن مفهوـ تنظيم الانفعالات ينبغي الوقوؼ عند مفهوـ الانفعاؿ، تْيث اتفقت ت٥تلف الأدبيات السيكولوجية 
 على أنو حالة كجدانية توصف بالشدة كالتغتَ ات١فاجئ، الذم يعم اتٞسم كالنفس معا، أما فيما يتعلق تٔكوناتو فهي:

 إدراؾ ات١وقف الانفعابٕ أك الوعي بوضعيات سلبية أك إت٬ابية. 
 حدكث الاستجابة الانفعالية كالتي تتكوف من استجابات نفسية. 
 التغتَات الفسيولوجية كازدياد سرعة دقات القلب كشدتها....  
 ات٠برة الشعورية الذاتية ات١كونة للبنفعاؿ. 
 )2021فعل على الوضعية ات١فجرة للبنفعاؿ (برات٫ية، استجابات حركية كمعرفية صادرة كرد  

أما بالنسبة ت١فهوـ تنظيم الانفعاؿ فيعتبر من ات١واضيا اتٟديثة بُ علم النفس كقد بدأ البحث كالاشتغاؿ  ذا ات١فهوـ على 
 .1960سنة  Micanismes de diffencesشكل دراسات كصفية حوؿ آيات الدفاع 

أنو الطريقة ات١عرفية لكيفية إدارة ات١علومات المحفزة للبنفعالات، صحي  أف استًاتيجيات تنظيم كما يشتَ ىذا ات١فهوـ إبٔ 
 الانفعاؿ ىي استًاتيجيات عات١ية لكن أثبتت الدراسات على كجود فركؽ فردية بُ الطريقة التي ينظم  ا الأفراد انفعالاتهم.

ا الفرد للتعبتَ عن ات٠برات الانفعالية التي يتعرض ت٢ا خلبؿ حياتو كىو عبارة عن ت٣موعة من الطرؽ كالأساليب التي يستخدمه
 ).2021سواء كانت ىذه الانفعالات ات٬ابية أك سلبية(مرتضي، 



 

88 
 

 2023 المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية 2ج/عشر رابع الالعدد

كماأنو عبارة عن ت٣موعة من العمليات الداخلية كات٠ارجية يقوـ  ا الفرد حتُ مواجهتو للبستثارة الانفعالية  دؼ إدارة 
كيف الاجتماعي.أك بتعبتَ آخر ىو الوعي الذابٌ بالانفعالات ت٦ا تٯكن الفرد من السيطرة كالتحكم بُ انفعالاتو قصد تٖقيق الت

 ). 2020انفعالاتو خاصة السلبية منها(عمار، 
كيتضمن مفهوـ تنظيم الانفعالات ت٣موعة من العمليات ات١عرفية كالسلوكية التي يقوـ  ا الفرد لإدارة انفعالاتو كت٤اكلة التحكم 

يها، كالوعي بتلك الانفعالات كإدراكها ما القدرة على كيفية التعبتَ عنها بطريقة ات٬ابية كإذا بٓ تتم ىذه العمليات بفعالية ف
فإف الفرد يكوف عرضة ت١ا يعرؼ بصعوبات تنظيم الانفعالات التي عبٌ نتيجة عدـ التوفيق بتُ الاستجابة الانفعالية كبتُ طريقة 

مشاعره كانفعالاتو، كذلك حينما يتعرض الفرد ت١وقف يتطلب منو تنظيم انفعالاتو، لكنو لا تكوف لو القدرة الفرد بُ التعبتَ عن 
 على إدارتها كتنظيمها بالشكل ات١طلوب. كتتضمن ضعوبات تنظيم الانفعاؿ الأعراض التالية:

 ية سلبية.عدـ القدرة كالتحكم بُ السلوكات الاندفاعية حينما يتعرض الفرد ت١واقف انفعال 
 عدـ القدرة على استخداـ استًاتيجيات تنظيم الانفعالبات١ركنة ات١ناسبة، للتحكم بُ الاستجابات الانفعالية. 
 تٕنب الأساليب الات٬ابية عند مواجهة ات١واقف اتٟياتية الضاغطة. 
 )2021ى، صعوبات تنظيم الانفعاؿ ت٢ا عثتَ على مستول الصحة النفسية للفرد. (اتٟملبكم، مصطف 

 بعض ات١فاىيم ات١رتبطة بالانفعاؿ:
 ات١عاتٞة الانفعالية

تٕدر الإشارة إبٔ أف مفهوـ تنظيم الانفعالات يتداخل ما مفاىيم أخرل كات١عاتٞة الانفعالية إذ يندرج ىذا ات١فهوـ ضمن 
بٙ معتٌ كدلالة ت٢ذه ات١واقف. كما اىتمامات علم النفس الاكلينيكيويشتَ إبٔ طريقة تعامل الفرد ما ات١واقف الانفعالية كتقد

تهدؼ ات١عاتٞة الانفعالية إبٔ استيعاب الفرد للبضطرابات الانفعالية من أجل اتٟد من عثتَىا فأحيانا الاستجابات الانفعالية 
 ).2016تكوف عرضية كسريعة الزكاؿ كأحيانا أخرل تٯكن أف تعيق استئناؼ اتٟياة اليومية بشكل طبيعي (العراقي، 

 كراء الانفعاؿما 
ما كراء الانفعاؿ تتشابو ما نظرية ما كراء ات١عرفة حيث أف كلتا النظريتتُ يتفقاف على كعي الفرد تٔا يفكر فيو أثناء التفكتَ، أك 
تٔا شعر بو أثناء حدكث الاستجابة الانفعالية. أك بتعبتَ آخر فمفهوـ ما كراء الانفعاؿ عبارة عن إدراؾ الانفعالات بُ 

 ).2018ت أك حوؿ الانفعالات(كيشار، الانفعالا
 الذكاء الانفعابٕ

ت٧د أيضا الذكاء الانفعابٕ كمفهوـ حديث بُ التًاث السيكلوجي كالذم يتداخل بُ بعض جوانبو ما مفهوـ تنظيم الانفعاؿ، 
كالتي تؤثر بُ قدرتو على فالذكاء الانفعابٕ تٯكن تعريفو على أنو ت٣موعة من القدرات كات١هارات ات١تنوعة التي تٯتلكها الفرد 

 التعامل ما متطلبات اتٟياة الاجتماعية ك ىذه ات١هارات إدارة الانفعالات، ات١عرفة الانفعالية، إدراؾ انفعالات الآخرين.
يتض  من خلبؿ التعاريف الواردة أف تنظيم الانفعاؿ ىو عملية يستطيا الفرد من خلبت٢ا تعديل استجاباتو الانفعالية بطريقة 

ئية، كذلك اعتمادا على ت٣موعة من الاستًاتيجيات ات١تنوعة التي ت٘كن الفرد من التعبتَ عن انفعالاتو بطريقة ملبئمة من تلقا
 ).Grosboi&Mazzone, 2014الناحية الاجتماعية تْيث ينظم علبقة الفرد ببيئتو(

 مفهوـ قلق الإمتحاف:• 
مؤقتة تعتًم الفرد قبيل كأثناء إجراء الامتحاف، حيث  un état émotionnelيعتبر قلق الامتحاف حالة نفسية انفعالية 

 ))Spielberger, 1993يعتبر شكلب من أشكاؿ ات١خاكؼ ات١رضية التي تصيب الفرد انهو زاد عن حده.
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، لشرح الاختلبفات بتُ  anxiété-étatكحالة القلق  anxiété-traitكما تٖدث سبيلبرجر أيضا عن تٝة القلق   
تشتَ إبٔ القلق بوصفو حالة انفعالية طارئة أك  anxiété-étatحيث أف حالة القلق  inter-individuellesالأفراد 

مؤقتة لدل الفرد تٗتلف من حيث الشدة كتتذبذب من حتُ لآخر، كتبعا لذلك يرتفا مستول حالة القلق بُ ات١واقف التي 
ات١واقف غتَ الضاغطة كىو  ذا ات١عتٌ قلق مرتبط بوضعية تعتبر مهددة للفرد كتشكل خطرا لديو، كما تنخفض حالة القلق بُ 

 أك ظرؼ معتُ. 
فهو يعتبر تٔثابة استعداد سلوكي مكتسب لدل الفرد كىو تٝة ثابتة نسبيا لديو لكن  anxiété-traitأما مفهوـ تٝة القلق 

 )2003يوس، يتفاكت بدرجات ت٥تلفة حسب خبرات الفرد السابقة كطريقة نظرتو للعابٓ ات٠ارجي.(امطان
كللقلق مظاىر فسيولوجية كالتوتر، الأرؽ، فقداف الشهية، زيادة ضربات القلب، اضطرابات على مستول اتٞهاز 
ات٢ضمي...كمظاىر سيكولوجية كات٠وؼ من الفشل، اضطرابات العمليات ات١عرفية كالتًكيز كالانتباه كالتفكتَ، فقداف الثقة بُ 

لأعراض تعيق التلميذ عن الأداء اتٞيد كتكوف سببا بُ فشلو أك حصولو على معدؿ غتَ الذات، كجود أفكار سلبية. كل ىذه ا
 جيد. 

كتنبغي الإشارة إبٔ أف قلق الامتحاف يصيب تٚيا التلبميذ كىو أمر طبيعي إذا بٓ يتجاكز اتٟد ات١طلوب حيث بينت نتائج 
لامتحاف كعلبقتو بالإت٧از كالأداء إذ أنو  ).  دكر قلق اPonnelle, Lancry. 2002ت٣موعة من الدراسات النفسية (

كلما ارتفا أك ات٩فض مستول القلق لدل الفرد فإنو سينعكس على إت٧ازه كتٖقيق أىدافو، فارتفاع مستول القلق ت٭د من 
واقف إمكانيات الفرد كقدرتو على التًكيز اتٞيد كاستذكار ات١علومات كتشتت الانتباه، الشيء الذم يدفعو للهركب من ىذه ات١

، بُ حتُ يساىم Attribution causale -العزك السببي-التقوتٯية أك عزك ىذه اتٟالة إبٔ بعض الأسباب ات٠ارجية 
 )Ponnelle, &Lancry,2002ات٩فاض القلق بُ اللبمبالاة كفقداف الدافعية للئت٧از كالأداء.(  

لتفوؽ كللؤداء ات١تميز كالتحضتَ اتٞيد للبختبار  دؼ كعندما يكوف مستول القلق معتدلا كطبيعيا فإنو يعد دافعا للنجاح كا
تٕنب الفشل، كمن ىنا يتض  أف القلق يصيب تٚيا التلبميذ ات١قبلتُ على امتحانات تقوتٯية لكن بدرجات متفاكتة أم أنو 

 اختلبؼ بُ الدرجة كليس بُ النوع. 
 

 كيتضمن قلق الامتحاف مكونتُ أساسيتُ:
بط بسمة القلق حيث ينشغل ذىن الفرد بالتفكتَ بُ تبعات الفشل، مثل فقداف ات١كانة ات١كوف ات١عربُ: كلذم يرت -

 كالتقدير.
ات١كوف الانفعابٕ: ىذا ات١كوف لو علبقة أيضا بالتغتَات الفسيولوجية ات١صاحبة تٟالة القلق، إذ يشعر الفرد بالتوتر  -

 كات٠وؼ من الاختبارات.
 بعاد لقلق الامتحاف إذ ت٧د:كما أشارت بعض الأتْاث إبٔ كجود عدة أ

البعد الفسيولوجي: ىي ت٣موع الأعراض الفسيولوجية كارتفاع دقات القلب، اتٛرار الوجو، صعوبة على مستول  -
 التنفس. 

 البعد ات١عربُ: ات١رتبط بتشت الانتباه، النسياف، فقداف التًكيز...-
 )2016ات٠وؼ، القلق، التوتر...(ت٤مود البعد السيكولوجي: ات١رتبط ببركز بعض الانفعالات السلبية -
 الإطار النظرم .4

 أت٫ية تنظيم الانفعالات بالنسبة للمتعلم
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تكمن أت٫ية تنظيم الانفعالات بالنسبة للمتعلم باعتبارىا ت٣موعة استًاتيجيات ت٘كنو من التكيف ما بيئتو الاجتماعية فالمجاؿ 
ن ات١درس كات١تعلمتُ تربطهم علبقة تربوية أساسها ىو التفاعل يؤثر كل ات١درسي ىو ت٣اؿ انفعابٕ، فجماعة القسم ات١كونة م

منهم بُ الآخر. فالفصل الدراسي ىو فضاء نفسي اجتماعي كليس فقط ت٣اؿ معربُ ت٤ض فلب تٯكن اعتبار ىذه اتٞماعة ىي 
ا حقلب لمجموعة من التفاعلبت فقط ت٣رد تٕما بشرم لمجموعة من الأفراد داخل حجرة دراسية بل ينبغي النظر إليها باعتبارى
 الوجدانية كالانفعالية إذ ت٧د ضمنها علبقات ذات خصائص ت٥تلفة تنافر، كراىية، تعاطف...ابْ

فالعلبقة التًبوية اتٞيدة تعتبرا عاملب أساسيا بُ ت٧اح العملية التعليمة التعلمية كأساس ت٧احها ىو أف تسود انفعالات ات٬ابية بتُ 
 )2009ذه العلبقة سواء بتُ ات١درس كات١تعلم أك بتُ ات١تعلمتُ أنفسهم.(آيت موحى، الأطراؼ ات١كونة ت٢

 كعليو فالمجاؿ ات١درسي ت٣الا انفعاليا نظرا لمجموعة من الاعتبارات:
الفصل الدراسي ت٣اؿ للتكوين العاطفي كالنفسي كالاجتماعي، نظرا للعلبقات التفاعلية الغنية بالتأثتَ كالتأثر، كيلعب  

 را بالغ الأت٫ية بُ ستَ العملية التعليمية التعلمية. دك 
طبيعة العلبقة التي تربط ات١درس بات١تعلم لا تتميز فقط بات٠صائص ات١عرفية الرتٝية التي تهدؼ إبٔ تٖقيق أغراض تربوية  

اد عاطفية كمعارؼ، كاكتساب مهارات كخبرات تعليمية ضمن الشركط ات١قننة ككفق كسائل كطرؽ كاضحة، بل ت٢ا أبع
ككجدانية لأنها قبل كل شيء علبقة انسانية، لأف تٖققها يستدعي حضور كتفاعل العنصر الإنساب٘ متمثلب بُ ات١درس ك 

 ات١تعلمتُ، كحيثما تكوف علبقات تكوف الانفعالات.
لدينامية الداخلية تٞماعة المجاؿ ات١درسي غتٍ بالتفاعلبت السوسيوكجدانية كالانفعالية ات١ركبة كغتَ الصرت٭ة التي تفرزىا ا 

 القسم، كيف يدرؾ ات١تعلم ات١درس ككيف يدرؾ أيضا الأستاذ ات١تعلم.
العلبقة التي تقوـ داخل ات١ؤسسة التعليمية علبقات عقلبنية، كبالتابٕ فأم تصرؼ صادر عن ات١درس أك عن ات١تعلم فهو تصرؼ 

ية، كىكذا يعيد لقاء الراشد (ات١درس) بالطفل (ات١تعلم) تنشيط شكلي،  لكن ىذا لا يغيب بالكامل العوامل النفسية اللبشعور 
 )2009السياقات ات١تضمنة للنزكات كات١شاعر  كات١واقف..(آيت موحى، 

 
كىكذا فالقسم يصتَ ت٣الا عاطفيا كنفسيا كاجتماعيا أكثر ت٦ا ىو ت٣اؿ معربُ تٖكمو القواعد الشكلية تنشأ تٖت عثتَ 

 ).2021ره (برات٫ية، التفاعلبت التي تتم بُ إطا
 ات١قاربة ات١عرفية كالانفعالات

الانفعالات حسب البراديغم ات١عربُ ت٢ا كظائف معرفيو مثلها مثل (الذاكرة، الانتباه، الادراؾ...) ت١ا ت٢ا من ارتباط بالطريقة التي 
عالات عن الطريقة التي ندرؾ كنفهم نعابِ  ا ات١علومات أم نتيجة تقييم معربُ للؤحداث كالوقائا، حيث لا تٯكننا فصل الانف

  ا العابٓ.
كتعتبر عملية التنظيم ات١عربُ الانفعابٕ من أعقد العمليات إذ تتدخل فيها ت٣موعة من التنظيمات ات١عرفية كالإدراؾ، الذاكرة، 

الانفعابٕ للعمليات ات١عرفية الانتباه، اتٗاذ القرار. كبُ السنوات الأختَة انصب اىتماـ علماء النفس ات١عربُ على دراسة اتٞانب 
كالتأكيد على مكانة الانفعالات كدكرىا بُ العمليات ات١عرفية.حيث أكدت الأتْاث كالدراسات على أت٫ية الانفعالات 
الات٬ابية كدكرىا بُ تنشيط قدرات الأفراد على التفكتَ كالإبداع كحل ات١شكلبت كما تسهل بعض العمليات ات١عرفية كالانتباه 

م الانفعالات الات٬ابية على زيادة تركيز الانتباه أثناء عملية التعلم بُ مقابل ذلك فالانفعالات السلبية تساىم بُ إذ تساى
تشتتو. كما تؤثر استًاتيجيات التنظيم ات١عربُ الانفعابٕ على عملية التفكتَ إذ أف تنظيم الانفعالات يعمل كمحفز للعمليات 
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 ,Pamelaلتابٕ تكوف مردكدية جيدة على مستول فهم  كاستيعاب ات١علومات كتذكرىا . (ات١عرفية كييسر عملية التفكتَ كبا
Baltazart 2021( 

كما أكدت بعض الأتْاث على أف اتٞوانب الانفعالية تتأثر تٔشكلبت الذاكرة إذ أف ىناؾ علبقة بتُ الآليات العصبية ات١عرفية 
ناؾ ضعف على مستول الذاكرة العاملة كلما كاف سببا بُ ظهور بعض للتحكم بُ الذاكرة كالتنظيم الانفعابٕ ككلما كاف ى
 الاضطرابات السيكولوجية مثل الاكتئاب كالقلق. 

 ت٪اذج تنظيم الانفعالات
تعددت النظريات كالنماذج ات١فسرة لتنظيم الانفعالات إذ قدـ كل ت٪وذج نظرم تفستَات متعددة للكيفية التي ينظم  ا الفرد 

ى رأس ىذه النظريات ت٧د التحليل النفسي الذت٭اكؿ ات٬اد تفستَات تٖليلية لبعض الانفعالات كالقلق الذم انفعالاتو، كعل
 اعتبره فركيد ات١صدر الأساسي لكل الانفعالات السلبية

عملية أما النظرية السلوكية ففسرت اتٞوانب الانفعالية للفرد بالاعتماد على مبدأ ات١ثتَ كالاستجابة ما التأكيد على دكر 
التعزيزالتي تساعد بُ تشكيل سلوؾ الفرد كالعمل على تقويتو، إذ أف عملية تنظيم الانفعاؿ تعتمد بشكل كبتَ على استخداـ 

 الأفراد لأساليب التعزيز ات١ختلفة.
ا الفرد خلبؿ بُ حتُ ت٧د النظرية الاجتماعية التي عزت مسألة تنظيم الانفعالات إبٔ البيئة ات٠ارجية باعتبارىا مهارة يكتسبه

تنشئتو الاجتماعية عن طريق التفاعلبت ما المحيط ات٠ارجي (الأسرة، ات١درسة، تٚاعة الرفاؽ...) كىنا ينبغي التأكيد على دكر 
 كأت٫ية النموذج الذم يتأثر بيو الفرد بُ تشكيل سلوكو كبُ تنظيم انفعالاتو سواء كانت ات٬ابية أك سلبية.

ت تفستَات ت٥تلفة للكيفية التي ينظم  ا الفرد انفعالاتهوسنركز على ت٪وذجتُ أساستُ ت٫ا ت٪وذج أما النظرية ات١عرفية فقد قدم
 جييمس كركس كت٪وذج لازاريس صاحب نظرية ات١واجهة:

 ت٪وذج جيمس كركس:
رد من أىم النماذج كأشهرىا التي حاكلت أف تقدـ تفستَا معرفيا للكيفية التي ينظم  ا الف Gross Jamesيعد ت٪وذج

 انفعالاتو كيصنف استًاتيجيات تنظيم الانفعاؿ إبٔ:
 الاستًاتيجيات ات١تمركزة على ات١وقف:كذلك من خلبؿ اختيار ات١وقف الذم يريد الفرد التواجد ضمنو، أك تغيتَه. •
سينعكس  الاستًاتيجيات ات١تمركزة على ات١عرفة: كذلك بالاعتماد على تغيتَ طريقة فهمنا كمعاتٞتنا للمعلومات، ت٦ا •

 ,Denervaudعلى طريقة تفكتَنا بُ ات١وقف، كذلك قصد استثارة الانفعالات الات٬ابية كالتقليل من الانفعالات السلبية (
Franchini , 2017.( 

الاستًاتيجيات ات١تمركزة على الاستجابة:كىي ت٣موع الاستًاتيجيات التي يقوـ  ا الفرد أثناء حدكث الاستجابة  •
، أك الاستعانة بصديق من أجل التخفيف من حدة الاستجابة الانفعالية، اك العمل على كبت الانفعالية، كأ ف تٮلد الفرد للنوـ

التعبتَ الانفعابٕ كذلك عن طريق أخد بعض ات١هدئات كغتَىا من الاستًاتيجيات التي ترتبط ارتباطا مباشرا تْدكث الاستجابة 
 الانفعالية.

 نفعالات:كقد حدد جركس تٜس طرؽ لتنظيم الا
: كذلك باختيار ات١واقف التي تستثتَ الانفعالات الات٬ابية كالابتعاد sélection de la situationاختيار ات١وقف 

 عن ات١واقف التي تؤدم إبٔ ظهور الانفعالات السلبية.
 سلبيات١زعج كالغتَ سار من أجل تغيتَ أثره الانفعابٕ الModification de la situationتعديل ات١وقف 
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أثناء ات١وقف الانفعابٕ السلبي من خلبؿ صرؼ الانتباه، كعدـ  Déploiement attentionnelتوزيا الانتباه: 
 ).2019تركيزه على اتٞوانب الانفعالية، كتٖويلو إبٔ نشاط بديل غتَ انفعابٕ (حفيضة، مصطفى، 

ة التي يفكر  ا الفرد حوؿ الأحداث يتضمن تغيتَ الطريق Réévaluation cognitiveإعادة التقييم ات١عربُ: 
 التي تٯكن أف تثتَ الانفعاؿ. 

كيتضمن تغيتَ الطريقة التي يستجيب  ا الفرد بشكل سلوكي  suppression expressiveتعديل الاستجابة: 
 )2020لأحداث إثارة الانفعاؿ. (طاىر، 

 ت٪وذج لازاريس: •
استًاتيجيات ات١واجهة كقدرتها على التحكم بُ ات١واقف ات١سببة لاستثارة لقد أثبتت ت٣موعة من الأتْاث كالدراسات فاعلية 

الانفعالات السلبية،كتشتَ استًاتيجيات ات١واجهة إبٔ الطرؽ التي يعتمدىا الفرد للتكيف ما الوضعيات الصعبة خاصة بُ 
استًاتيجية ت١واجهتو من تٟظات الأزمات، فهي تٖيل على كجود مشكل حقيقي أك متصور أم مدرؾ من جهة، كعلى بناء 

 le coping ou) صاحب ت٪وذج ات١واجهة أك استًاتيجيات التكيف  Lazarusجهة أخرل حيث أشار أشارلازاريس, 
stratégie d’ajustement  ُأف الفرد ت٬ب عليو مواجهو ات١واقف الضاغطة ات١سببة للبنفعالات السلبية تٔجهود معرب

 ): Paulhan, 1992سلوكي كذلك باستخداـ استًاتيجيتتُ(
ك ىي عبارة عن اتٞهود التي يبذت٢ا الفرد Coping centré sur leproblèmeاستًاتيجيات متمركزة حوؿ ات١شكلة:• 

لتعديل العلبقة الفعلية بينو ك بتُ البيئة ك ت٢ذا فإف الشخص الذم يستخدـ ىذه الأساليب ت٧ده ت٭اكؿ تغيتَ أت٪اط سلوكو 
، فهو ت٭اكؿ تغيتَ سلوكو الشخصي من خلبؿ البحث عن ات١علومات ات١رتبطة بات١وقف أك الشخصي أك يعدؿ ات١وقفذاتو 

ات١شكلة أك طلب النصيحة من الآخرين كإدارة ات١شكلة كالقياـ بأفعاؿ ت٠فض الضغط عن طريق تغيتَ ات١وقف مباشرة .كتشمل 
تَات اللبزمة للتقليل من حدة الانفعالات السلبية  ىذه الاستًاتيجيات كل اتٟلوؿ ات١مكنة التي تساعد الفرد على إحداث التغي

كالقلق مثلبإذ يسعى الفرد من خلبت٢ا إبٔ استخداـ أفكار عقلبنية كمبتكرة ت١واجهة القلق الذم يواجهو، كذلك بإعادة تقييمو 
تركز ىذه  كإدراكو لوضعية القلق، ككذلك بالتعرؼ على الأفكاراللبعقلبنية كتعويضها بأفكار كمعتقدات منطقية حيث

 الاستًاتيجية على التعامل بشكل مباشر ما كضعية القلق كمواجهتو
كىي اتٞهود التي يبذت٢ا الفرد لتنظيم Coping centré sur l’émotionاستًاتيجيات متمركزة حوؿ الإنفعاؿ: 

من الاطمئناف الانفعالات الناتٕة عن ات١وقف الضاغط، كذلك من خلبؿ تبتٍ معارؼ جديدة، تٕعل الفرد يشعر بنوع 
كالاستقرار النفسيتُ، فهذه الاستًاتيجيات التي تركز على الانفعاؿ لا تساىم بُ حل ات١شكل بشكل قطعي كلا تٖاكؿ تغيتَه، 
كإت٪ا تسعى لبناء أفكار كتصورات جديدة حولو، كىذا التحويل يسم  بالتخفيف من الآثار المحتملة للقلق كالضغط النفسي 

 ). 2021(تٟويدؾ، 
 اتيجيات تنظيم كمواجهة قلق الامتحافاستً 
 Coping centré sur le problèmeاستًاتيجيات متمركز حوؿ ات١شكلة: .  -

تسمى أيضا ىذه الاستًاتيجيات ات١تمركزة حوؿ ات١شكلة "بالنشيطة" لأنها تسعى إبٔ تغيتَ مصدر الضغط كمواجهتو، ك ىي 
ة الفعلية بينو ك بتُ البيئة ك ت٢ذا فإف الشخص الذم يستخدـ ىذه الأساليب عبارة عن اتٞهود التي يبذت٢ا الفرد لتعديل العلبق

ت٧ده ت٭اكؿ تغيتَ أت٪اط سلوكو الشخصي أك يعدؿ ات١وقفذاتو ، فهو ت٭اكؿ تغيتَ سلوكو الشخصي من خلبؿ البحث عن 
لقياـ بأفعاؿ ت٠فض الضغط عن ات١علومات ات١رتبطة بات١وقف أك ات١شكلة أك طلب النصيحة من الآخرين ك إدارة ات١شكلة ك ا

 طريق تغيتَ ات١وقف مباشرة .
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كتشمل ىذه الاستًاتيجيات كل اتٟلوؿ ات١مكنة التي تساعد الفرد على إحداث التغيتَات اللبزمة للتقليل من حدة القلق التي 
عادة تقييمو كإدراكو يسعى الفرد من خلبت٢ا إبٔ استخداـ أفكار عقلبنية كمبتكرة ت١واجهة القلق الذم يواجهو، كذلك بإ

لوضعية القلق، ككذلك بالتعرؼ على الأفكار اللبعقلبنية كتعويضها بأفكار كمعتقدات منطقية حيث تركز ىذه الاستًاتيجية 
 )) Schweitzer, Quintard, 2001على التعامل بشكل مباشر ما كضعية القلق كمواجهتو.
ية طرح البدائل للمشكلة الواحدة مثاؿ: ماذا تفعل لو أنك بٓ تتمكن كما تتي  استًاتيجية مواجهة ات١شكلة التدرب على كيف

 من فهم أسئلة الامتحاف...فالتدرب على مواجهة ات١شاكل أفضل مضاد للقلق، فات١واجهة أفضل من ات٢ركب.
 Coping centré sur l’émotionاستًاتيجيات متمركزة حوؿ الإنفعاؿ:  -

الانفعالات الناتٕة عن ات١وقف الضاغط،  كذلك من خلبؿ تبتٍ معارؼ جديدة، تٕعل  كىي اتٞهود التي يبذت٢ا الفرد لتنظيم
الفرد يشعر بنوع من الاطمئنانوالاستقرار النفسيتُ، فهذه الاستًاتيجيات التي تركز على الانفعاؿ لا تساىم بُ حل ات١شكل 

و، كىذا التحويل يسم  بالتخفيف من الآثار بشكل قطعي كلا تٖاكؿ تغيتَه، كإت٪ا تسعى لبناء أفكار كتصورات جديدة حول
 المحتملة للقلق كالضغط النفسي.

ىناؾ أيضا استًاتيجية ات١ساعدة الاجتماعية، كتتضمن استعانة الفرد بالآخرين كطلب مساعدتهم لو للتعامل ما الوضعية 
يساعد على مواجهتو بفعالية، خاصة إذا   التقوتٯية بإت٬ابية. فالدعمالاجتماعيلب يساعد فقط على التقليل من حدة القلق كإت٪ا

 كاف ىذا الدعم من طرؼ متخصصتُ.
استًاتيجية إدارة الوقت أيضا تعتبر من أىم الاستًاتيجيات التي تساعد على مواجهة القلق الذم ينتاب التلبميذ، لأنو يساعد 

يث لا يلتزموف بأم عمل لا يستطيعوف على ترتيب الأكلويات كتٖديد الأىداؼ كما أنو يساعدىم على إدراؾ إمكانياتهم تْ
 القياـ بو. 

كما أف الامتحاف باعتباره موقفا تقوتٯيا فإنو ت٭تاج لبعض ات١هارات من أجل اتٟصوؿ على تٖصيل جيد، كمهارة ات١راجعة التي 
كقت أطوؿ، ما تعتمد على كضا أىداؼ ت٤ددة كجدكؿ زمتٍ كاض ، ت٭دد من خلبلو التلميذ ات١واد التي تٖتاج لمجهود أكبر ك 

، تٕنب شرب ات١نبهات...، كغتَىا من  تٕنب كل مسببات تشتت الانتباه، تٕنب السهر ما اخذ قسط كافر من الراحة كالنوـ
 ات٠طوات التي ت٘كن الطالب من الاستعداد اتٞيد للبمتحاف. 

الضاغط، كما أنها  كتتميز استًاتيجيات ات١واجهة تٔجموعة من ات٠صائص كونها سلوؾ يستهدؼ التكيف ما ات١وقف
استًاتيجياتقابلة للتغيتَ ك التعديل طات١ا ات١واقف الضاغطة متغتَة بُ شدتها ك بُ الزمن ك بُ ات١كاف، بالإضافة إبٔ ذلك 
فهيتتمركز حوؿ حل ات١شكلة أك التحكم بُ الانفعاؿ، بٍ ىي استًاتيجيات٘تنوعة فهي تكوف إما ذات طابا معربُ أك سلوكي أك 

 انفعابٕ.
ىذه الاستًاتيجيات كغتَىا تساعد بُ التخفيف من حدة القلق كمن ضغط الامتحانات حتى ت٭صل الطالب على نتائج كل 

جيدة. علما أف ت٢ذا القلق جوانب إت٬ابية، لأنو يعمل كمحفز كدافا لتحقيق أداء جيد كونو يستثتَ استجابات مناسبة ت١وقف 
 غ الفرد لتحقيق أىدافو كيثتَ استجابات غتَ مناسبة للوضعية التقوتٯية.    الامتحاف. كأيضا لو جوانب سلبية لأنو يعيق بلو 

 توصيات الدراسة: .5
 بعد الانتهاء من عرض ت٤اكر البحث نقتًح بعض التوصيات:

تلعب استًاتيجيات تنظيػػػم الانفعػػػاؿ معرفيػػػا دكرا كقائيا لمجموعة من ات١شاكل النفسيةمثل القلق كالاکتئاب  •
 حار...كالانت
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تساىم استًاتيجيات تنظيم الانفعاؿ على تسهيل عملية التكيف الاجتماعي إذ بواسطتها يعػػدؿ  ا الػفػػرد انفػعػػالاتػػػػػو  •
 ليستجيب بطريقة متوافقة ما ت٤يطو .

 تٯکن لاستًاتيجيات تنظيم الانفعاؿ معرفيان التنبؤ بات١شاکل الانفعالية على ات١دل الطويػػػل. •
ة الاىتماـ بالانفعالات بُ الوسط ات١درسي خاصة قلق الامتحانات إذ صار يعتبر من ات١هارات الضركرية بُ ضركر  •

 ت٥تلف التفاعلبت كالعلبقات الاجتماعية. 
 
 

 لائحة ات١راجا باللغة العربية
، ت٣لة جامعة امطانيوس ميخائيل، دراسة ت١قياس القلق بوصفو حالة كتٝة على عينات من طلبة اتٞامعات السورية 

 15، ص 2003، العدد الثاب٘، 19دمشق، المجلد 
آيت موحى محمد، العلبقة التًبوية طبيعتها كأبعادىا، ت٣لة دفاتر للتًبية كالتكوين، المجلس الأعلى للتًبية كالتكوين، العدد  

 2009، ات١غرب،  1
تُ التنظيم ات١عربُ الانفعابٕ كاتٟساب كأثره بُ تٖس N-Backحفيضة مصطفى، تٛزة أتٝاء، التدريب على برنامج  

 .2019الذىتٍ، ت٣لة كلية التًبية، جامعة الاسكندرية، المجلد التاسا كالثلبثوف، 
اتٟملبكم مناؿ، أتٝاء مصطفى، استًاتيجيات إدارة انفعالاتالأبناء كمتغتَ كسيط بتُ صعوبات تنظيم الانفعاؿ  

، ص 2021، 22مراىقتُ، ت٣لة البحث العلمي بُ التًبية، العدد الثاب٘، ات١لجد للؤمهات كالكفاءة الانفعالية الاجتماعية لل
348. 

 120، ص 2007، 13الزاىر أتٛد، ات١قاربة ات١عرفية للبضطرابات الذىنية، ت٣لة شبكة العلوـ النفسية العربية، العدد  
تئبتُ كغتَ ات١كتئبتُ، ت٣لة كلية التًبية، العدد العراقي صلبح الدين، أساليب ات١عاتٞة الانفعالية لدل طلبب اتٞامعة ات١ك 
 .2016، 2، يناير اتٞزء 105

عمار حسن طاىر، دراسة تنبؤية للعلبقة بتُ تنظيم الانفعاؿ كالرضا عن اتٟياة كالضيق النفسي لدل عينة من تلبميذ  
 2020، 3، اتٞزء 44التعليم الأساسي.  ت٣لة كلية التًبية، جامعة عتُ شمس، العدد 

كيشار، عبد ات٢ادم، فعالية برنامج تدريبي قائم على بعض استًاتيجيات ما كراء الانفعاؿ بُ تنظيم الذات الأكادتٯي،  
 ،303. ص 2018، ديسمبر 12، العدد34المجلة العلمية لكلية التًبية، جامعة أسيوط. المجلد 

، ت٣لة  -قبلتُ على شهادة الباكالوريا ت٪وذجاالتلبميذ ات١–تٟويدؾ، رجاء، قلق الامتحاف كاستًاتيجيات ات١واجهة  
 .57، ص6العدد  2021كراسات تربوية، 

ت٤مود حناف، حستُ، التنظيم الانفعابٕ كات١عتقدات ما كراء ات١عرفية كعلبقتهما بقلق الامتحاف، ت٣لة العلوـ التًبوية،  
 .82، ص 2016، 1، اتٞزء 4العدد 

السببية بتُ الاستًاتيجيات ات١عرفية لتنظيم الانفعالات كات٢ناء النفسي كالأكادتٯي مرتضي عبلة اتٞابر، ت٪ذجة العلبقات  
 . 2021، العدد  العاشر، 22لدل طلبة اتٞامعة، ت٣لة البحث العلمي بُ التًبية، المجلد 

فعاؿ لدل مرشد العديتٍ ماجدة محمد، ، فعالية برنامج معربُ سلوكي قائم على اليقظة العقلية لتحستُ تنظيم الان 
 . 2019/ 11، العدد 35طلبب اتٞامعة. المجلة العلمية لكلية التًبية، جامعة عدف، المجلد 
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متَة برات٫ية، بوبكر عائشة، أثر شخصية ات١علم بُ اتٞانب الانفعابٕ للطفل، ات١ؤت٘ر الدكبٕ الشامل  للقضايا النظرية   
 .127، ص 2021كسبل معاتٞتها العملية، دار الرافد للنشر، 

يونس بتٍ محمد، تفستَ ماىية الانفعالات من منظور ات١درسة السيكولوجية الركسية، المجلة الأردنية لعلوـ الاجتماعية،  
 .300، ص 2013، 2، العدد 6المجلد 
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 ى تلاميذ وتلميذات التعليم الثانويالدعم النفسي الأسري وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لد
 
 
 
 
 
 

 
 لص الد

يعتبر الدعم النفسي الأسرم دعامة أساسية بُ بناء شخصية الطفل كالمحافظة على صحتو النفسية، فهي عملية إحداث تغيتَ 
اسة العلبقة بتُ مفهومي بُ الفرد لا تقتصر على الناحية النظرية كإت٪ا تتعداه إبٔ الناحية التطبيقية، كىذا ما حاد بنا إبٔ در 

 14 – 12الدٌعم النفسي الأسرم كالتحصيل الدراسي لدل تلبميذ كتلميذات سلك التعليم الثانوم (تتًاكح أعمارىم ما بتُ 
 .تلميذا كتلميذة 80عاما). كيبلغ عددىم 

وف من عدد من الأسئلة موجو كقد بً الاعتماد بُ ىذه الدراسة على ت٣موعة من الأدكات من بينها الاستمارة كرائز مركب كمك
لفئات ت٥تلفة من التلبميذ كالتلميذات. ككذا بياف النقط. كقد بينت نتائج دراستنا على كجود علبقة ارتباط ما بتُ الدعم 

 .النفسي الأسرم كالتحصيل الدراسي. كقد بً مناقشة ىذه الأختَة (نتائج دراستنا) بُ ضوء الدراسات السابقة
 الدعم الأسرم ػ التحصيل الدراسي ػػ التعليم الثانوم الاعدادم ػ التًبية كالتعليم ػ الأسرة. الكلمات الدفتاحية:
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Abstract 
Family psychological support is considered an essential pillar in building a 

child's personality and maintaining his psychological health. It is a process of 

bringing about change in the individual that is not limited to theory but goes 

beyond it to the practical aspect. This is what leads us to study the 

relationship between the concepts of family psychological support and 

academic achievement among male and female students. Intermediate 

education (ages between 12-14 years). The number is 80 male and female 

students. 

  

In this study, reliance was made on a set of tools, including the composite 

form, which consists of several questions addressed to different categories of 

male and female students. as well as point statements. The results of 

ourstudyshowedthatthereis a correlation between family psychological 

support and academic achievement. The latter (the results of our study) have 

been discussed in light of previous studies. 

Keywords: family support, academic achievement, middle school education, 

education, family. 
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 مقدمة:
يعتبر الدٌعم النفسي الأسرم نوعا من العلبقة الأسرية الإت٬ابية التي اتٗذت أشكالا كأساليب متعددة، ت٘خضت 

ت٬ابية تٕاه الطفل فتطور المجتمعات عبر الزمن كاف لو دكر أساس بُ لإات كات١مارسات كالسلوكات اعن ت٣موعة من التصور 
سنو أك جنسو ذكرا أك أنثى، بناء لتطور حياة الطفل. كتبقى الاسرة ات١ؤسسة الأكبٔ التي يكتسب داخلها الطفل السلوؾ ات١لبئم 

الذم يعيش فيو ككذا ما تكوين شخصيتو. كت٦ا لا شك فيو أف بناء على مهارات كاتٕاىات مناسبة تتوافق كدكره بُ المحيط 
خذ الأسرة لأاتم على شخصية الطفل تتعرض لمجموعة من ات١ؤثرات الدٌاخلية كات٠ارجية التي تلبزمو بُ أم نشاط يقوـ بو، ت٦ا ت٭

ىذا بالإضافة إبٔ جو ملبئم يسوده اتٟب،  بالبعد الفيزيولوجي من قبيل الصحة اتٞيدة، التغذية السليمة ات١توازنة، النوـ الكابُ،
 الاحتًاـ، كالتواصل الإت٬ابي بتُ الوالدين كبينهما كبتُ الطفل، باشباعهم حاجات أطفات٢م تٔا يتوافق ما قواعد كقيم المجتما. ك 

تلعب دكرا أساسيا بُ علبقتها بطفلها  (Dolto,Françoise,1984, p. 9)فرانسواز دكلتو فالأـ  حسب
  (Bowlby,1959, p.16 ) بولبي حلة اتٞنينية كتنمو ىذه العلبقة حسب علماء النفسمنذ ات١ر 

)1966,Jacques Lacombe(،(Didier Anzieu,1987)ميلبب٘ كلبين(Mélanie Klein,1998, 
p.70)ية ؛ فحب الأـ كحنانها ضركرياف للصحة النفس1العلبقة بأمو وحيث تعلق الطفل بثدم أمو كإدراك ؛بُ فتًة الرضاعة

كلنمو شخصية طفلها ت٪وا سليما متكاملب؛ فهي تٖقق نوعا من الراحة النفسية كالرضى عن الذات/ النفس، نتيجة قدرتها على 
ٌـ(إشباع رغبات الطفل)،ت٦ا يعزز سلوكياته  ,ANN BAUDIERالإت٬ابية تٕاه الطفل( اأداء مهمتها كأ

BERNADETTE CELESTE,2007p.41،( يضا على النضج بُ مرحلة الطفولة ات١بكرة. من شأنو ات١ساعدة أ كىذا
عن  اضيوالسلوؾ السوم ناتٕر أف السلوؾ ات١ (Karen Horney,1950)كارين ىورب٘  كيوض  علماء النفس من بينهم

حيث تٖاكؿ الأـ تعزيز سلوؾ طفلها بطريقة إت٬ابية؛ فعلبقة الأـ بطفلها إذا بٓ تكن  )؛31.ص2012(أبو شادم ىذه ات١رحلة 
 Marshallالطفل (البيئة الصحية داخل الأسرة تساىم بشكل كبتَ بُ تقدير ذات إذ ستؤثر على طفلها، إت٬ابية 

Bertram Rosenberg,1965 (, (Karen Horney,1950/1965). 
بناء على ما سبق تظل الأـ مهمة جدا بالنسبة تٟياة الطفل بكاملها كلا تٯكن الاستغناء عن دعمها لو بأم شكل من 

 نها تيعًدُّ الطفل كتٖدٌد لو ات١كانة ات٠اصة كالعامة التي سيشغلها بُ ات١ستقبل. الأشكاؿ لأ

أف الأب يعتبر عنصرا ، (Françoise Dolto,1984)من بينها دراسة ،أغلب الدراسات السيكولوجية علبكة على أف
لنفسي، كالاستقرار الأسرم. أساسيا بُ ت٪و شخصية كصحة طفلو، حضوره كتواجده تّانب زكجتو كطفلو يشعرت٫ا بالأمن ا

                                                             

عمى أهمية بناء علاقة تفاعمية إيجابية بين الأم  (Bowlby, 1969) أكجت دراسة عالم النفذ - 1
ثاار الدميية لييا  الأم وأثاخ  عمى النمه الجدم  والقلم  والطفل،كحا وركدت دراسته عمى الا

، حيث تمتج هح  الآثاار إلى (Bowlby, 1959, p.16)والاجتماع ، منح الأسابيع اللميمة من الهلادة 
مخاحل متلجمة من القمخ.يقيخ الطفل عمى تقمله بهالجته بالبكاء أو بالفخح فهه يصخ عمى تهاججها 

 وقات والمناسبات وعقيخ عمى لل  بسسالي  ورخ  متنهعة. وبلائها مقه ف  جميع الأ
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فالطفل تْاجة ماسة إبٔ الأب، يتفاعل معو، يلعب معو (يبتٍ الطفل خلبؿ اللعب علبقات تساعده على تشكيل ىويتو)، 
الأب علبقتو الإت٬ابية، كمساعدتو لطفلو  تكت٬علو ينفت  على فضاءات جديدة لكيلب يبقى متعلقا بالأـ كات١نزؿ من خلبؿ تثبي

ل كاتٗاد القرارات كالتفاعل معها، كيتضمن ذلك التشجيا كات١دح كالتقبل كاتٟب غتَ ات١شركط ككذا التوجيو بُ حل ات١شاك
 كات١ساندة ت٦ا يشعره بسهولة الاندماج كالتفاعل داخل اتٟياة ات١درسية.

إفٌ ة نفسية سليمة. صحل، فالإحساس بالأمن النفسي كالاستقرار مطلب أساسي للنمو ات١تزف السليم كبالتابٕ بناء على ذلك
التي تسم  ) Le bien être (دعم الأسرة (الوالداف) لطفلهما ىو تٔثابة قدرة الفرد اتٟفاظ على حالة من الرفاىية الذاتية 

 § luis(ت٬ابي عند التفاعل ما الاخرين من جهة، كالمحيط بشتى ثقافاتو من جهة أخرللإلو بتبتٍ السلوؾ ات١ناسب كا
Lamboy, 2015.p12.( 

الأـ  ؛أف النٌمو النفسي للطفل أساسي بُ بناء عناصر شخصيتو، ات١بنية على طبيعة التفاعل بينو كبتُ كالديو ت٦ا سبق ت٩لص
الأسرم على التحصيل  النفسي مدل عثتَ الدعم فماحضورت٫ا ت٬عل العلبقة إت٬ابية عخذ مسارىا الطبيعي.إذ أفٌ  كالأب

 الثانوم؟ لدل تلبميذ كتلميذات التعليمالدراسي 

 شكابٕ الأسئلة التالية:لإيتفرع عن ىذا السؤاؿ ا

 ىل يساىم الدٌعم النٌفسي الأسرم فيتنمية التحصيل الدراسي للمتعلمتُ كتطويره بسلك التعليم الثانوم؟ 
 ىل ىناؾ علبقة بتُ الدعم النٌفسي الأسرم كالتحصيل الدراسي للمتعلمتُ بسلك التعليم الثانوم؟ 

 الفرضية:

 عم النٌفسي الأسرم الات٬ابييؤثر على التحصيل الدراسي للمتعلمتُ (سلك التعليم الثانوم أت٪وذجا).الدٌ  فٌ إ 
  حينما يغيب أك يضعف الدٌعم النٌفسي الأسرم يؤثر على التحصيل الدراسي للمتعلمتُ (سلك التعليم الثانوم

 أت٪وذجا)

 أهمية الدراسة وأىدافها

 أهمية الدراسة 1-1
 ؛قة بالدٌعم النفسي الأسرم كعلبقتو بالتحصيل الدراسيمعرفة ات١عطيات ات١تعل 
 ؛تسليط الضوء على أت٫ية الدٌعم الأسرم ات١تمثل بُ الوالدين من جهة كالطفل من جهة ثانية 
  ؛الدٌعم النفسي) كات١تغتَ التابا(التحصيل)(دراسة العلبقة بتُ متغتَين: ات١تغتَ ات١ستقل 
 النفسي كات٢در ات١درسي. أت٫ية الدٌعم النفسي لتجاكز اللبتوافق 

 أىدف الدراسة 1-2
 ؛الوصوؿ إبٔ حقائق علمية 
 ؛التحسيس بالدٌعم النفسي الأسرم كمعاتٞة ظاىرة التحصيل الدراسي 
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 ؛التأكيد على أت٫ية الدٌعم الأسرم 
  ُالتعليم الثانوم ت٪وذجا)(الكشف عن العلبقة بتُ الدعم النفسي للؤسرة كالتحصيل الدراسي للمتعلمت. 

 

 

 ة الدراسة وحدودىامنهجي 1-3
يتميز تْثنا  بكونو ينتمي إبٔ الأتْاث التدخلية،التي تركـ  معاتٞة ظاىرة  نفسية  كتربوية كاقعية، فقد تٚا بتُ  

بكونو امتد لفتًة زمنية لا تتجاكز سنة، بينما يتطلب الأمر تتبا الظاىرة  ياالدراسة النظرية كات١يدانية، إلا انو سيظل ت٤دكدا زمان
طابعا مطردا. أما من حيث ت٤دكدية المجاؿ، فرغم كونو حرص على اتٞما بتُ اتٟضرم  جوات حتى عخذ النتائلعدة سن

كالقركم كالشبو اتٟضرم، فإف الظاىرة البشرية تتغتَ كتتباين حتى داخل المجاؿ نفسو، ت٦ا يتطلب توسيا الوعاء المجابٕ ليشمل 
لك الشأف بالنسبة لمجتما العينة، فالبحث قد يتطور أكثر بُ حالة تعدد مناطق متنوعة، كىو ما سنعمل عليو مستقبلب، ككذ

الفئات العمرية كالأكساط الاجتماعية. عموما فإف البحث قد أسفر عن نتائج جد مهمة، تٖتاج إبٔ مزيد من الاىتماـ 
 كالتطوير مستقبلب إف شاء الله.

 أجريناىا مسبقا ات١نطق التيكلية كالاستطلبعات اتٞزئية ػ بناء على التحريات الأ القد كجهت الإشكالية التي اختًناى
م بً بو بناء أداة البحث التًبوم كات١تمثلة بُ الاستمارة؛ حيث انتظمت بُ ثلبثة ت٤اكر، ت٢ا علبقات ترابطية كجدلية، ذال

عوبات؛ ذلك أف ات٠طاب ات١وجو من كاعتمدنا فلسفة التقوبٙ الذابٌ للمتعلمتُ كات١تعلمات، ت١ا لو من أثر بُ ات١عاتٞة الأكلية للص
لك الصعوبات كيشرع نفسيا بُ خلق تٖولات داخلية تتٯكنو أف يدفا ات١تعلم إبٔ تٖمل ات١سؤكلية بُ  االذات إبٔ الذات نفسه

ل من  قبيل: أشعر ، أستوعب ، لا أفهم، أتوفر..، من ئمسكوت عنها، ك يتجلى ذلك بُ كضا أسئلة  تٗاطب ذات ات١سا
من ات١سؤكلية الذاتية إبٔ مدل تقديره للجهود  (ة)تقل بات١تعلمنبالأسرة، فضلنا أف ن ةبالنسبة لرزمانة الأسئلة ات١تعلقجهة أخرل ك 
ملتُ أف نطابقها آن تلك اتٞهود، عسرة لدعمو نفسيا من أجل اتٟصوؿ على نتائج مرضية، كمدل درجة رضاه لأالتي تبذت٢ا ا

 ىيكلة الاستمارة بُ ثلبثة ت٤اكر على النحو التابٕ: ما كجهات نظر الأسرة، كبناء عليو ت٘ت
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الدتغتَات الاجتماعية والفكرية والمجالية والجنسية لمجتمع العينة من خلال العناصر  الأول: توصيفا﵀ور 
 التالية.

 

رصد الصعوبات التًبوية الدرتبطة بالتحصيل الدراسي عند  فقد تمحور حول لمحور الثانيأما بالنسبة ل
 ئلة التالية:لرتمع العينة، ومن خلال الأس

 

 

 

 

 

 

معلومات  ضا دائرة على اتٞواب الصحي  معلومات عامة
 عامة

 ضا دائرة على اتٞواب الصحي :

نوع  .2 حضرم                       قركم السكن .1
 التعليم

 عمومي                       خصوصي

.ات١ستول 4 ذكر                   انثى اتٞنس .3
 الدراسي

 الأـ: اقل من باؾ          باؾ           اتٞامعة
 الأب: اقل من باؾ         باؾ          اتٞامعة

 لأـ                        الأبا . الوالدين6 اع3              اع 2اع          1 .ات١ستول الدراسي5

مهنة .8 سبها    جيدةضعيفةمتوسطة لابأ التنائج 7
 الوالدين

 الأب      الأـ:
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رصد الصعوبات التًبوية الدرتبطة بالتحصيل الدراسي عند لرتمع العينة، ومن يتناول  ا﵀ور الثالثبينما 
 خلال الأسئلة التالية:

 أستوعب عموما شرح الدركس بسرعة. .1
 أناـ باكرا قبل الساعة اتٟادية عشر .2
 أشارؾ بُ القسم كثتَا. .3
 استيقظ باكرا بُ أياـ العطل (الثامنة كالنص صباحا) .4
 أشعر بات٠وؼ بُ الإجابة عن أسئلة بعض الأساتذة. .5
 أت٧ز ت٘ارين دائما .6
 اتعرض للبرتباؾ كالتوتر بُ الامتحانات. .7
 لا أنس أدكابٌ كدفاترم /ارتب ت٤فظتي قبل أف أناـ  .8
 أحيانا اخرج بُ اتٟصة لارتاح .9
 اشعر بالندـ عند حصوبٕ على نقط متدنية .10
 اشعر بالنوـ بُ بعض اتٟصص .11
 عندم اكثر من صديقتُ/صديقتتُ .12
 لا أركز ما الأستاذ بُ كثتَ من الأكقات .13
 تٟصةغالبا أجيب عن أسئلة الأستاذ بُ التقوبٙ بعد انتهاء ا .14
 اغضب لاستفزازات التلبميذ أثناء اللعب. .15
 أحب العمل اتٞماعي .16
 استفيد من حصص الدعم ات٠ارجي .17
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 أتوفر على غرفة خاصة أك ما إخوتك. .1
 سسة للسؤاؿ عن نتائجي كسلوكييزكر أبي ات١ؤ  .2
 اشتًم كل ما أريد لدراستي .3
 حد كالدم إبٔ ات١درسةأيصاحبتٍ أحيانا أك دائما  .4
 أحاكر كالدم بكل حرية  .5
 ي أعضاء بُ تٚعية أباء كأكلياء التلبميذئأبا .6
 قراربٌ بنفسي فيما يتعلق بدراستي ذاتٗ .7
 يعبر بٕ كالدم عن تقدريهم بٕ عند حصوبٕ على نتائج جيدة .8
 دـ بٕ كالدم نصائ  للنجاح بُ دراستييق .9
 لدم ىدايا عند حصوبٕ على نتائج جيدةكايهدم بٕ  .10
 .يغضب كالدم بُ حالة حصوبٕ على نتائج ضعيفة .11
 يراجا معي كالدم أك أخوابٌ دركسي كالاستعداد للبمتحانات .12

 

 منهجية البحث

استحضارا للخصوصية النفسية للمتعلمتُ، كتفاديا أما من الناحية ات١نهجية، كخلبفا ت١ا جرت عليو عادة بعض الباحثتُ، ك 
للئحراج مسبقا، ت٦ا قد يدفا بعضهم إبٔ تغيتَ بعض اتٟقائق، كبعد نقاش بيننا كاستشارة بعض ات١ختصتُ، جعلنا ت٤ور 

الأكؿ، من  الكشف عن ىوية ات١ستجوب ىو المحور الأختَ، كالمحور الأسرم الثاب٘، كقدمنا ما يتعلق بذاتية ات١ستجوب بُ المحور
جهة أخرل بٓ نلتزـ بوحدة موضوع المحاكر كأدرجنا بعض الأسئلة بُ ت٤اكر ت٥تلفة، إلا أننا كضعنا ت٢ا أرقما ، ت٦ا ساعدنا على 
إعادة تصنيفها بعد الانتهاء من التعبئة. بيد أنو عند استثمارنا للمعطيات انطلقنا من المحور الأكؿ فالثاب٘ بٍ الثالث، من جهة 

كم طبيعة ات١ستجوبتُ/ات١تعلمتُ بُ السلك الثانوم الإعدادم، يسرنا بناء الاستمارة/ بوضا ثلبث خانات فقط: ػ أخرل كتْ
نعم  ػ لا   ػ جواب آخر، كبالفعل فقد تفاعلوا بشكل سلس ما الأسئلة ككانت الإجابات تلقائية كبسرعة، ت٦ا قد يضفي  إبٔ 

الإشارة قبل الانتقاؿ إبٔ مرحلة تٖليل ات١عطيات، إبٔ أف ت٣تما العينة يتنوع  حد ما طابا ات١صداقية على النتائج. لا بد من
ت٣اليا بتُ ات١ناطق القركية الأشد ىشاشة، كتلك الأقل من حيث ات٢شاشة، بينما المجاؿ اتٟضرم  يتمايز حسب مستويات 

أقاليم :ىم إقليم مكناس ات١تحضر، كمديرية ف، كىو تنوع مكننا منو اختيارنا لثلبث مديريات/و الأسر التي ينحدر منها ات١تعلم
 %60الرباط الأكثر تٖضرا بٍ إقليم تونات الذم يغلب عليو الطابا القركم، رغم أف القسط الأكفر كاف لإقليم مكناس بنسبة 

 .) استمارة80من ت٣موع تٙانتُ (
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رجة الارتباط بتُ ات١تغتَات، كمن تٙة تعد مادة كقد أسفرت الدٌراسة ات١يدانية عن معطيات متنوعة كمتباينة، غتَ أنها تبتُ د
 معرفية مهمة لتمحيص الفرضية، كقد جاءت نتائجها على النحو التابٕ:

 ا﵀ور الأول: توصيف الدتغتَات الاجتماعية والفكرية والمجالية والجنسية لمجتمع العينة:

 

 لى الجواب الصحٌحضع دائرة ع معلومات عامة ضع دائرة على الجواب الصحٌح معلومات عامة

                               %65عمومي نوع التعليم.1 %65حضرم               %35 قركم    السكن.1
 %35خصوصي

 أنثى                     %25ذكر    اتٞنس.2
75% 

        %30باؾ     %55 الأـ: اقل من باؾ ات١ستول الدراسي.2
 %15اتٞامعة
 

         %37باؾ  %25اقل من باؾ :الأب 
 %38اتٞامعة

 اع3      %30اع2       %25اع   1 ات١ستول الدراسي.3
45% 

 %95 :الأب           %91 :الأـ الوالدين.3

لاباس  ا    %20متوسطة  %15ضعيفة  التنائج.4
 %40جيدة            25%

 %39موظف   %54الأب: ػ عمل حر: مهنة الوالدين.4
 %70الأـ:بدكف         07بدكف: 

 

 

 

 

 

 

 

 مكناس

 الرباط

 تاونات
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 :ا﵀ور الثاني:  رصد الصعوبات التًبوية الدرتبطة بالتحصيل الدراسي

 

 

 

 

 

 آخر لا نعم Bلأسئلةا آخر لا نعم A الأسئلة

أستوعب عموما شرح الدركس  .1
 بسرعة.

أناـ باكرا قبل  .18  36% 64%
الساعة اتٟادية 

 عشر

21% 76% 03%   
  

باكرا بُ  استيقظ .19  %39 %61 أشارؾ بُ القسم كثتَا. .2
أياـ العطل (الثامنة 

 كالنص صباحا)

15% 85%  

أشعر بات٠وؼ بُ الإجابة عن  .3
 أسئلة بعض الأساتذة.

 %01 %29 %70 أت٧ز ت٘ارين دائما .20  40% 60%

اتعرض للبرتباؾ كالتوتر بُ  .4
 الامتحانات.

لا أنس أدكابٌ  .21  13% 87%
كدفاترم /ارتب 

 ت٤فظتي قبل أف أناـ 

73% 27%  

اشعر بالندـ عند  .22 %04 %80 %16 بُ اتٟصة لارتاحأحيانا اخرج  .5
حصوبٕ على نقط 

 متدنية

88% 10% 02 

عندم أكثر من  .23 %06 %77 %17 اشعر بالنوـ بُ بعض اتٟصص .6
 صديقتُ/صديقتتُ

69% 31%  

لا أركز ما الأستاذ بُ كثتَ  .7
 من الأكقات

غالبا أجيب عن  .24  33% 67%
أسئلة الأستاذ بُ 
التقوبٙ بعد انتهاء 

 اتٟصة

17% 67% 16% 

اغضب لاستفزازات التلبميذ  .8
 أثناء اللعب.

أحب العمل  .25 25% 50% 25%
 اتٞماعي

26% 74%  

استفيد من حصص  .26    
 الدعم ات٠ارجي

66% 34%  
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 ا﵀ورالثالث: الكشف عن الدواقف الأسرية النفسية والاجتماعية للأسرة في علاقتها بالتحصيل الدراسي:
 آخر لا نعم Dسئلةالأ آخر لا نعم Cالأسئلة

أتوفر على غرفة .1
 خاصة أك ما إخوتك.

يزكر أبي ات١ؤسسة للسؤاؿ عن .09 05% 40% 55%
 نتائجي كسلوكي

20% 73% 07% 

اشتًم كل ما أريد .2
 لدراستي

يصاحبتٍ أحيانا أك دائما احد .10  06% 94%
 كالدم إبٔ ات١درسة

15% 85%  

أحاكر كالدم بكل .3
 حرية 

أبائي أعضاء بُ تٚعية أباء .11 04% 44% 52%
 كأكلياء التلبميذ

10% 90%  

أتٗذ قراربٌ بنفسي .4
 بُ ما يتعلق بدراستي

يعبر بٕ كالدم عن تقدريهم بٕ .12  78% 22%
 عند حصوبٕ على نتائج جيدة

97% 03%  

يقدـ بٕ كالدم .5
نصائ  للنجاح بُ 

 دراستي

كالدم ىدايا عند  يهدم بٕ.13  01% 99%
 ئج جيدةحصوبٕ على نتا

35% 60% 10% 

يغضب كالدم بُ .6
حالة حصوبٕ على 

 نتائج ضعيفة

يراجا معي كالدم أك إخوابٌ .14 14%  86%
 دركسي للبستعداد للبمتحانات

65% 14% 21% 

 

 التعليق

 

قة باتٟالة النفسية كات١شاعر التي تنتاب ات١تعلمتُ بُ دراستهم ت٢ا علب تفيما يتعلق بالفرضية الأكبٔ كالتي مفادىا : ىل الانفعالا
أم أنها مشاكل تعزل إبٔ تعامل الأسرة معهم، فقد كشفت الدراسة أف العديد منهم يواجو مشاكل ذات طابا نفسي، من 

) ، ت٦ا يدفعهم إبٔ %67) كالارتباؾ عن الأجوبة عن الأسئلة كعدـ التًكيز كات١تابعة (%60مثل ات٠وؼ بُ الامتحانات (
ة أك الاضطرار إبٔ مغادرة القسم؛ بل يلجأ بعضهم إبٔ تصريف ذلك التوتر بُ خلق كضعيات الانسحاب الذىتٍ داخل اتٟص

استفزازية داخل القسم؛ قد تتخذ طابعا لفظيا " الشتم، النعوت القدحية.." أك عنفا ماديا" الضرب.."، كقد يعبر البعض عن 
يتخذ البعض النوـ بُ القسم كسيلة للفرار من تلك  )، بينما%74مشاكلهم بالانطواء كعدـ ات١شاركة كرفض العمل اتٞماعي (

)، كمن مظاىر التوتر النفسي كثرة النسياف سواء تلك ات١تعلقة بصعوبة  تذكر التعلمات أك إت٫اؿ الواجبات %17ات١شاكل(
عامل )، قد يعزل ذلك إبٔ عدة عوامل ترتبط بال%27ات١درسية كمستلزمات الدراسة كما ىو الشأف عند بعض ات١ستجوبتُ(

البيولوجي، أك السيوسيولوجي كالنفسي، إلا أننا نرج  العمل الأختَ عند الغالبية لاسيما كأنهم ليسوا من ذكم الاحتياجات 
ات٠اصة، كيشكوف من أم عائق بيولوجي، ككما سبق بُ الدراسة النظرية فإف مؤسسة التنشئة الاجتماعية ىي ات١سؤكلة عن 

ثتَا ، بأم تشكيلة كانت: أسرة من أبوين ، أك أسرة إخوة يتامى، أك أسرة قبلية " الأبوين ذلك كتعد الأسرة الأىم كالأكثر ع
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كالأجداد كالأعماـ.." ، كىو ت٪ط بدأ يندثر بُ اتٟواضر على الأقل. كقد أكدت الدراسة ات١يدانية ما ذىبنا إليو ؛ إذ أف غالبية 
) بل يواجو بعضهم التعنيف 35 %كبتَا لفظيا أك ماديا منة أسرىم(  الذين يواجهوف تلك ات١شاكل النفسية، لا يتلقونا تٖفيزا

)،   76%)، كما أف غالية الأسر لا تٖرص على التزاـ أبنائهم بالنوـ باكرا(%86كالتوبيخ بُ حالة حصوت٢م على نتائج متدنية(
لبع على كضعية أبنائهم، كلا )، فهي لا تزكر ات١ؤسسة للبط70%ك أف نسبة مهمة من الاسرلاتبابٕ بتتبا ستَىم الدراسي(

). كقد ت٧د لذلك تفستَا بُ السؤاؿ ات١تعلق بات١ستول 34%تصاحبهم إبٔ ات١ؤسسة إلا ناذرا، كلا تقدـ ت٢م دعما خارجيا(
الدراسي للوالدين كمهنهم؛ إذ تبتُ الدراسة ات١يدانية أف تٙة علبقة بينهما، فغالبية الأبناء الذين لا ت٭ضوف بعناية كدعم نفسي  
كاؼ من طرؼ أسرىم، يرجا إبٔ كوف أحد الوالدين أك ت٫ا معا ليس ت٢م مستول دراسي يتجاكز الباكالوريا: الأـ أقل من 

)، قد تستنزؼ تٚيا أكقاتو، كما قد يكوف العامل ات١ادم؛ فنسبة 54%)، كما أف بعضهم تٯتهن مهنا حرة(55%(باكالوريا 
) ت٦ا يفيد أف كضعهم ات١ادم ضعيف إبٔ متوسط. كالأخطر 40%فة مستقلة،(مهمة من أكلئك ات١تعلمتُ، لا يتوفركف على غر 

من كل ذلك أف تلك الأسرة لا تعي أت٫ية تربية ات١تعلمتُ على الاستقلبلية بُ اتٗاذ قراراتهم، كالقدرة على التعبتَ عن أراءىم 
لى أنهم لا يسم  ت٢م باتٗاذ القرارات التي يركنها فيما يتعلق بدراستهم، فالغالبية من ات١تعلمتُ كمن أبناء تٚيا الفئات عبركا ع

 ).44%)، كلا يسم  ت٢م بُ كثتَ من الأحياف بالتعبتَ عن أراءىم (78%مناسبة بُ دراساتهم(

إف الصورة الأخرل لأكلئك الذين ت٭صدكف نتائج جيدة ليست مشرقة من ناحية الدعم النفسي، إلا أف نتائج الدراسة تؤكد    
، الشغب، عدـ التًكيز، الارتباؾ، ...إلا استثناء؛ معافاة غالبيته م من تلك الانفعالات كالسلوكات السلبية داخل القسم: النوـ

كالاستثناء يؤكد القاعدة كما ىو متداكؿ بُ البحوث العلمية، كما أف غالبيتهم ينحدركف من أسر ذات دخل لابأس بو أك 
)،كمن أباء مثقفتُ فوؽ الباكالوريا أك 35%صوص، بنسبة(جيد، كىو ما يفسر كونهم ينتموف إبٔ التعليم ات٠

 ).38ػ30%جامعيتُ(

 ):%لقد تباينت نتائج التحصيل الدراسي، بتُ ات١ستجوبتُ، إلا أف النتائج ات١توسطة كالتي لا بأس  ا كانت ىي الغالبية (    

 

 

 كقد ت٧د لتلك النتائج تفستَا انطلبقا من النسب ات١سجلة بالنسبة للؤسئلة على النحو التابٕ:

 
     

 
 

    

     

     

     

     

     

     

     

     

     

     

0

5

10

15

20

25

30

35

40

45

50

 ضعيف

 لا بأس به/متوسط

 جيدة



 

108 
 

 2023 المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية 2ج/عشر رابع الالعدد

 

 أرقاـ الأسئلة النتائج
 D/5-3-2-1كB/7-4كA/8-6-5-4-1 ضعيفة

 D/6-1كC/4-3-1ك   B/9-7ك A/7-3 متوسطة كلابأس  ا
 D/6-4كC/5-3-2-1ك5-3ػ B/9 جيدة
 

 الخلاصة:

إف الوضعيات تكشف عن التًابط بتُ التحصيل الدراسي كالدعم النفسي كالاجتماعي، فكلما كانت الأسرة مثقفة ككاعية،  
كبُ كضعية مقبولة ماديا، كتقدـ كل أشكاؿ الدعم النفسي ات١عنوم " الكلمات التحفيزية" أك ات١ادم " ات١كافآت العينية: 

سي مرضية إف بٓ تكن جيدة، كالعكس صحي ، ما بعض الاستثناءات، لتدخل ات٢دايا"، كلما كانت نتائج التحصيل الدرا
 عوامل/متغتَات أخرل، خاصة تلك التي تتعلق بات١درسة" ات١درس، الفضاء، العلبقات، البرامج الدراسية..". 

 ات١قتًحات:

سار الدراسي لأبنائهم عبر تشريعو خوؿ ات١شرع ات١غربي لآباء كأمهات كأكلياء ات١تعلمتُ حق ات١تابعة كالاطلبع على ات١     
لمجموعة من الإجراءات، بُ مقدمتها ضركرة تواصل الإدارة التًبوية بُ شخص السيد مدير ات١ؤسسة أك اتٟراسة العامة أك من 
يفوض لو السيد ات١دير مهمة التواصل ما أكلياء الأمور، فات١ؤسسات مفتوحة بُ كجههم طيلة أكقات كأياـ الدراسة كحتى 

ل؛ بل تٯكنهم تقدبٙ طلباتهم أك شكاياتهم إبٔ تٚيا ات١سؤكلتُ الإقليمتُ أك اتٞهويتُ أك حتى ات١ركزين. من جهة أخرل العط
أعطى ات١شرع اتٟق لأكلياء الأمور بُ ات١شاركة بُ التخطيط للمؤسسة التًبوية كالإسهاـ بُ اتٗاذ القرارات ات١ناسبة بُ تٚيا 

ن جودة النتائج الدراسية لأبنائهم، كلذلك ت٭ق ت٢م اتٟضور بُ ت٣الس ات١ؤسسة التًبوية، بواسطة المجالات، التي من شأنها الرفا م
 ت٦ثليهم من تٚعية أباء كأمهات كأكلياء التلبميذ، بُ كل من ت٣لس التدبتَ الذم من اختصاصاتو:

 ا العمل اقتًاح النظاـ الداخلي للمؤسسة بُ إطار احتًاـ النصوص التشريعية كالتنظيمية اتٞارم . 
 ك إدراجها ضمن برنامج عمل ات١ؤسسة ، دراسة برامج عمل المجلس التًبوم كالمجالس التعليمية ك ات١صادقة عليها

 و.ات١قتًح من قبل
 راسة برناـ العمل السنوم ات٠اص بأنشطة ات١ؤسسة ك تتبا مراحل إت٧ازهد . 
 ات٢ا ك استغلبؿ معطياتها للرفا من مستول التدبتَ على القرارات الصادرة عن المجالس الأخرل ك نتائج أعم الإطلبع

 . التًبوم ك الإدارم ك ات١ابٕ للمؤسسة
 دراسة التدابتَ ات١لبئمة لضماف صيانة ات١ؤسسة كالمحافظة على ت٦تلكاتها . 
 إبداء رأم بشأف مشاريا اتفاقيات الشراكة التي تعتزـ ات١ؤسسة إبرامها . 
 ة ات١واليةدراسة حاجيات ات١ؤسسة للسنة الدراسي . 
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  ات١صادقة على تقرير السنوم العاـ ات١تعلق بنشاط ك ستَ ات١ؤسسة ، ك الذم يتعتُ أف يتضمن لزكما ات١عطيات ات١تعلقة
 بٍ المجلس التًبوم، الذم يتناكؿ القضايا التالية:  . بالتدبتَ الإدارم كات١ابٕ كالمحاسبابٌ للمؤسسة

 إعداد برامج الأنشطة الداعمة كات١وازية. 
 عداد مشاريا البرامج السنوية للعمل التًبوم للمؤسسة. 
 ٙتتبا ستَ العمل التًبوم كالسهر على التنفيذ كالتقوب. 
  تقدبٙ اقتًاحات خاصة بالبرنامج كات١ناىج التعليمية كعرضها على ت٣لس التدبتَ بٍ ت٣لس الأكادتٯية اتٞهوية للتًبية

 .كالتكوين
 التنسيق بتُ ت٥تلف ات١واد الدراسية. 
 إبداء الرأم بشأف توزيا التلبميذ على الأقساـ ككيفيات استعماؿ اتٟجرات الدراسية كاستعمالات الزمن. 
 برت٣ة الاختبارات كالامتحانات على صعيد ات١ؤسسة كات١سات٫ة بُ تتبا ت٥تلف عمليات إت٧ازىا. 
 ٍعرضها على ت٣لس التدبتَ دراسة طلبات ات١ساعدة الاجتماعية كاقتًاح التلبميذ ات١رشحتُ للبستفادة منها ب. 
 تنظيم الأنشطة كات١باريات كات١سابقات الثقافية كالرياضية كالفنية. 
  :ُككذا ت٣الس الأقساـ، التي تٗص ب 
 ، تتبا كتقييم عمل ات١تعلمتُ داخل القسم 
 النظر بصفة دكرية بُ نتائج التلبميذ كاتٗاذ القرارات ات١لبئمة بُ حقهم . 
 حصيل الدراسي قصد تٖديد كتنظيم عمليات الدعم كالتقويةتٖليل كاستغلبؿ نتائج الت. 
  اتٗاذ قرارات انتقاؿ التلبميذ إبٔ ات١ستويات ات١والية أك السماح ت٢م بالتكرار أك فصلهم بُ نهاية السنة الدراسية كذلك

 .بناء على النتائج المحصل عليها
  مقتضيات النظاـ الداخلي للمؤسسةاقتًاح القرارات التأديبية بُ حق التلبميذ غتَ ات١نضبطتُ كفق 
 دراسة كتٖليل طلبات التوجيو كإعادة التوجيو كالبث فيها. 

،  2021يونيو  20بُ  ، كات١رسوـ ات١نظم ت١هاـ اتٞمعية، الصادر17/51كحسب ميثاؽ التًبية كالتكوين كالقانوف الإطار  
لقياـ  ا من طرؼ تٚعيات آباء ك أمهات ك أكلياء يعابِ ك ت٭دد الأدكار ك ات١هاـ الواجب اكالذم   2.20.475تٖت رقم 
أنو "تقوـ تٚعيات أمهات كآباء كأكلياء التلبميذ بُ علبقتها ما مؤسسات التًبية  التي تنص على 5، كخاصة ات١ادة  التلبميذ

على كل أشكاؿ  كالتكوين بات١شاركة بُ كضا مشركع ات١ؤسسة كتفعيلو، كتقدبٙ الدعم التًبوم كالاجتماعي اللبزمتُ للقضاء
كيشمل الدعم التًبوم كالاجتماعي، الذم ."الانقطاع كات٢در ات١درسيتُ، كالإسهاـ بُ ت٣هودات اليقظة كات١واكبة كالتتبا ات١ستمر

تتوبٔ ىذه اتٞمعيات تقدتٯو لفائدة ات١عنيتُ بالشأف التًبوم، كضا خطط كبرامج عملية مييسرة ت١ساعدة الأسر على مراقبة بناتهم 
هم كتدبتَ سلوكاتهم لمحاربة، على ات٠صوص، اللبمبالاة بالدراسة أك الغش أك العنف كالإضرار بات١لك العاـ كالبيئة أك أم كأبنائ

شكل من أشكاؿ السلوؾ غتَ ات١دب٘، كالإسهاـ بُ توفتَ حاجيات التلميذات كالتلبميذ من دعم نفسي كصحي كتربوم 
 .كاجتماعي
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ؤسسات التًبوية أماـ اتٞمعية: تٗطيط كتدبتَا كتقييما، غتَ أف ات١شكل لا يتعلق باتٞانب يلبحظ أف ات١شرع قد فت  ات١      
التشريعي كالتنظيمي ليقوـ أباء كأمهات كأكلياء التلبميذ بأدكارىم، مباشرة أك عبر ت٦ثليهم، لكن نرل أف ات١شكل يكمن بُ درجة 

ركح كطنية، إذ أف الدراسة ات١يدانية كشفت العزكؼ ات٠طتَ لأكلياء الوعي  ذه ات١سؤكلية كتقديرىا، كالات٩راط فيها بفعالية ك 
 )، كتعزيزا ت١ا سلف  نقتًح:%90الأمور عن الات٩راط بُ تٚعية أمهات كاباء كأكلياء التلبميذ بنسبة (

 .تفعيل أدكار كل ت٣الس ات١ؤسسة التًبوية  كت٥رجاتها 
  اكبة ات١تعلمتُ،تنظيم تٛلبت لفائدة أكلياء الأمور للتوعية بضركرة مو 
  مأسسة لقاءات تواصلية بتُ مدرسي التلبميذ كالتلميذات الذين يعانوف من اضطرابات سلوكية كعاطفية كأكلياء

أمورىم، من خلبؿ إحداث ت٣الس الإنصات كالتوجيو ، تْيث ت٭ق تٞميا أكلياء الأمور حضورىا، بل يكوف ذلك 
راؼ السيد ات١دير كاتٟراس العاموف كالسيد الناظر، كرئيس خلية إلزاما ت٢م ، مرتتُ بُ السنة على الأقل، تٖت إش

الإنصات، كتفت  ملفات للتتبا خاصة بكل متعلم متعثر،  كتعزيزا لدكر الشراكة ت٭ضر  ت٥تص من كزارة الصحة 
 كالرعاية الاجتماعية بُ ىذه المجالس.
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 الدلص 
تركـ ىذه الدراسة معرفة طبيعة العلبقة التي تربط بتُ متغتَات جودة اتٟياةلدل طلبب جامعيتُ بفاتٝن أجل أخذ نتائجها 

طالبنا  535فعل التًبوم كات١شاريا التنموية. كقد بً إعداد البحث من خلبؿ عينةبلغت بعتُ الاعتبار من لدف ات١تدخلتُ بُ ال
).  0.774سنة، بات٨راؼ معيارم يساكم  32ك 17٪ ؛ تتًاكح أعمارىم بتُ 53.5٪ كالذكور 46.5(نسبة الإناث 

 (SAN) خرل كالصحة العامةكمتغتَ ضمن جودة اتٟياة كباقي ات١تغتَات الأ (EDU)كلفحص العلبقة بتُ التًبية كالتكوين
، بً إجراء التحليل العاملي التوكيدم، (TIM) كتدبتَ الزمن (SOC) كاتٞانب الاجتماعي (PSY) كاتٞانب النفسي

 فحصلنا على تٜسة عوامل اعتمدت بُ تٖليل ات١سار. ككشف تٖليل البيانات،خاصة مؤشرات حسن ات١طابقة، أف عامل التًبية
(EDU)بُ  13باقي ات١تغتَات ات١تعلقة تّودة اتٟياة ، إذ تبلغ نسبة تفستَه للتباين الكلي قيمة  ، لو ارتباط داؿ ما

لدل الطلبب كالذم يدخل بُ صميم العملية التًبوية يسهم ىو الآخر على  (TIM)ات١ئة.كات١لبحظ أف عامل  تدبتَ الزمن
 توصية للمتدخلتُ بُ المجاؿ التًبوم مفادىا أف جودة بُ ات١ئة. كبناءن على ىذه النتائج تٯكن تقدبٙ 15مستول التباين بنسبة 

اتٟياة من جودة متغتَاتها تٔا بُ ذلك جودة التًبية كالتكوين كورش ينبغي جعلو من الأكلويات الكبرل ضمنات١شاريا التنموية من 
د نظاـ التًبية كالتكوين كتدريب خلبؿ توفتَ الشركط الصحية كالنفسية كالاجتماعية  ات١لبئمة بُ علبقتها ما الاستمرار بُ تٕوي

الناشئة على فعالية إدارة الوقت، من أجل أداءأكادتٯي جيد يسهم بُ تنمية مستدامة ترتقي بالرأتٝاؿ البشريلتحستُ شركط 
 .عيشو كتٖقيق كرامتو كرفاىيتو

 :التًبية ، جودة اتٟياة ، التحليل العاملي . تاحيةالكلمات الدف
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Abstract 

The study aims to examine the hypothesis that there is a significant 

correlation between the variables of the quality of life of university students in 

Fez through a field research sample of 535 students (the percentage of 

females was 46.5% and males 53.5%; their ages ranged between 17 and 32 

years, with a standard deviation of 0.774).To examine the relationship 

between education and training (EDU) and other variables such as public 

health (SAN), psychological aspect (PSY), social aspect (SOC) and time 

management (TIM), confirmatory factor analysis was performed, and we 

obtained five factors that were adopted in the path analysis. Among the results 

revealed by the data analytics, especially indicators of a good fit, is that the 

education factor (EDU) has a significant correlation with the rest of the 

variables related to the quality of life, as it explains the total variance with a 

value of 13 per cent. It is noted that the time management (TIM) factor of The 

student, who is at the heart of the educational process, also contributes to the 

level of discrepancy by 15 per cent. Based on these results, those involved in 

the educational field should attach great importance to the quality of life of 

students, because the quality of life is the result of improving the quality of its 

fields, such as the quality of education and training. It is an area that should 

be made a major priority within development projects by providing 

appropriate health, psychological and social conditions. In addition to training 

young people on the effectiveness of time management, good academic 

performance contributes to sustainable development that elevates human 

capital and improves living conditions and achieves dignity and well-being. 

Keywords: education, quality of life, factor analysis. 
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 مقدمة
)تٕسيد Teaching) كالتعليم (Educationتندرج ىذه الدراسة بُ إطار مقاربة قضية  قدتٯة معاصرة التي ىي التًبية(

. )Sustainable development(ت٢ا،كقضية ثانية لازمت حياة الإنساف بُ ىذا العصر كتتمثل بُ التنمية ات١ستدامة
نشاط تنموم، فلب ينبغي أف يكوف ذلك على حساب جودة  كإذا كاف النشاط الإنساب٘ أساس كل فعلتًبوم أك

:"التحليل العاملي التوكيدم بعنوافموضوع ىذه الدراسة ) كصحتو النفسية.لذلك بً اختيار Quality of lifeحياتو(
غتَات  من معرفة طبيعة العلبقة التي تربط بتُ تلك ات١تالدراسة كتركـ ىذه ."ت١تغتَات جودة اتٟياة لدل طلبب جامعيتُ بفاس

النظرم التحليل اتٞما بتُ أجل أخذىا بعتُ الاعتبار بُ النظاـ التًبوم كات١شاريا التًبوية. كيقوـ ىذاالبحثعلى أساس 
حديثة من قبيل  ةإحصائي مناىجالانفتاح على ة ات١نبنية على تٚا كمعاتٞة بيانات عينة من طلبب جامعيتُ عبر التطبيقيالدراسةك 

 SPSS (Statistical Package جمكتٖليل ات١سار بتوظيف بعض البرامج الإحصائية خاصة برنا يدمالتحليل العاملي التوك

for the Social Sciences))كبرنامج الأموسAnalysis of Moment of Structures)كبرنامج الإكسيل (Excel.( 
 مشكلة البحث وأسئلتها 

تُ متغتَات جودة اتٟياة لدل طلبب جامعيتُ بفاس باعتبار تدكر إشكالية ىذا البحث حوؿ طبيعة العلبقة التي تربط ب
  :تٖستُ جودة اتٟياة غاية كل من التًبية كالتنمية. كتٯكن بسطها من خلبؿ الأسئلة الآتية

 ل ىذه الفئة؟دما طبيعة العلبقة بتُ متغتَات جودة اتٟياة ل -
 حاليا؟الإناث راسي لصابّ ىل تٗتلف طبيعة تلك العلبقة تْسب اتٞنس بالنظر إبٔ التفوؽ الد -
 أم ات١تغتَات الأشد ارتباطا باتٞانب التًبوم؟ -
 ة مستدامة؟تنميقوة الارتباط بتُ تلك ات١تغتَات لتًبية فعالة ك كيف تٯكن توظيف  -
 الدراسةة أهمي

الكبتَ من جانب  )لدل الإنساف بات١وازاة ما الاىتماـQOLعبٌ ىذه الدراسة  بُ سياؽ إعطاء أت٫ية كبتَة تٞودة اتٟياة(
ات١عنيتُ بالشأف التًبوم كالتعليميومشاريا التنمية ات١ستدامة.إذ ينبغي لكل فعل تربوم أك نشاط تنمومف ينصب على رفاه 

 كوف أمر تٖستُ جودة حياة الإنسات٪حور نشاطهما كت٤ط عنايتهما.يالإنساف، أم أف 
 أىداف الدراسة

ظهار العلبقة اتٞدلية بتُ كل من التًبية كالتنمية ات١ستدامة من جهة كبتُ جودة كاف ات٢دؼ العاـ من كراء ىذه الدراسة ىوإ
اتٟياة من جهة ثانية. بُ حتُ ت٘ثلت أىدافها ات٠اصة بُ الكشف عن قيم التًابط بتُ متغتَات جودة اتٟياة بالنسبة لطلبب 

لسعي ت٨و معرفة ات١تغتَات التي التي ت٢ا ارتباط كثيق جامعيتُ بشكل عاـ كبيا الفركؽ بُ تلك القيم بدلالة النوع. بالإضافة إبٔ ا
متغتَات كسيطة تٯكن اعتبارىا من القضايا ات١تحكم بُ درجة عثتَىا بُ المجالات الثلبثة :جودة اتٟياة  بالمجاؿ التًبوم، تٞعلها

 كالتًبية كالتنمية ات١ستدامة.
 حدود الدراسة

يتعلق  أت٧زت بُ ظركؼ زمانية كمكانية كدتٯوغرافية كأكادتٯية معينة. إذ  نظرا لكونها قدتبقى نتائج ىذه الدراسة نسبية 
كبالتابٕ لا يستقيم  . 2018خلبؿ ات١وسم اتٞامعي  عينة طبقية عشوائية من طلبب جامعيتُ بفاسببحث ميداب٘ حوؿ الأمر 

ا البحثية التي بٓ يتيسر التطرؽ بتنفيد بعض ات١مشاريكما يرتبط الأمر   .امعاتبباقي اتٞطلبب التعميم ىذه النتائج على 
فتًة  تٖضتَ أطركحة لنيل شهادة  ، أك إباف) 2014(الشرقي, خاصة خلبؿ فتًة إعداد رسالة لنيل شهادة ات١استًإليها،

اف:"جودة اتٟياة بإحدل المجلبت العلمية بعنو  منشور نظرم ت١قاؿ تعدتتوت٬ا الدراسة .كما أف ىذه)2021(الشرقي, الدكتوراة



 

115 
 

 2023 المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية 2ج/عشر رابع الالعدد

 .)2023(الشرقي,  "م كمقاربات: مفاىي
 فرضيات الدراسة

يتوقا بُ ىذ الدراسة الكشف عن علبقة ترابط ذات دلالة إحصائية بتُ متغتَات جودة اتٟياة لدل ىؤلاء الطلبب ، كأف 
امل تكوف الفركؽ دالة على مستول بعض ات١تغتَات بدلالة النوع. كما تٯكن أف تكوف ىناؾ بعض ات١تغتَات أشد ارتباطا بالع

 .ة مستدامةتنميقوة الارتباط بتُ تلك ات١تغتَات لتًبية فعالة ك توظيف التًبوم.الشيء الذم يقود إبٔ كضا مقتًحات تتغيى
 الدراسات السابقة

كل فرع مفهوـ جودة اتٟياة من ات١فاىيم التي تٖتمل العديد من التعريفات نظرا لرحلة ات١فهوـ عبر حقوؿ علميةمتنوعة. ف
جودة اتٟياة كالعلوـ كنستحضر ىنا من جهة ).2018(خلف تٛداف, منظور تٗصصوـ جودة اتٟياة من يعرؼ مفهو علمي 
،كمن جهة ثانية جودة قتصادم الارخاء كالالتقدـ العلمي كالتكنولوجي ك جودة ات١نتوج الصناعي مثلب على مستول  الطبيعية

جودة اتٟياة لدل بعض الفئات الاجتماعية كذكم ك  سيةالنفتهم صحك رفاىية الأفراد  على صعيد الإنسانية اتٟياة كالعلوـ 
مرضى السكرم أك فئة ات١راىقتُ أك الراشدين أك طلبة ات١دارس كببعض الأمراض ات١زمنة   تُات١صابأك الاحتياجات ات٠اصة 
بعض  كما ىو الشأف بالنسبة لعينة ىذه الدراسة. كلقد كاف الغرض من دراسة جودة اتٟياة حسب  كات١عاىد كاتٞامعات 

ىو تٖستُ اتٟالة الصحية كالنفسية عن طريق  تنمية الذات كالتفاؤؿ كمعتٌ اتٟياة كالرضا عنها بفضل اعتماد برامج الدارستُ 
 .)2013(بكر, كقائية كعلبجية

تقوـ على جودة اتٟياة كإذا كاف من مظاىر التنمية ات١ستدامة بُ عصرنا اتٟابٕ  العناية باتٞانب الكمي كات١ادم فإف 
كيفي يتعلق تٔدل الرضا كالقبوؿ من جانب الأفراد   ، كالثاب٘كمي يتعلق تٔدل كفرة متطلبات العيش الكربٙهرين  الأكؿ  مظ

 .كرخاءكالمجتمعات تٔا توفره الظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية من رفاه 

التعليم التًبية ك ىناؾ اىتماـ تّودة كلما كاف   . إذالتًبية كالتكوين أىم عناصر جودة اتٟياةكىناؾ من الباحثتُ من اعتبر أف 
على حياة ات١تعلمتُ كالطلبب لتحقيق مستول أفضل من خرت٬ي اتٞامعات كات١عاىد كتٖقيق  إت٬ابيانعكس ذلك بشكل 

قد لا يتحقق لدل الفرد مستول من ك .)2013(بكر, حاجيات سوؽ العمل كالمجتما كالقدرة على التكيف ما متغتَات اتٟياة
(بوحجي بينما يتحقق ذلك عندما يقبل بظركؼ كاقعو كت٪ط عيشو، تٟياة تٔا جلبو لو الرخاء الاقتصادمالشعور تّودة ا
ذلك أف الرىاف على نظاـ من النظم التًبوية كأم مشركع من مشاريا التنمية ات١ستدامة ىو بلب شك رىاف كآخركف, د.ت).

بوية التي بً تطبيقها، كعديد ىي ات١شاريا التنموية ات١ستدامة فاشل ما بٓ ت٭قق للئنساف جودة حياتو.فكثتَ ىي الإصلبحات التً 
قد بً إت٧ازىا خلبؿ السنوات ات١اضية.غتَ أف كاقا اتٟاؿ يشهد أف الإنساف مشغوؿ  مومو كأحزانو قبل أف يكوف مهتما 

 15تٍ للسكاف من كشف المجلس الاقتصادم كالاجتماعي كالبيئي حسب ات١س  الوطبالشق التًبوم أك البعد التنموم. فقد 
من اضطراب نفسي أك عقلي، أك سبق ت٢م أف عانوا منو، نوف عايبُ ات١ائة من ات١غاربة  48,9 أنو ما يقارب نسبةسنة فما فوؽ،

،فعل التًبية كالتعليم اكيف سيمارس اتٞيل اتٟابٕ، كنصفو تقريبا معطوب سيكولوجيف).2022(شعيب,  بُ فتًة من الفتًات
 على اتٞيل القادـ؟

ىناؾ من لو منظور آخر أكثر شمولية للمفهوـ باعتباره خاضعا ت١نطق التغيتَ حسب الظركفالسوسيوإقتصادية للشخص ك 
ىذا ات١نظور ىو الذم تٖاكؿ مشارع التنمية ات١ستدامة تبنيو من أجل عىيل ،كلعل ) 2017(الشريف,  كثقافتو بشكل عاـ

 Worldمنظمة الصحة العات١ية (كجاىة على ما يبدك للمفهوـ من جانب الرأتٝاؿ البشرم كالاستثمار فيو. كىناؾ تٖديد ذك 
HealthOrganization  إذ عرفت جودة اتٟياة على أنها: "إدراؾ الفرد لوضعو بُ اتٟياة كمدل تطابق قيمو كثقافتو ،(

عية كمعتقداتو الشخصية كعلبقتو ما أىدافو كتوقعاتو كاىتماماتو بالصحة البدنية كاتٟالة النفسية كاستقلبليتو كعلبقاتو الاجتما
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 , د.ت).WHOQOL(بالبيئة بصفة عامة"
إذا كانت معظم التعريفات كات١قاربات  قد تباينت بشأف مفهوـ جودة اتٟياة فلب بأس من النظر إبٔ ت٥تلف المجالات التي و

 كما يلي:بً تناكت٢ا بُ معرض الدراسات السابقة . إذ تٯكن كضا تعريف إجرائي ت١فهوـ جودة اتٟياة  
نعتٍ ب"جودة اتٟياة" ىو ذلك ات١فهوـ الذم يتحدد من خلبؿ عناصره أك ت٣الاتو التالية :المجاؿ الأكؿ ت٣اؿ يتعلق بالصحة "

العامة.المجاؿ الثاب٘ ت٣اؿ تٮص الصحة النفسية الناظمة لكياف الفرد الوجداب٘.المجاؿ الثالث ت٣اؿ يتعلق بالتًبية كالتكوين :أم ما 
المجاؿ ات٠امس ت٣اؿ ، ك كوين الفرد كتنشئتو.المجاؿ الرابا ت٣اؿ  يهم العلبقات ما الأسرة كالمجتما كالآخر بصفة عامةلو علبقة بت

 ما داـ الأمر يتعلق بعينة من الطلبب اتٞامعتُ". يرتبط بتدبتَ ستَ الأنشطة بُ اتٟياة لدل الفرد كعلبقة ذلك بالإيقاع الزمتٍ
 الدنهجية
 العينة

)،كىي ذات توزيا عشوائي طبقي كما توضحو بيانات 535(تٜسة كثلبثتُ كتٜس مئةطالببحث من تكونت عينة ال
 21.25متوسط أعمارىمك ٪ ؛ 53.5ذكور،بنسبة  286٪  ؛  46.5إناث ،بنسبة  249اتٞنس كالعمر:(

=MAGEبات٨راؼ معيارم؛SDage = 3.23رب.حيث ).ككل أفرادىا من طلبب جامعة سيدم محمد بن عبد الله بفاس بات١غ
بً ت٘رير الاستمارة كرقيا،كبشكلطوعي،على الطلبب اتٞامعيتُ ات١نتمتُ لكليات ىذه اتٞامعة، تٔختلف تٗصصاتها العلمية 

 ـ.2018كالأدبية كالعلوـ الاحتماعية،بدء من شهر أبريل إبٔ متم شهر مايو من العاـ 
 أدوات البحث

،بالإضافة إبٔ بعض الأدكات الإحصائية ات١تاحة تٞما البيانات  شكلت الاستمارة التي أعدىا الباحثبطارية ىذه الدراسة
كمعاتٞاتات١عطيات.كقد ت٘ت ىندسة الاستمارة بناء على الاعتبارات التالية:أكت٢ا:اتٞانب النظرم كالدراسات السابقة، 

بٍ ك  ).2021(الشرقي, مقياس جودة اتٟياة الذم اعتمده الباحث بُ دراسة ميدانية لنيل شهادة الدكتورة:استثمار كثانيها
 .(Costa & McCrae, 1980)الانبساطية كالعصابيةتٝتي حوؿ لبعض الباحثين بدراسة أيضا الاستئناس

 كالآبٌ:أبعاد   تٜسةمتغتَات تٯكن تفييئها إبٔ  عشرةكقد تضمنت الاستمارة، بالإضافة للمعلومات الشخصية للمستجوب،
 ):TIMالبعد الأكؿ: كيضم متغتَين أثنتُ ذات صلة كثيقة تٔوضوع تدبتَ الزمن( -
 ).TIM1" لدم الوقت الكابُ لاستذكار ت٤اضرابٌ"( -
 .)TIM2قت المحدد"(" أقوـ بإت٧از كل مهمة بُ الو  -
 :)SOC: كيتكوف من متغتَين،يتمحوراف حوؿ ت٣اؿ العلبقات الأسرية كالاجتماعية(  البعد الثاب٘-
 ).SOC1" أت٘تا بشخصية ت٤بوبة من جانب الآخرين"( -
 ).SOC2" أعيش بركح الألفة كالتسام  بُ الوسط الذم أعيش فيو "( -

 ): SANالصحة اتٞسدية(البعد الثالث:كيضم متغتَين يتعلقاف تٔجاؿ 
 ).SAN1" أشعر بأف جسمي يتعابَ  بسرعة عندما أصاب تٔرض"( -
 ).SAN2" أت٘تا بصحة جيدة"( -

 ) من خلبؿ متغتَين اثنتُ:PSYالبعد الرابا:كيتمحور حوؿ ت٣اؿ الصحة النفسية(
 ).PSY1" أشعر بالفرح أغلب الأكقات"( -
- )"  ).PSY2" أشعر بالرضا تٔا أنا عليو اليوـ
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 ):EDUن يتعلقاف بالمجاؿ االتًبوم(يالبعد ات٠امس كيضم متغتَ 
 ).EDU1" اختًت التخصص الذم يناسب  رغبتي ككفاءبٌ"( -
 ).EDU2" أعتقد أف الدراسة باتٞامعة مفيدة للغاية"( -

عارض أ إبٔ: 5أكافق بشدة = من :كقد بً كضا  قياس لاستجابة أفراد العينة باعتماد تقدير مؤلف من تٜس درجات(
 = αجودة اتٟياة حوابٕت١تغتَات  )Reliability Statistics(الفاكركنباخ ).كقد بلغت نسبة معامل الثبات1بشدة = 

إبٔ التدب٘  إذ أف حذؼ عنصر منها يؤدم، ضمن أداة البحث ىذه العناصركىي نسبة جيدة تشهد بصلبحية اعتماد .75.
كجودقيمة علمية مضافة تٯكن أف تقدمها كل ات١تغتَات لصابّ ىذه الثبات الكلي.الشيء الذم يكشف عن  بُ قيمة معامل

 :1كما ىو مبتُ بُ اتٞدكؿالدراسة
 في حالة حذف متغير من متغيرات جهدة الحياة الكلي قيمة معامل ألفا كرونباخ 1الجدول

Item-Total Statistics 

 Scale Mean 

if Item Deleted 

Scale Variance 

if Item Deleted 

Corrected 

Item-Total Correlation 

Cronbach's 

Alpha 

if Item Deleted 

SAN1 31,55 29,933 ,320 ,739 

SAN2 31,13 29,070 ,445 ,721 

PSY1 31,70 28,763 ,457 ,719 

PSY2 31,37 28,072 ,476 ,716 

EDU1 31,23 28,273 ,359 ,737 

EDU2 31,07 29,226 ,344 ,737 

SOC1 30,90 30,687 ,377 ,731 

SOC2 30,97 30,216 ,402 ,728 

TIM1 31,77 28,501 ,466 ,718 

TIM2 32,07 28,604 ,473 ,717 
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 متن البحث
) ، حصلنا على Principal Component Analysisبعد إجراء التحليل العاملي بطريقة تٖليل ات١كوف الرئيسي(

 Bartlett'sالدائرية لبارتيليو ( ) بُ اختبارsig = .000كىي قيمة ذات دلالة إحصائية (KMO =76,87قيمة ٪ 
Sphericity(. 

 (CFAالتحليل العامل التوكيدي ).1
 :2كما ىو مبتُ بُ الشكل   ملاعو  تٜسةاء التحليل العاملي التوكيدم،حصلنا على بعد إجر 

 ٪  من إتٚابٕ التباين.15,65) ،كيفسرىذا العامل نسبةTIMالعامل الأكؿ: "تدبتَالزمن" الذم يرمز إليو بػ (• 
 ٪  من ت٣موع التباين.15,08) ، كىو عامل يفسر ما قيمتوSOCالثاب٘: "العلبقات الأسرية كالاجتماعية" كتٝيناىا (• 
 ٪  من ت٣موع التباين العاـ.14,75) ،كىذا الأختَ يفسر نسبةSAN"كتٝيناه (الصحة اتٞسديةالثالث:"• 

 ٪  من ت٣موع التباين.14,60)، كىو عامل يفسر ما قيمتو SANالرابا:"الصحة النفسية "(
 من ت٣موع التباين. ٪ 12,98)، كىو عامل يفسر ما قيمتو EDUات٠امس: "المجاؿ التًبوم"(

 ٪ . 50٪ ،كىي نسبة إحصائية دالة لأنها تتجاكز قيمة 73,08كتبلغ نسبة التباين العاـ الإتٚابٕ 
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 PCAالتفدير الكلي للتباينات لدى متغيرات جهدة الحياة بطريقة  2الذكل
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

".كيلبحظ من Varimaxعوامل بالتحليل العاملي التوكيديبواسطة خاصية تدكير العوامل، كبطريقة"بً تٖديد تٜسةلقد 
تشبا العناصر على كل عامل ىوتشبا قوم.كتشتَ البيانات إبٔ أف ىناؾ تٜسة متغتَات أن) 3خلبؿ اتٞدكؿ (ينظر اتٞدكؿ 

). MVsشتمل كل عامل على متغتَات فرعية ملحوظة أك مقاسة ().كمايLVsرئيسة تٯكن اعتبارىا تٔثابة عوامل خفية(
كتؤكد أكبٔ ىذ النتائج،كبشكل ملموس،النموذج الافتًاضي الذم بنيت  عليههذه الدراسة.حيث أنها عسست على تٜسة 

 أبعاد أساسية.

  

C
o
m

p
o
n
en

t 

Initial Eigenvalues Extraction Sums of 

Squared Loadings 

Rotation Sums of Squared 

Loadings 

Total % of 

Varian

ce 

Cumulat

ive 

 % 

Total % of 

Vari

ance 

Cumulati

ve 

 % 

Total % of  

Varianc

e 

Cumulati

ve 

 % 

1 3,12 31,26 31,26 3,12 31,2

6 

31,26 1,56 15,654 15,654 

2 1,26 12,68 43,94 1,26 12,6

8 

43,94 1,50 15,08 30,73 

3 1,12 11,21 55,15 1,12 11,2

1 

55,15 1,47 14,75 45,49 

4 ,94 9,4 64,62 ,94 9,46 64,62 1,46 14,60 60,09 

5 ,84 8,45 73,08 ,84 8,45 73,08 1,29 12,98 73,08 
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 التدويرمن خلال خاصية  التحليل العاملي التهكيديمرفهفة مكهنات جهدة الحياة ب3الذكل

  

 Component 
عامل تدبتَ 

 الزمن
العامل 
 الاجتماعي

عامل الصحة 
 اتٞسدية

عامل الصحة 
 النفسية

 العامل التًبوم

TIM1 ,839     
TIM2 ,800     
SOC1  ,848    
SOC2  ,824    
SAN1   ,878   
SAN2   ,773   
PSY2    ,810  
PSY1    ,804  
EDU2     ,844 
EDU1     ,691 

 

كتبدك ىذه النتائج جد مشجعة على السماح بإجراء ت٥تلف التحليلبت الإحصائية،كمنها التحليل  العاملي التوكيدم 
)CFA هو معرفة درجة التًابط بتُ متغتَات جودة اتٟياة خاصة ترابط العامل التًبوم التحليل). كالغرضمن بسط ملبم  ىذه
)TIMكعامل تدبتَ الزمن ()EDUما باقي ات١تغتَات الأخرل ()SAN)،(PSY)ك(SOS(. 

د ىذه امن خلبؿ عرض كتٖليل ات١عطيات السابقة، يتض  أف تٙة نوع من الاختلبؼ بُ التباين على مستول أبع
عضها ىذا الاختلبؼ بُ التباين تٯكن تفستَه على الأقل، بأف ىناؾ دينامية على مستول العلبقة التي تربط ات١تغتَات ب.الدراسة

ظهره أبً التًكيز أساسا بُ توضي  طبيعة ىذه العلبقة من خلبؿ فعل التًابط بتُ متغتَات جودة اتٟياة. كىذا ما ض،كلقد ببع
 التحليل العاملي التوكيدم من خلبؿ تٖليل مسار التًابط بتُ ات١تغتَات.

 (الإناث.تحليل مسارالتًابط بدلالة النوع)2
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التاخابط باين مترياخات جاهدة الحيااة بجلالاة الجانذ ا ااثااث ، تياين رييقاة  مخطط تحميل المداار1الذكل
عماى  غاامقيخ المعياري. وتجل الأرقام المكتهبة بخط وفق تهحيج جميع المقاملات بالتلجلجى أفخاد القينة،

 .قيمالتخابط بين الممتريخات

متوسط  إت٬ابيطردمف ىناؾ ترابط )أناثالإ(النوع ةبدلال ةف معاملبت التًابط ات١عياريأ 1الواردة بُ الشكلتظهر النتائج 
 .بتُ كل ات١تغتَات ما كجود تباين كاض  بتُ قيم ات١عاملبت

 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 :منهاك تًابطات الول ىذه أقساس على سيتم التًكيز بالأبُ ىذه الدراسة ك 
  انو كلمأكمعناه . متوسط إت٬ابيكىو ترابط طردم ،% 64اف بقيمو مكعامل تدبتَ الز  ةفسيالن ةالتًابط بتُ عامل الصح-

 .كالعكس صحي الإناث لدل  ةالنفسي ةكلما كاف ىناؾ تٖسن بُ الصح،كاف ىناؾ تدبتَ جيد للوقت 
 .دم متوسططر  إت٬ابيكىو ترابط ،% 57تٔعامل  تنالدل الإالصحةاتٞسديةكعامل لصحةالنفسيةلبالتًابط بتُ عام -

 .كالفسيولوجي ياتٞانبتُ النفس بتُنو ىناؾ تبادؿ مباشر للتاثتَ أكنفسر ذلك 
طردم متوسط يفيد الانعكاس ات١باشر  إت٬ابيىو ترابط . ك %52 ةالتًابط بتُ العامل التًبوم كعامل تدبتَ الزمن بقيم-

 .الدراسي الإت٧از لتدبتَ الزمن على 
الإناث بتُ إحصائية دالة تٓصوص كجود فركؽ  الدراسة تصورم ت٢ذه الاتٕاه النموذج بُ  بالفعلىذه النتائج كلها تستَ  
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، كالتي ) Model Fit(طابقةات١ه قيم مؤشرات حسن ظهر كىو ما ت، جودة اتٟياةكالذكور على مستول التًابط بتُ متغتَات 
 :4ىو كارد بُ اتٞدكؿ كما  النموذج الافتًاضي ات١عتمد بُ ىذه الدراسةتتوافق ما 

 
 

 مؤشرات حسن الدطابقة بدلالة النوع )الإناث( 4الشكل 

 ات١ؤشرات
)Index( 

 قيم مؤشرات حسن ات١طابقة
)Value OF 

Model Fit( 

الددى الدثالي لقيم 
 الدؤشرات

CMIN/DF 1,367  5أصغر من  
(Wheaton et al., 

1977) 
Bentler–Bonett’s 

NFI 
 90,أكثر من  927,

 
RFI(rho1) ,868 90,تقارب نسبة 

 
Bollen’s IFI ,979  90,أكثر من 

 
TLI(rho2) ,961  90,أكثر من 

CFI ,978  90,أكثر من 
(Bentler, 1990) 

RMSEA ,038  08,أقل من 
(Browne 

&Cudeck, 1992) 
Independence AIC 505,698 قيمة كبتَة 
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 .تحليل مسارالتًابط بدلالة النوع)الذكور(3
التًابطات ىم تلك تتجلى أك . الدراسةبتُ متغتَات إحصائية ةترابط ذكمعنوي ةف تٙ،أ2بُ الشكل  يظهر ت٥طط تٖليل ات١سار

 بُ ما يلي:
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ف أذلك  . كبيافطردم قوم إت٬ابيتعبر عن ترابط  ةكىي قيم % 71 ةبتُ العامل التًبوم كعامل تدبتَ الزمن بقيمالعلبقة -
بُ ظل شيوع ىذا الاستنتاج ت٥اكؼ كبتَة  ثتَقد ي.ك الوقت يةتدبتَالدراسي لدل الذكور مرتبط بفعال الإت٧از النجاح بُ 

حظ الارتباط و فقد ل ة.شكل الذم لا يتًؾ نصيبا للبىتماـ بالواجبات كات١هاـ الدراسيلنتًنت بادماف الشباب على الإةإىر ظا
ا من الاستنتاجبعضا كرتٔا قد يفسر ىذ.الإناثما  ةالعاملتُ كاف لصابّ الذكور مقارن ينناث على مستول ىذللئ ةبالنسب

 ة.ختَ لسنوات الأبُ االإناث تفوؽ الدراسي لصابّ السباب أ

 ةالاحصائي ةطردم متوسط يبتُ الدلال إت٬ابيكىو ترابط ، %61 ةالاجتماعي كالعامل التًبوم بقيم لالتًابط بتُ العام-
نواعها أتٔختلف  ةثتَ العلبقات الاجتماعياستحضار مدل ع. كعلى ىذا الأساس ينبغي بتُ العاملتُ لدل الذكور ةات١تبادل

 .الدراسي الإت٧از في
 ةبتُ العلبقيمتوسط  طردمإت٬ابيىو ترابط . ك %59 ةبقيماتٞسديةالنفسية كعامل الصحة  لصحةلبلتًابط بتُ عاما-

التنرابط بنين متغينرات جنهدة ، تبينين ببيعنة  النذكهربدلالة الجننس    مخطط تحليل المدار. 2الذكل 
دل الأرقنا  المكتهةنة بنالخط وفق تهحيد جميع المعاملات بالتقدير المعياري. وتنالحياة لدى أفراد العينة،

 .قيمالترابط بين الممتغيراتعلى  الغامق
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ىذه  ةىابٔ كجإكتٯكننا الاطمئناف  .ناثللئ ةف بالنسبأكما ىو الش  يولوجيسفبتُ اتٞانب النفسي كاتٞانب ال ةاتٞدلي
) كما Amosمن البرنامج الإحصائي ()Outputة (بتقني ةخرجات١ستطابقةات١بٔ قيم مؤشرات حسن إنتاجات بالنظر ستالا

 :5ىي ت٦ثلة بُ اتٞدكؿ 
 

 مؤشرات حدن المطابقة بدلالة النهع)الذكهر( 5الذكل 
 )Indexات١ؤشرات(

 
 قيم مؤشرات حسن ات١طابقة

)Value OF Model Fit( 
CMIN/DF 1,292 

Bentler–Bonett’s NFI ,945 
RFI(rho1) ,900 

Bollen’s IFI ,987 
TLI(rho2) ,976 

CFI ,986 
RMSEA (90% CI) ,032 
Independence AIC 622,297 

 
كشفت ات١عاتٞة الإحصائية بُ ىذه الدراسة على نتائج تٗتلف باختلبؼ أفراد العينة خاصة على مستول 

من النوعات١ثتَ للملبحظة،فإنالبيانات الإحصائية تؤكد صدؽ ـ كانت ىذه النتائج من النوع الذم تٯكن توقعو أأاتٞنس.كسواء
 ).Model Fitالتصور العاـ ات١عتمد بُ ىذه الدراسة بُ ت٣ملو،كفق ما تنص عليو مؤشرات حسن ات١طابقة(

 خاتمة
 ملص  النتائج 

 يصها كالآبٌ:تٯكن تلخأظهرت النتائج تفاكتا بتُ قيم معاملبت التًابط بتُ متغتَات جودة اتٟياة لدل الطلبب 

 التي كانت التًابطات، بُ مقابل التًابطات كلها كانت طردية تتًاكح بتُ الضعيف كات١توسط كالقوم بالنسبة لفئة الذكور-
كمعتٌ ىذا أف مقاربة النوع مؤثرة بُ كل مشركع تربوم أك  .الإناثبالنسبة لفئة   كلها طردية تتًاكح بتُ الضعيف كات١توسط

 ت٥طط تنموم.

 من التباين الكلي.%12,98يفسر نسبة  بُ نسق جودة اتٟياة، إذ ات١تغتَ ات١تعلق باتٞانب التًبوميد على أت٫ية التأك -
 كعلى ىذا الأساس فكل تٕويد ت١دخل التًبية يصب بُ تٕويد العنصر البشرم كأداة كغاية بالنسبة للتنمية ات١ستدامة.

 من التباين الكلي.% 15,64نسبة ىذا العامل يفسر  تُ،حيثبالنسبة للجنس تدبتَ الوقت عاملالتنصيص على أت٫ية-
كما تظهر النتائج كجود فركؽ ذات٘عنوية إحصائية لصابّ الإناث بشأف التًابط بتُ العامل النفسي كتدبتَ الوقت من جهة، 

إشارة ىامة إبٔ  ككجود فركؽ دالة إحصائيا لصابّ الذكور تٓصوص علبقة عامل تدبتَ الزمن كالعامل التًبوم. أم أف ىناؾ
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ضركرة مراعاة التوازف النفسي بالنسبة للئناث لضماف الصحة النفسية لديهن من جهة، كالتدريب على إدارة الوقت بفعالية 
 لدل الذكور لػتأمتُ الإت٧از الدراسي لديهم من جهة ثانية.

جودة اتٟياة ك وسيط بتُ العامل التًبوم تٔثابة العامل ال اعتبار متغتَ تدبتَ الزمنإت٧از تْوث ميدانية من خلبؿ  تٯكن -
أكلا، كثانيا اعتماد عامل الصحة النفسية كمتغتَ كسيط بتُ العامل التًبوم كجودة اتٟياة بالنسبة لفئة خاصة عند فئة الذكور 

 ات١ستدامة.الإناث. كىذه من ات٠يارات ات١تاحة لكسب فرص الاستثمار بُ الرأتٝاؿ الإنساب٘ بوصفو المحور الأساس بُ التًبية 

 توصيات

الفعل التنموم ات١ستداـ ينبغي أف يكوف تربويا كتعليميا تٯر عبر الاىتماـ بالرأتٝاؿ البشرم بوصفو منتجا للثركة ات١علوماتية -
 ...كات١عرفية بُ ظل أكضاع كونية  تتطلب تدريب الطلبب على فعالية إدارة الوقت

شكيل العقل كبناء كعي تٚاىتَم  مفعم بالقيم الإنسانية كالكرامة التنصيص على تفعيل كظائف التًبية اتٟديثة بُ ت-
 ...كتٖقيق الذات كالرضا عن اتٟياة كالعيش بقيم التعاكف كالتسام 

التأكيد على التوازف بُ تٖستُ جودة حياة طلببنا كناشئتنا من خلبؿ شمولية الفعلتُ التًبوم كالتنموم، إذ الرفاه النفسي -
 .ن الرفاه ات١ادممثلب لا يقل أت٫ية ع
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 :علم الأعصاب التًبوي
 مسار التأسيس ورىان التصص 

 
 

 
 
 
 
 

 الدلص 
فية بُ الفصوؿ الدراسية. ت٦ا جعلو ت٣الا تٮطو علم الأعصاب التًبوم خطوات سريعة لتطبيق ت٥رجات العلوـ العصبية كات١عر 

تْثيا متعدد التخصصات يسعى ابٔ استثمار ات١عرفة العلمية ات١ختبرية حوؿ آليات التعلم كات١عاتٞة العصبية ات١ركزية بُ ات١مارسات 
راسي بُ التًبية العادية التعليمية كالتطبيقات التًبوية. يراىن على العلبقة التفاعلية بتُ الدماغ كالرفا من جودة التحصيل الد

 .كالتًبية ات٠اصة
كبالرغم من الانتقادات ات١شككة بُ شرعية الانتقاؿ من النظرية العصبية ابٔ ات١مارسة التًبوية، إلا أنو بُ ظل تداخل ما ىو 

يبتٌ فوؽ بنيوم كنفسي كسلوكي كمعربُ كبيئي بُ تكوين شخصية ات١تعلم، تبرز قوة علم الأعصاب التًبوم باعتباره جسرا 
الفجوة ات١ختلقة بتُ العلوـ العصبية كالتًبية. ت٢ذا، سنسعى من خلبؿ ىذا البحث ابٔ رصد مسار نشأة كتطور علم الأعصاب 
التًبوم، بعد تٖديد طبيعتو كنطاؽ موقعو ضمن العلوـ العصبية كالنفسية كات١عرفية. ما الإشارة ابٔ ت٣الات تْث التًبية العصبية، 

 مركزيتُ بُ الدراسة التًبوية العصبية: الوظائف التنفيذية كاضطرابات التعلم المحدد، كتقدبٙ ثلبثة مفاىيم كالتمثيل ت١وضوعتُ
أساسية تربط التعليم كالدماغ كفق آخر اكتشافات الأتْاث العصبية: اللدكنة العصبية، باعتبارىا آلية تغيتَ كتعديل عصبي 

بيط العصبي اللذين يؤكداف على أت٫ية معرفة ات١درستُ للهياكل البنيوية كالوظيفية للتعلم. كمفهومي إعادة التدكير العصبي كالتث
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Abstract 

Educational neuroscience is making rapid strides in applying the outputs of 

neurosciences and cognitive sciences in the classroom. Which made it a 

multidisciplinary research field that seeks to invest laboratory scientific 

knowledge about learning mechanisms and central nervous processing in 

educational practices and educational applications. It bets on the interactive 

relationship between the brain and the improvement of the quality of 

academic achievement in regular education and special education. 

Despite the criticisms of the legitimacy of the transition from neurological 

theory to educational practice, however, considering the overlapping of what 

is structural, psychological, behavioural, cognitive, and environmental in the 

formation of the learner’s personality, the strength of educational 

neuroscience emerges as a bridge built over the gap created between 

neurosciences and education. Through this research, it is necessary to monitor 

the path of the emergence and development of educational neuroscience, after 

determining its nature and the scope of its location within the neurological, 

psychological, and cognitive sciences. Concerning the fields of neuro 

educational research, and the representation of two central topics in the 

neuroeducational study; Executive functions and specific learning disorders, 

presenting three key concepts that link learning and the brain according to the 

latest findings in neurological research: Neuroplasticity, as a mechanism of 

change and neural modulation of learning. And the concepts of neural 

recycling and neural inhibition, emphasize the importance of teachers' 

knowledge of the structural and functional structures of the learner's brain, to 

achieve strategic teaching and learning planning based on neural outputs. 

keywords: 

Neuroscience-education-educational neuroscience-learning-neural plasticity. 
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 مقدمة

ات١وضوع بُ سياؽ التجاذبات العلمية حوؿ الانتماء البحثي لبعض القضايا داخل البيئة ات١درسية، خاصة ىذا يندرج 
 معرفية كالانتباه-بالوظائف ات١عرفية التنفيذية من قبيل اللغة، التعلم، الذاكرة، الادراؾ، كالقدرات ات١عرفية كات١يطافيما يتعلق 

فضلب عن الانزلاقات التي يعرفها ات١تدخلوف التًبويوف بُ كصف  كالتنظيم (...).كالتخطيط كات١راقبة  كالفهم كالاستدلاؿ
، نتيجة الفشل بُ توسيا الرؤل العلمية بُ دراسة مواضيا التعلم النمائية يممي التعلُّ كتشخيص كتٖليل معيقات الفعل التعلي

 كالأكادتٯية، كعثتَ التحفيز الوجداب٘ على الأداء العصبي ات١عربُ، استًاتيجيات التدريس اتٟسية العصبية بُ رفا الأداء ات١عربُ
 دكر التعلم بُ تنشيط مناطق دماغية... ك 

سلم بو أف قضايا التعليم كالتًبية العادية تنسب تْثيا ابٔ علوـ التًبية كالعلوـ الانسانية، من خلبؿ كاف من ات١  اكإذ 
فإف التًبية ات٠اصة اعتمدت على علوـ  ،مرجعياتها ات١رتبطة بالسياقات البيئية كالظركؼ النفسية كالاجتماعية كالتعليمية للتلميذ

كالقدرات المحدكدة بيولوجيا كفيزيولوجيا للمتعلم من ذكم الاحتياجات ات٠اصة، ناء البحث بُ ات١عيقات الصحية، ثالأعصاب أ
 من أجل اكسابو القدرة على الاندماج بُ الوسط ات١درسي، كاكتساب بعض ات١عارؼ كات١هارات الذاتية. 

ة ثانية، لزـ الأمر خلق جسر تواصل بتُ العلوـ الإنسانية كالتًبوية من جهة، كالعلوـ ات١عرفية العصبية من جه من أجلك 
اتٞما بتُ ت٥رجات علم الأعصاب كمقومات القضايا التًبوية، كىو ما نتج عنو ميلبد تٗصص معربُ فتي تٖت مسمى: "علم 
الأعصاب التًبوم"، يستهدؼ فهما أفضل لكيفية تنظيم الدماغ لعملية التعلم، كالإسهاـ بُ كضا أفضل الطرؽ 

 ة التعلم أكثر فاعلية اكتسابا كأداء. كالاستًاتيجيات التعليمية تٞعل عملي

 أهمية الدراسة (أ 
 ؛الكشف عن مقاربة علمية معرفية عصبية ت١شاكل التًبية العادية كالدات٣ة  
 ؛تتبا تطور الدرس العصبي بُ البحث التًبوم كتقاطعاتو ما باقي العلوـ النفسية، ات١عرفية، ات١علوماتية 
 لى نتائج علم الأعصاب بُ علبج أ تٗفيف شدة الاضطرابات إبراز أت٫ية التدخلبت التًبوية القائمة ع

 التعلمية عند الأسوياء كذكم الاحتياجات ات٠اصة.
 أىداف الدراسة (ب 
  البحث ابٔ تٖقيق عدة أىداؼ، نعرضها كما يلي:ىذا يسعى 
 ؛كتطوره كنشأتو ماىية علم الأعصاب التًبوم تٖديد 
  ؛العصبية الستَكرات ات١عرفية بُ دماغ ات١تعلمإبراز دكر علم الأعصاب التًبوم بُ فهم الآليات 
  البنيوية كالوظيفية العصبية بالدماغ. الأنساؽإبراز دكر التعليم بُ تعديل 
 إشكالية الدراسة (ج 

لقد عرؼ ات١نجز العلمي العصبي طفرة، نتجت عن التطور الكبتَ بُ أتْاث علم التشري  العصبي، كذلك بفضل 
، كالتصوير بالرنتُ ات١غناطيسي )EEG)، كتٗطيط الدماغ الكهربائي (MRIت١غناطيسي (بالرنتُ ا تقنيات تصوير الدماغ

علماء الأعصاب بُ السنوات الأربعتُ الأختَة من تٖديد ات١كونات البنيوية للجهاز العصبي  ).. ما مكنFMRIالوظيفي (
كتتبا الوظائف العقلية  التعلم كالتفكتَ اللغوم...ات١ركزم، كات١ناطق الدماغية ات١سؤكلة عن العمليات العقلية العليا كالإدراؾ ك 

كالبنيات التشرت٭ية ات١سؤكلة عنها أثناء القياـ بنشاط معربُ (الكلبـ، القراءة ، الكتابة ، اتٟساب، الادراؾ البصرم..)،  
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ظائف ت٥تلف وصل الباحثوف ابٔ معرفة ك فانعكس ذلك إت٬ابا على الدراسات ات١تخصصة بُ علم الأعصاب ات١عربُ، حيث ت
باحات القشرة ات١خية، كمعرفة ستَكرة عمل ات٠لبيا العصبية، ككيفية معاتٞة ات١علومات على مستول الشبكات العصبونية 
الدقيقة. تْيث شكل ذختَة تٯكن استثمارىا بُ تكوين رؤية علمية للممارسات الفصلية، كعمليات التعلم، كالقيود البيولوجية 

ترتٚة نتائج البحث العصبي ابٔ إجراءات تدريسية، كتٗطيط مناىج كسياسات تربوية تٕما ات١فركضة عليها، بُ سبيل 
تٗصصات متعددة نفسية، كعصبية، كمعرفية، كتربوية. كقد تولد عن ذلك بناء ت٪وذج علمي موحد "علم الأعصاب التًبوم"، 

ية العصبية، كاستحضار التفاعل البيئي يضمن تٖقيق الإنصاؼ بتُ ات١تعلمتُ، من خلبؿ مراعاة خصوصية الأفراد ات١عرف
 كالاجتماعي داخل الوسط ات١درسي.

عسيسا على ما سبق، كمن أجل تقدبٙ مقاربة علمية للموضوع، يلزـ استشكاؿ كتْث مدل كاقعية تنزيل ما جاد بو 
ت١ؤسسات التعليمية، كذلك ات١ختبر العصبي على ات١يداف التًبوم، كمدل شمولية النتائج العصبية من حيث تطبيقها بُ ت٥تلف ا

 كفق ما يلي: 

الى أي مدى تمكن علم الأعصاب التًبوي من تقديم حلول عملية لدعالجة الإشكالات الدعرفية العصبية داخل 
 البيئة الددرسية؟

 د( منهج البحث

تٔا ىو نفسي، نعتمد ات١نهج التارتٮي لرصد نشأة كتطور علم الأعصاب التًبوم داخل حقوؿ علمية تتقاطا بُ علبقتها 
معربُ، عصبي كتربوم. كات١نهج الوصفي كالتحليلي، لعرض ات١وضوعات كالقضايا التي يتناكت٢ا علم الأعصاب التًبوم، ما 

استثمار نتائج البحث العصبي بُ الوسط التًبوم، كما يرافقو من مقاكمة من علماء كتربويتُ يركزكف  آفاؽ كتٖدياتالتطرؽ ابٔ 
 نسنة للحياة ات١درسية.على سؤاؿ الأخلبؽ كالأ

 

 :التأطتَ العلمي والدفاىيمي لعلم الأعصاب التًبوي .1

يتطلب البحث بُ نشأة علم الأعصاب التًبوم كتطوره تدقيقا بالغا بُ التقاطعات العلبئقية كات١فاىيمية ما باقي العلوـ 
علما فتيا يستمد قوتو النظرية كالتطبيقية من خلبؿ  كالتًبوية. ذلك أنو لازاؿ ،كات١عرفية ،كالنفسية ،العصبيةالتي تصب بُ ات١عرفة 

 .علوـ التًبيةك العلوـ ات١عرفية، علم النفس بفركعو، علم الأعصاب بفركعو، : مثل ،تكامل كتفاعل اتٟقوؿ ات١عرفية ذات الصلة
 .فضلب عن علم التشري  كالأحياء كات١علوماتية

ت٭مل بُ طياتو مستقبل تٖويل ات١مارسة التًبوية ابٔ ت٦ارسة بُ الواقا، نتحدث عن كجود أرضية مشتًكة ت١نجز علمي 
). كليس ات١قصود ىنا اف يقدـ بديلب ت٥تزلا عن العلوـ النظرية كالتطبيقية بُ Tolmie, Butterworth, 2013علمية (

أف جوىر التًبية كالتعليم  إذ أنو يزعم أف مقاربة قضايا التعليم كالتعلم من منظور الآليات الدماغية ىو الأفضل، ميداف التًبية، أك
تراعي خصوصية الأفراد بأبعادىا الذاتية كالعلبئقية. كعليو، يهدؼ علم الأعصاب التًبوم ابٔ  ،مبٌ بُ سياؽ فلسفة ت٣تمعية

"ترتٚة رؤل جديدة، يتم تٖويلها من دراسة الآليات العصبية التي يقوـ عليها التعلم ابٔ تطبيقات عملية بُ الفصل الدراسي 
 .)Thomas and Ansari,2020,5(لتحستُ النتائج التعليمية" 

 نشتَ بداية ابٔ ضركرة التمييز بتُ مرحلتتُ متمايزتتُ لعلبقة علم الأعصاب بات١يداف التًبوم:
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مرحلة ات١مارسة العملية لنتائج علم الأعصاب بُ ميداف التعليم من أجل تٖقيق فهم أفضل لإمكانيات  )أ 
معرفة أجود كتعلم أفضل، كما رافقو من معارضة شرسة بالإقرار باستحالة ربط  الدماغ البشرم بُ اكتساب

 ).1997جسر بتُ علم الأعصاب كالتعليم (بركير،
 ).OCDE,2007مرحلة الظهور كالتصري  العلتٍ تٔيلبد علم جديد يدشَّن على صرح "فهم الدماغ" (  )ب 

طار ات١فاىيمي للعلوـ التي سات٫ت بُ النقلة النوعية ت٨و بناء عليو، سنسلط الضوء على الأدبيات ات١عرفية لتحديد الإ
ميلبد التًبية العصبية، لأف تٖديد ماىية علم الأعصاب التًبوم يعتمد على علبقتو تٔجالات البحث الأخرل بُ التًبية كالتي 

 تركز على كيفية اشتغاؿ الدماغ.

 الدرجعيات العلمية الدتقاطعة مع علم الأعصاب التًبوي: 1-1

 :Neurosciences م الأعصابعل (أ 

يهتم علم الأعصاب بدراسة عمل اتٞهاز العصبي على ات١ستول اتٞزئي كات٠لوم كالارتباطات العصبية التي تتعلق 
 ,Purves( كيفية تنظيم الأجهزة العصبية للئنساف كاتٟيوانات ككيفية عملهايبحث بُ  ك  .بالوظائف السلوكية كات١عرفية

س علم الأعصاب عثتَات أمراض اتٞملة العصبية، تٔا فيها الدماغ كاتٟبل الشوكي كات١خيخ ). من جهة أخرل، "يدر 2009
). ىذه ات٢ياكل البنيوية تشتًؾ فيها تٚيا الفقريات، ط، 2007كالأعصاب كالعضلبت بُ سلوؾ الإنساف." (لوؼ ككيب، 

نتيجة كثافة الإنتاج  ،)314، 2014،ف(ديكو لكن ما ت٬عل الدماغ البشرم فريدا ىو حجمو الكبتَ بالنسبة تٟجم جسمو 
" كجود تركيز بُ ات١زيد من ات٠لبيا  أف ات٠لوم للعصبونات الداخلية كالاتصالات العصبية الداخلية نتيجة للتطور البشرم، إذ

 ).190، 2022بوشيت، " (العصبية بالقشرة ات١خية لو دكر بُ تفريد الانساف بالقدرات اللغوية كالرمزية

يات التصوير العصبي كغزارة الدراسات العصبية بُ عدة ت٣الات، ظهور تٗصصات متعددة لعلم أفرز تطور تقن
علم الأعصاب التًبوم، فلسفة الأعصاب، الاقتصاد  ات١عربُ،الأعصاب، من قبيل: علم النفس العصبي، علم الأعصاب 

ة؛ معرفة كيفية عمل الدماغ كاتٞهاز العصبي العصبي، الأخلبؽ العصبية...تتوحد تٚيعها عند ات٢دؼ الأساس من العلوـ العصبي
 المحيطي أثناء الفعل السلوكي كات١عربُ كالانفعابٕ. 

 فما الذم تستفيده العلوـ التًبوية من علم الأعصاب؟

 .تٖديد ات٢ياكل البنيوية كالوظيفية ت١عاتٞة ات١علومات كارتباطاتها العصبية بُ الدماغ 
 معرفية.-تفاعل، لفهم ستَكرات العصية للمعاتٞة ات١عرفية كات١يطاتعرؼ كيفية عمل الدماغ كىو يتعلم كي 
  خلق لغة مشتًكة لتسهيل التواصل بتُ الباحثتُ كات١درستُ، كالسعي ابٔ تكوين باحثتُ كخبراء بُ التًبية كعلم الأعصاب

 كعلم النفس ات١عربُ.

 

 :Cognitive Sciences العلوم الدعرفية (ب 

اختصاصات ت٥تلفة من حيث منهج التفكتَ، ىذه العلوـ كجدت مسبقا بُ كياناتها  تكشف العلوـ ات١عرفية عن اتٖاد
ت٘ثل نها تلتقي بُ البحث عن كيفية معاتٞة الدماغ للمعلومات من منظورىا ات٠اص.  أكات١فاىيمية الأصلية، غتَ  ات١وضوعاتية

ية مصونة: كعلوـ الأعصاب، كعلم النفس، ينجم عن التقاطا اتٞزئي كالكلي بتُ اختصاصات ت٥تلفة تٖظى باستقلبل ت٣الا"
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كالألسنية، كالذكاء الاصطناعي. كقد ت٭دد مكاف ىذا التقاطا حقل العلوـ ات١عربُ للؤعصاب، كعلم النفس ات١عربُ كالذكاء 
   ).26،2013الاصطناعي ات١عربُ." (تيبرغياف،

كل نظاـ   " بُ رفية ليحدد ماىيتو) ملم  العلوـ ات١عCAS,2010كيعمم مركز التحليل الاستًاتيجي الفرنسي (
 ،الإدراؾستند إذف إبٔ دراسة كت٪ذجة ظواىر متنوعة مثل يمعاتٞة معلومات معقد قادر على اكتساب ات١عارؼ كتٗزينها كنقلها. 

 .(Gaussel et Reverdy,2013,p3)أك اللغة أك اتٟساب أك التفكتَ أك الوعي" ،الذكاءأك 

 ،رفية على نظاـ يعابِ كيستدؿ كت٭فظ كيستدعي ات١علومات من البتٌ الوظيفية العليابُ الواقا، يقوـ صرح العلوـ ات١ع
فاللغة تتم معاتٞتها كفق قوالب . لينقلها للعابٓ ات٠ارجي كفق ت٪اذج تٕسد ات١علومات بُ الدماغ بطريقة يسهل التعامل معها

بُ امتلبكها كل من ات١تكلم كات١تلقي لتحقيق فعل يشتًؾ  ،ت٥زنة بتًميز مسبق بُ الدماغ على شكل ت٪اذج لغوية ،خاصة  ا
)" Simon et Kaplan, 1989(رمزم التواصل. ك ذا" تفتًض العلوـ ات١عرفية أف ت٘ثيل ات١علومات بُ الأنظمة الذكية 

 ).2008، (ات١تَ

منهج ات١عاتٞة كفق ما مراعاة  ،سبق، يتض  أف العلوـ ات١عرفية تقارب معاتٞة ات١عرفة بُ مفهومها الشامل بناء عل ما
كالألسنية كالأنثركبولوجيا كالسيكولوجيا كالعلوـ العصبية كالفلسفة كالذكاء  ات" كات٢ندس ؛الإطار ات٠اص لكل ت٣اؿ تْثي

أم تعبر عن منهج تفكتَ، يتفاعل ما ات١علومات ككيفية معاتٞتها بُ الدماغ، فهي  .)20، ص2022الاصطناعي" (عطية،
ما العلم أف ات١ت  من علوـ ت٥تلفة كمتنوعة  .ربُ لكل علم من العلوـ الأخرل، كل بُ إطار تٗصصوتدرس ستَكرة النشاط ات١ع

"ت٘تد من السيكولوجيا ات١عرفية إبٔ فلسفة الذىن إبٔ اللسانيات ات١عرفية إبٔ علوـ الأعصاب إبٔ نظرية الارتقاء إبٔ ت٥تلف فركع 
يثودكلوجية تهم بالأساس التحديد الذم تٗصصو ىذه العلوـ ت١فهومي العلوـ الاجتماعية... يطرح صعوبات إبستمولوجية كم

 ).8، ص2018ات١عرفة كات١عرفية" (أحرشاك،

 :Neuropsychology علم النفس العصبي (ج 

بأنو "ت٣اؿ يعابِ الوظائف العقلية العليا بُ علبقاتها ما البنيات الدماغية"  Hécaen ىيكافيعرفو عابٓ النفس ات١عربُ 
)Siéroff,2004,3(.  على الستَكرات ات١عرفيةفهو يقصد كل دراسة لتأثتَات ات١عاتٞة العصبية العقلية . 

، بأف علم النفس العصبي ىو من جهة أكبٔ(نفس ات١رجا ىيكافكيضيف  ت٣اؿ لعلم ؛ ) بُ خضم تْثو بُ تداخل العلوـ
سم  بتحديد كظائف ات٢ياكل البنيوية العلبقات ات١شتًكة ما علم التشري  الاكلينيكي الذم ي ىيرتكز عل إذ .الاعصاب

ات١ختلفة بُ الدماغ، كالتغتَات السلوكية الناتٕة عن اضطرابات بُ اتصالات اتٞهاز العصبي. كمن جهة ثانية، ىو ت٣اؿ معربُ، 
 يسم  باختبار الفرضيات ات١عرفية النظرية تٕريبيا بالاعتماد على قدرات ات١ريض الدماغية. 

). 22، 2011" العلم الذم يقوـ بدراسة العلبقة بتُ السلوؾ كات١خ."(عبد القوم، ىو لعصبيعلم النفس اكعليو، فإف 
فية معاتٞة العمليات ييسعى علماء النفس العصبي ابٔ فهم كك  . البيولوجيا كالفيزيولوجياك يتأسس على نتائج علم التشري  

التقييمي كالتعديلي للسلوؾ ات١ضطرب يتم عمليا بُ ت٣اؿ أف الإجراء  العقلية ات١سؤكلة عن إنتاج السلوؾ السوم كات١رضي. ذلك
 علم النفس العصبي الإكلينيكي.

يظهر أف ات٠لفيتتُ النفسية كالعصبية ت٢ذا العلم، تربطاف بتُ الدراسات العصبية البيولوجية ت١عاتٞة الوظائف  ،من ىنا
ة عن أمراض ات١خ كإصاباتو.  لكن ىذا التخصص بٓ يعد العقلية كعثتَىا على التجليات السلوكية كالاضطرابات النفسية الناتٕ

أمراض  بُ شقعلى الرعاية كالتأىيل الصحي، بل تعداه ابٔ الانفتاح على قطاعات من قبيل علم الأعصاب التًبوم  يقتصر
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يتعلق باتٞانب  كعلم الأعصاب ات١عربُ التطورم بُ ارتباط بالعلبقات المحتملة بتُ علم الأعصاب كالتًبية، لاسيما ما ،النمو
 النفسي كالأخلبقي للبحث العلمي.

  :cognitive psychology لم النفس الدعرفيع (د 

تتًاكم ات١عارؼ بُ علم النفس ات١عربُ بفضل الأتْاث كالاكتشافات العلمية بُ ت٣موعة من التخصصات، أت٫ها علم 
، تناكلت فركع 1957سنة  للبحث كالدراسة عرفةات١موضوع الأعصاب كالعلوـ ات١عرفية كعلم النفس. فمنذ اعتماد علم النفس 

أك الاكلينيكية مواضيا معرفية كالوظائف ات١عرفية، الذكاء، التعلم،  ،التطوريةأك  ،التًبويةأك  ،الاجتماعيةعلم النفس سواء 
 التذكر، الاستًاتيجيات ات١عرفية...

تعلق بدراسة عمليات ات١عرفية كبناىا عند بأنو "ت٣اؿ من السيكولوجيا العلمية، ي Tiberghienيعرفو تيبرغياف 
الانساف كاتٟيواف أيضا. كأحيانا تسمى العمليات ات١دركسة ملكات معرفية أك بسيكولوجية: كالإدراؾ كالانتباه كالذاكرة كاللغة 

 .)345، ص2013،فتيبرغيا ("كالنشاطات الفكرية كالقرار...

ىتماـ فيو على دراسة الكيفية التي يتعلم  ا الأشخاص، كيبنوف ركز الايفيصفو " بذلك العلم الذم  Nesserأما نيسر
 ).27، ص2022من خلبت٢ا معارفهم كت٭تفظوف  ا، كيستخدمونها" (عطية،

) تعريف علم النفس ات١عربُ بُ" الدراسة العلمية التي تٖاكؿ فهم طبيعة الذكاء الإنساب٘ Hunt,1989كحدد ىنت (
 ، ف).2000(سولسو،كالكيفية التي يفكر  ا الانساف" 

ت٩لص إذف، ابٔ أنو علم يهتم بدراسة كيفية ت٘ثل العابٓ الذم ت٨يا فيو، ككيفية معاتٞة كتٖويل تلك ات١دخلبت إبٔ معرفة 
كسلوؾ، كبالتابٕ فعلم النفس ات١عربُ يقيس كل العمليات النفسية كات١عرفية ت١ختلف ت٣الات السلوؾ؛ من إدراؾ كتذكر كتصور 

 عاؿ كتواصل لغوم...ذىتٍ كتعلم كانف

لقد ت٘خض علم النفس ات١عربُ عن أزمة اتٟاجة للتأطتَ العقلي للمقاربات التجريبية (مثتَ، استجابة) التي استغرقت 
" أدرؾ إمكانية التعاكف بتُ تٗصصات ت٥تلفة  بًمن  .فيها ات١درسة السلوكية بُ ات٠مسينيات كالستينيات من القرف ات١اضي

صاب بُ فهم كتفستَ ما ت٬رم بُ الذىن حتُ يستثار النظاـ الذىتٍ تٔثتَ خارجي أك داخلي" كات١علوميات كعلم الأع
). كبذلك ت٘كن العلماء من دراسة البراديغمات ات١ستعصية على علم النفس السلوكي، كانفتحوا على علمية 2008(ات١تَ،

)، الانتباه Bruner,1915 (بركنر،)، التفكتَ Broadent,1949ات١عرفية النفسية لإشكالات الادراؾ (بركدبنت، 
، Chomsky,1928)، اللغة (تشومسكي Quillian,1943)، الذاكرة (كيلياف، Norman,1935(نورماف، 
أف التحكم بعمليات الوعي كالتنظيم الرمزم  غتَ. لتساىم بُ انطلبقة كتطور العلوـ ات١عرفية. ) ..Miller,1915ميلر، 

تٖتاج للتنظتَ كالأجرأة ات١سموح بُ السياقات لازالت ائف ات١عرفية بُ ات١ستويات العميقة، للمعرفة، كضبط ستَكرة معاتٞة الوظ
الغنية بالتبادلات ات١عرفية النفسية كعثتَىا على ات٢ندسة العصبية للؤفراد كدينامية اتٞماعة، كىذا ما يوفره علم الأعصاب التًبوم 

 بُ السياؽ ات١درسي.
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 :Neurolinguistics اللسانيات العصبية (ه 

 اللسانيات كالعلوـ العصبية داخل شرنقة العلوـ ات١عرفية. فهو علم يدرس اللغة كالدماغ تُيرصد ىذا المجاؿ العلبقة ب
، 2022دراسة العلبقات ات١تبادلة بتُ الدماغ كالسلوؾ اللغوم. مرادفها ألسنية نفسية عصبية " (عطية، كيقوـ على " كالسلوؾ،

 ).21ص

العصبية بأنها:" فرع من اللغويات يتعامل ما  -العصبية بُ قاموس حديث اللغويات اللسانيات Hankييعرؼ ىانك 
كفق ، ). كيدرس ات١يكانيزمات الدماغية لستَكرات فهم كإنتاج اللغة548، ص2007ترميز ات١قدرة اللغوية بُ الدماغ". (ليسر،

 سابية.اسهامات متعددة التخصص من علم اللغة كالأعصاب كات٠وارزميات اتٟ

لقد استفادت اللسانيات العصبية من الطفرة التقنية كالآلية كاتٟاسوبية بُ ت٣اؿ البحث العلمي بُ الطب كاتٞراحة 
علبكة على تٖليل أداء اللغة  ،حيث تٯكن رصد النشاط العصبي ات١تدخل بُ ات١عاتٞة اللغوية داخل الدماغ .كالأحياء

ات١دلوؿ الاصطلبحي ليشمل " دراسة الارتباطات بتُ التصنيف التشرت٭ي السريرم كالاضطرابات التي قد تلحقها. ك ذا يتسا 
تٯكن تصنيف اضطرابات اللغة لاعتماد استًاتيجيات ك  ).Dubois,1967,p6سة الكلبمية"(بكالتصنيف اللغوم للح

 :على ت٪اذج لغوية نفسية معرفية حسب تعليمية

 ؛للغوية  يكل دماغي معتُدرجة ات٠لل العصبي الذم يعوؽ ستَكرة ات١عاتٞة ا

  .تٖديد العوارض الاكلينيكية للئت٧از اللغوم قصد كصف كتصنيف اتٟالات

كالتي تتمثل بُ بياف كيفية امتلبكنا لقدرات فطرية لغوية بُ  ،اللسانيات العصبية أت٫يةكما يؤكد الاتٕاه التوليدم على   
اللغة  بُ اكتسابية، تتمحور حوؿ القدرة اللسانية التي يوظفها البشر توجيو دراسات اللغة ابٔ قضايا داخلية ذىنكبُ "الدماغ، 

 ).144ص، 2022 كإنتاجها كعكيلها" (عطية،

أف البتٌ اللغوية تتأسس على عمليات حيوية بيولوجية، كتوجد داخل  Noam Chomskyيرل نعوـ تشومسكي 
ت١سبق للدماغ. فاللغة بوصفها إجراء تولديا يشكل الانساف قدرة فطرية مسبقة تعابِ اللغة، تٝاىا تشومسكي الإعداد ا

الأكصاؼ البنيوية التي تتميز تٓواص صوتية كدلالية كبنيوية، "لا تكوف مؤىلة لتكوف لغة إلا بفضل اندماجها بُ أجهزة 
 .) 79، ص2009الأداء"(تشومسكي،

صبية كات٠لوية بالدماغ، فإف البحث تٔا أف اللسانيات العصبية ترجا البناء الوظيفي للغة ابٔ شبكة الاتصالات الع
التًبوم أصب  بُ حاجة ابٔ مقاربة ات١رتكزات البيولوجية لإنتاج اللغة كالكلبـ، ليس فقط من أجل تشخيص كعلبج اضطرابات 

 تعلم اللغة، بل من أجل تطوير استًاتيجيات اكتساب اللغة كالتعدد اللغوم.

 :Cognitive neuroscience علم الأعصاب الدعرفي (و 

كيسمى علم الأعصاب الإدراكي، لأنو ت٣اؿ علمي يدرس ات١عاتٞات العصبية الكامنة كراء الإدراؾ. فهو "ت٣موعة من 
أما ركبرت  .)Arboix-Calas,2018,p49(التخصصات التي تهدؼ ابٔ تٖديد طبيعة العلبقات بتُ الإدراؾ كالدماغ" 

سة كيفية إدراؾ الأشخاص للمعلومات كتعلمها، فيحدده بُ "علم تٮتص بدرا (Robert Stembeg,1949) كبمست
 ).26ص، 2022كتذكرىا، كالتفكتَ فيها" (عطية،
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يهتم علم الأعصاب ات١عربُ، إذف، بدراسة الأسس العصبية للعمليات ات١عرفية، ككيفية عمل الدماغ بُ إنتاج ات١عرفة.  
يو البحث ابٔ ات١ستول ات٠لوم كالدكائر العصبية للدماغ. يرل العقل البشرم نظاما معقدا يعابِ ات١علومات ات١دركة من خلبؿ توج

كيستهدؼ ىذا العلم فهم طبيعة كىيكل عملياتنا العقلية؛ حيث أصب  من ات١مكن كصف كتتبا الأنشطة الذىنية أثناء معاتٞة 
القدرات ات١عرفية ات١تدخلة بُ  مهمة معرفية، فمثلب" أثناء قراءة تٚلة، يتم تٖديد ات٢ياكل البنيوية كالوظيفية ات١تدخلة بُ معاتٞة

ستَكرة القراءة؛ بدءا من التقاط الرموز ات١كتوبة من ات١دخلبت اتٟسية كإدراكها بصريا على مستول الفص القذابٕ ت٨و ات١عاتٞة 
ا، لتتم الدلالية على مستول منطقة فتَنيك، بُ اتٕاه ات١عاتٞة اللغوية كالتحكم البيولوجي تٞهاز النطق على مستول منطقة بركك

ذات الصلة. حسب ات١ناطق الدماغية  بٔ لغة شفهية، كمعاتٞة اللغة القرائيةا ترتٚة اللغة ات١كتوبة
)Dehaene,2007,p6 .( 

 

ابٔ كجود حواجز منهجية موضوعاتيا كبنيويا ككظيفيا، تٖوؿ دكف تكامل نتائج الدراسات  سبق، ت٩لصبناء على ما 
ت٦ا فرض البحث عن حقل يستمد من ىذه العلوـ قوة مفاىيمها  التعلمي كتطويره.-يميالعلمية تٔا تٮدـ تٕويد الفعل التعل

كعلمية منجزاتها بُ دراسة الدماغ أثناء تنفيذ مهاـ تعلمية، بٍ يتدخل على ضوئها عمليا لتشخيص كتتبا كعلبج كتٕويد الفعل 
 التعلمي. 

 طبيعة وأصول علم الأعصاب التًبوي 1-2

أتْاث الدماغ بُ العلوـ التطبيقية أك الاكلينيكية، بٓ يكن كافيا لبلوغ ابٔ ذركة الاستعماؿ  يبدك أف استثمار نتائج
الأمثل للدماغ البشرم، خاصة بُ ت٣اؿ التًبية الغتٍ بالتفاعلبت ات١عرفية كاتٟس حركية كالانفعالية. ت٦ا طرح إشكالية ترتٚة 

نتقاؿ من العلوـ العصبية نظريا ابٔ ات١مارسة التًبوية الواعية؟ كيف ات١عرفة ابٔ مناىج كاستًاتيجيات كطرائق. فكيف تٯكن الا
مات من خلبؿ تنشيط أقصى للملكات الدماغية ات١عرفية عند ات١تعلمتُ تٯكن ضماف ات١ساكاة كالانصاؼ بُ اكتساب التعلُّ 

 بالرغم من اختلبفاتهم الفردية؟

كل من التًبية العادية أك التًبية ات٠اصة، يربط بتُ العلوـ ىناؾ نهج بديل عن ات١قاربات الأحادية للفعل التًبوم بُ  
الذم ت٭اكؿ إخراج العلوـ العصبية ات١عرفية من . كعلم الأعصاب كعلم النفس كالتعليم. إنو علم الاعصاب التًبوم ،ات١عرفية
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ة تعلمية، تراعي فارقية كدينامية عزلتها كبرجها العاجي، بسبب افتقارىا للقدرة على توصيل نتائجها كترتٚتها ابٔ أفعاؿ تعليمي
 السياقات ات١درسية. 

علم الأعصاب  كدكرلتحديد مسار نشأة كتطور مفهوـ  ،ت٨اكؿ بُ ىذه الفقرة الإجابة على ثلبثة أسئلة رئيسية
 التًبوم: ما ىو علم الأعصاب التًبوم؟ ماىي ات١راحل الأكبٔ لنشأتو؟ ككيف يتفاعل علم الأعصاب ما التعليم؟ 

 علم الأعصاب التًبوي: تعريف (أ 

تٗصص تْثي يهتم بدراسة القضايا التًبوية خاصة داخل الفصوؿ الدراسية على مستول الدماغ، فهو يدكر حوؿ 
 استخداـ ات١عارؼ ات١توفرة عن كظائف الدماغ كجعلها فعالة بُ حل ات١شاكل التعلمية أساسا.

بٔ إنشاء جسر بتُ كظائف الدماغ كالآليات أف علم الأعصاب التًبوم يسعى ا (Masson,2014)ماسوف  يؤكد
مقاربة تدرس الآليات الدماغية ات١رتبطة  )، فهو(Brault Foisy et Masson,2020,p 219ات١رتبطة بالتعليم كالتعلم 

 .مات ات١درسية كالتعليم بغاية تٖقيق فهم أفضل كتقدبٙ اتٟلوؿ ات١مكنة لبعض ات١شكلبت التًبويةبالتعلُّ 

ت٣اؿ تْثي متعدد التخصصات يسعى ابٔ ترتٚة نتائج يف عاـ لعلم الاعصاب التًبوم باعتباره نصل إذف ابٔ تعر 
الأتْاث حوؿ الآليات العصبية للتعلم ابٔ ت٦ارسات كسياسات تعليمية تٔعتٌ انو يبحث عن التنظيم السلوكي، كاتٗاذ القرار، 

 .)(Thomas M.S.C and al, 2019,p 480كالتحفيز، كالتفكتَ، كالوعي الأخلبقي 

 نشأة علم الأعصاب التًبوي (ب 

 ,Denisنشأ علم الأعصاب التًبوم نتيجة لتطور تاريخ البحث التًبوم، كمر من ثلبث مراحل (
Butterworth, Tolmi,2014,p2 :قبل أف يصب  تٗصصا منفصلب ( 

 

 

 الدرحلة الأولى: التًبية وعلم النفس 

التعلم على السلوؾ، من ىنا تظهر أت٫ية علم النفس بُ الكشف عن  يدرس علم النفس السلوؾ، كيهتم التعليم بتأثتَ
حقيقة الفركؽ الفردية بُ التعلم، حيث تٮتلف الأفراد على مستول القدرات ات١عرفية بُ اكتساب اللغة، كتعلم القراءة 

بارات الذكاء كالذاكرة كالرياضيات، كالتي تٯكن قياسها بواسطة اختبارات نفسية كمقاييس للؤت٪اط ات١عرفية من قبيل اخت

: مراحل نشأة علم الأعصاب التربوي1الخطاطة   
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 ,Bruer)العاملة...كما ت٘ت صياغة العديد من النظريات بُ علم النفس التًبوم كعلم النفس ات١عربُ، لدرجة أف بركير
1997,p4)  اعتبر أف ىذا الأختَ ىو اتٞسر ات١نطقي الوحيد بتُ العلوـ كالتعليم. كنتتبا فيما يلي أىم المحطات التارتٮية التي
 علم النفس بُ تطوير البحث التًبوم:سات٫ت فيها 

عن علمية علم النفس بالاعتماد على ات١يتافيزيقا كالرياضيات. كمنها استمد  Herbart: دافا ىربارت1833*
نظريتو التًبوية بُ كضا طرؽ تٕريبية للتدريس تقوـ على العفوية كاللعب ما استحضار البعد ات١عربُ التأملي، ك ذا كانت 

 س الطفل كتٕدد الطرؽ العلمية لعمل أصوؿ التدريس بُ أكاخر القرف التاسا عشر.انطلبقة علم نف

حوؿ   Brownellكبراكنل  Edward Thorndike: دار نقاش بتُ إدكارد ثورندايك 1922-1930*
د طبق كيفية تدريس الرياضيات؛ فالأكؿ يؤكد على حفر ركابط الأرقاـ البسيطة كنوع من التعلم الارتباطي. أما الثاب٘ فق

 الأفكار النفسية على ات١مارسة التعليمية للرياضيات.

بُ الساحة التًبوية كعلم نفس  Piaget*ابُ ات٠مسينات كالستينات من القرف العشرين: أثرت النظرية البنائية لبياجيو 
لمحفزات اتٞديدة النمو خاصة حوؿ التطور ات١عربُ، حيث يرل أف الطفل يبتٍ ت٥ططات جديدة للتعلم بُ حالة عدـ إدراؾ ا

 بات١خططات القدتٯة.

: يكشف التقييم النفسي أف بعض التلبميذ يعانوف من صعوبات بُ تعلم القراءة، بالرغم من ظرفيتهم العادية 1978*
صحيا كاجتماعيا، فتوصل الباحثوف النفسيوف ابٔ أف ات١تعلمتُ يعانوف من عجز بُ تٖليل البنية الصوتية للغة. كيرل براينت 

Bryant  ٕكبرادبBradly ) أف التدريب الصوبٌ قد يساعد ذكم عسر القراءةDenis, Butterworth, 
Tolmi,2014,p3(. 

 الدرحلة الثانية: علم النفس وعلم الأعصاب 

نتج عن تعاكف علم الأعصاب كعلم النفس ات١عربُ، تٗصص علم الأعصاب ات١عربُ. ذلك أف النظرة البحثية للتعلمات 
.  إذ أصب  البحث يدكر حوؿ كيفية ات١عاتٞات عصبية للمعرفة، ككظائف ات٢ياكل البنيوية العصبية، مثل ات١درسية قد تغتَت

الوظائف التنفيذية كالذاكرة كالتعلم، كالتساؤؿ حوؿ الأساس العصبي للتعلمات كاضطراباتها، كقد مرت ىذه الدراسات من 
 مسار تارتٮي تتمثل أىم مراحلو فيما يلي:

؛ Denis,2014,p4)( أدلة على الأساس العصبي لعسر القراءة كالإملبء Dejerineتَين : حدد دكج1892*
إذ تربط شبكة القراءة بُ الدماغ التعرؼ البصرم بُ ات١نطقة السفلية ما الكلبـ، ككذا بُ التلفيف اتٞبهي السفلي كما معاب٘ 

دية للقدرة على تعلم القراءة بُ حالة عسر الكلمات بُ الفص الصدغي الأكسط. كقد مكن ذلك من فهم أفضل الطرؽ الفر 
 القراءة. 

إنو مرتبط بات٩فاض التنشيط بُ ات١نطقة الصدغية السفلية اليسرل، كببنية غتَ طبيعية بُ الفص الصدغي الأكسط 
لطرائق الأيسر. ىذه النتائج من شأنها ات١ساعدة بُ تصنيف ات١تعلمتُ على أنهم معسرين بُ القراءة، كبالتابٕ يتم تكييف ا

 كالاستًاتيجيات التعليمية، كالامتحانات ما طبيعة القدرات التعلمية لديهم، كت٤اكلة تٕاكز تلك الاضطرابات تربويا. 
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على من يعانوف اضطرابات بُ  Dejerineأخلص إذف، إبٔ أف أت٫ية الدراسات العصبية التي قاـ  ا دكجتَين  
للقواعد العصبية للعمليات ات١عرفية ذات الصلة تٔناىج التدريس؛ بنية الذاكرة الادراؾ كالتعلم كالذاكرة، تكمن بُ الػتأسيس 

 كانواعها، كستَكرات ات١عاتٞة ات١علوماتية كتٗزينها كاستًجاعها.

 Dehaene)ك (Caramazza and McCloskey,1987)ك (Warringto,1982)* دراسات 
and Cohen,1995)لئدراؾ الرياضي عند عدد من ات١رضى، بً تٖديد البنية : بناء على دراسات عجز التنظيم الوظيفي ل

 ).Denis,2014,p4التشرت٭ية ات١سؤكلة عن ات١عاتٞة الرياضية (

* منذ العقدين ات١اضيتُ: تطورت تقنيات تصوير الدماغ التقليدية بُ تطبيقات علم النفس منذ الثمانينيات (اختبارات 
اس الوقت العقلي)، كما حلوؿ التسعينات، أمكن رصد الستَكرات العصبية ، القياسات السلوكية الدقيقة، قيBinetبينيو 

ات١واكبة للنشاطات التعلمية تكنولوجيا، فتم استخداـ تقنيات التصوير العصبي متقدمة تستهدؼ دراسة الشبكات العصبية 
، NIRSتٖت اتٟمراء القريبة ، كالتحليل الطيفي للؤشعة EEGللمخ الكامنة كراء الوظائف ات١عرفية: تٗطيط كهربة الدماغ 

 .MRIكالتصوير بالرنتُ ات١غناطيسي 

*العقد الأكؿ من القرف العشرين: كفر التصوير العصبي إمكانية التدقيق أكثر بُ العمليات ات١عرفية ات١سؤكلة عن قدرات 
للفظي، الأساس العصبي للذاكرة معرفية ت٤ددة ت٢ا علبقة بات١مارسات الصفية، مثل: تتبا ات١عدؿ النمائي للذكاء اللفظي كغتَ ا

 اللفظية، الذاكرة ات١كانية، الفركؽ الفردية بُ تعلم القراءة...

 :الدرحلة الثالثة، ظهور علم الاعصاب التًبوي 

نقدا لاذعا لفكرة ربط علم الأعصاب بالتًبية بُ مقالو الشهتَ ات١عنوف ب "التعليم  John Bruerكجو جوف بركير
. حيث أشار ابٔ كجود مسافة كبتَة بتُ علم الأعصاب كالفصل الدراسي. لكن بعد مركر تٜسة كالدماغ: جسر بعيد جدا"

كعشرين سنة، كتٖت رقابة تٞاف أخلبقيات البحث (مثلب تٞنة أخلبقيات البحث ات١شتًكة لإعادة التصوير العصبي بكيبيك)، 
ات١ختبرين على تقنيات لتحفيز كتنشيط الاتصالات أمكن تتبا نشاط الشبكات الدماغية أثناء أداء مهمة تعلمية، بٍ تدريب 

 الكهربائية كالكيميائية بتُ التشابكات العصبية للبنيات ات١ستهدفة. 

من اكتشافات كدراسات كمقالات  )2007رغم قصر مدة ميلبد ىذا التخصص بُ (كما أف الانتاجات الغزيرة 
ذكم التًبية ات٠اصة، ساعد بُ ضبط الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ، كتٖديد طرؽ التشخيص كالتقييم كالعلبج التعلمي للؤسوياء ك 

كتفييئهم حسب نوع الاضطراب: اضطرابات تعلم القراءة، الكتابة، اتٟساب، اضطراب تطور اللغة، كالتطور الاجتماعي 
 رات ات١عاتٞة العصبية.كالعاطفي... كلها فركؽ كحالات تٯكن الكشف عنها بربط القدرة ات١عرفية كالوظيفة التنفيذية كستَك 

يوصف علم الأعصاب ىنا، بأنو "الدراسة التجريبية للدماغ كاتٞهاز العصبي ات١تصل، يلقي الضوء على عثتَ تركيباتنا  
اتٞينية على التعلم على مدار حياتنا، بالإضافة ابٔ العوامل البيئية.. كىذا تٯكننا من تٖديد ات١ؤشرات الرئيسية للنتائج التعليمية 

 ). Sander,2021,p134وفر أساسا علميا لتقييم مناىج التدريس ات١ختلفة" (كي

إف الانتقاؿ ابٔ ات١مارسة التعليمية على أساس عصبي، تٖتاج ابٔ مقاربة بتُ تٗصصية، تقوـ على كحدة ات١وضوع 
لعصبية للمتعلم. كىذا ما ذىب كات٢دؼ؛ تطوير كصقل ات١مارسة التعليمية التعلمية من شأنو تطوير العمليات النفسية ات١عربُ ا

 méthodologicalمنهجي -"قابلية التشغيل البتُ ) مبدأLaurillard,2007إليو لوريلبرد (
interopérability حيث يقر بأف التًبية كعلم النفس بفرعو ات١عربُ كعلم الاعصاب ىي مباحث تٗتلف من حيث ،"
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تٗصص نتائج الآخر إذ تٯكن إت٬اد منطقة تقاطا، يتم التوسط  التخصص كات١نهجيات، إلا أنو من الضركرم أف تٮتبر كل
 ).Denid,2014,p7بقابلية التشغيل البيتٍ ات١نهجي ت٢ا من خلبؿ ت٪اذج حسابية كاضحة لعملية التعلم" (

 بناء على ما سبق، ينتج علم النفس نظريات التعلم، التي تتوقا عمل الأنظمة ات١عرفية، أما علم الأعصاب فيتفاعل عبر
): الأكبٔ يكوف غتَ مباشر عبر علم النفس، يسعى .Thomas M.S.C and al, 2019,p 480(  مسارين ت٥تلفتُ

فيها علم الأعصاب لاستخداـ أدلة لتعزيز النظرية النفسية. أما الثاب٘ فمباشر، يعتبر ات١خ عضو بيولوجي، كيسعى ابٔ تٖستُ 
تحضرا بذلك العوامل الداخلية كات٠ارجية ات١ؤثرة على ات١عاتٞة العصبية النتائج التعليمية من خلبؿ تٖستُ صحة الدماغ، مس

ات١عرفية، من قبيل؛ ات١كاف، الزماف، ات١نبهات ات٠ارجية كعثتَىا على الانتباه كالادراؾ، العامل الغذائي، التنفسي (ىواء نقي)، 
 الدماغ للوضعية ات١ثلى للتعلم.اللياقة البدنية، الغذاء، نوعية ككمية التعلمات...كبالتابٕ كل ما يهيئ 

 

 

 علم الأعصاب التًبوي:  تطورمسار  (ج 

انطلقت ت٣موعة من ات١شاريا العلمية كالمجتمعية لدعم كتعزيز التوجو العلمي العصبي ت٨و الانفتاح على ات١مارسة التًبوية، 
 :2007قبل أف يتم الإعلبف عن ميلبد علم الأعصاب التًبوم سنة

لمجتما ات١تعلم" الدماغ كعلوـ الأعصاب كالتعليم" فرع اتٞمعية الأمريكية للبحوث التًبوية با عسيس ما تٝي: 1988*
(AEREA). 

) مشركعا معنوف ب"علوـ CERI: أطلق مركز التعاكف الاقتصادم كالتنمية للبحوث التًبوية كالابتكار (1999*
 ).OCDE,2007,3التعلم كتْوث الدماغ"(

) كتاب كتقرير بعنواف" فهم الدماغ: ت٨و (OECDلتنمية بُ ات١يداف الاقتصادم : تنشر منظمة التعاكف كا2002*
 comprendre le cerveau: vers une nouvelle science deعلم جديد للتعلم" 
l'apprentissage" كيسعى ابٔ التعريف بالدماغ بيولوجيا كفيزيولوجيا، كتبياف كيفية تٖستُ ات١مارسات الصفية كتكييفها ."

 واضيا القراءة، الكتابة، اتٟساب كالتعلم مدل اتٟياة.بُ م

جزء خاص بالعواطف بُ التعلم، كإنشاء منصة تفاعلية لتجميا أتْاث ات١مارستُ.   )OCDE: إضافة (2004*
 برنامج دراسي يرتكز على أتْاث الدماغ بُ التًبية. Havardكما اعتمدت جامعة ىارفرد 
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) "فهم الدماغ: كلادة علم جديد للتعلم" " OECDت١يداف الاقتصادم (: منظمة التعاكف كالتنمية بُ ا2007*
comprendre le cerveau: vers une nouvelle science de l'apprentissage"".  

ات١ملكة ات١تحدة  بُ Education Endowment Fondations (EEF): أطلقت مؤسسة 2014*
توفتَ التمويل للمشاريا التعاكنية بتُ رجاؿ التعليم كعلم ،  دؼ Wellcome Trustت٥طط التعليم كعلم الأعصاب 

 الأعصاب سعيا لتطوير أتْاث قابلة للتطبيق بُ الفصل الدراسي.

 :لازاؿ ىذا المجاؿ يطرح عدة أسئلة، جلها قيد الاختبارك 

 ،ىل الفهم الأفضل للدماغ يساعدنا على تدريس أفضل؟ ت١اذا يسهل على متعلمتُ إت٧از عمليات حسابية 
 كيصعب عليهم التمثيل ات٢ندسي لأشكاؿ معينة؟ 

  ما ىي أفضل طريقة لتدريس القراءة؟ 
  ما عثتَ العقاب كالثواب على الأداء ات١عربُ العصبي، ات١هارم، العاطفي كالاجتماعي؟ 
  ىل التًكيز على ات١دخلبت اتٟسية بُ التعلم يكثف التشابكات كالاتصالات العصبية بُ الباحات ات١سؤكلة

 ها؟عن
 لزددات علم الأعصاب التًبوي .2

 :التًبوي لرالات علم الاعصاب  1-2

تطبيقات علم الأعصاب ت٣الات الصحة النفسية كالعقلية كالاقتصاد كالتسويق كالسياسة كحتى فك رموز  تٕاكزت
اتيجيات التدريس تٔا ات٠طابات...ابٔ التًبية كالتعليم؛ ت٣الو ات١ميز كالعصي بفعل تنوعو كديناميتو، حيث يقوـ بتوجيو استً 

يتناسب ما طرؽ التعلم، من خلبؿ تٖديد الستَكرات ات١عرفية العصبية عند ات١تعلمتُ الأسوياء، ذكم اضطرابات التعلم 
كالاحتياجات ات٠اصة من أجل تكييف التخطيط البيداغوجي للفعل التعليمي، كنهج طرؽ تدريسية ككسائل فعالة، لا تراعي 

فية للبكتساب عند ات١تعلم، بل تسعى ابٔ الرفا من تٖفيز: الارتباطات العصبية، كاتٞهد الكهربائي بتُ فقط حدكد القدرة ات١عر 
حركي كالذاكرة) كتعديل كعلبج -ات١شابك ات٠لوية، كإفرازات النواقل العصبية كالدكبامتُ (مهم للتعلم كالاتساؽ اتٟس

 اختلبلات ات١عاتٞة الدماغية للتعلمات ات١درسية

تسم  بدراسة )، Masson,2007,p311( كن استخلبص ثلبثة ت٣الات تْثية رئيسية للتًبية العصبيةمن ىنا تٯ
 .ات١شكلبت التًبوية على أساس عصبيت٥تلف 
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 فروعو تعريفو المجالات

 

 

 البيداغوجيا العصبية
Neuropédagogie 

 

ت٣اؿ يدرس الآليات العصبية ات١رتبطة 
ف التعلمية دك -بالعملية التعليمية

الإحالة ابٔ ات٠لفيات ات١رجعية 
 للتخصص ات١دَّرس

 البيداغوجيا العصبية للئدراؾ-

 البيداغوجيا العصبية للبنتباه -

 البيداغوجيا العصبية للتعلم -

 البيداغوجيا العصبية للذاكرة -

 معرفة-البيداغوجيا العصبية للميطا -

 البيداغوجيا العصبية للعواطف -

 ركيةالبيداغوجيا العصبية اتٟ -

 

 الديداكتيك العصبية
Neurodidactique 

 

ت٣اؿ يدرس الآليات العصبية ات١رتبطة 
 بتعلم ات١واد ات١درسة كتدريسها

 البيداغوجيا العصبية للغات -

 البيداغوجيا العصبية للرياضيات-

 البيداغوجيا العصبية للقراءة -

 البيداغوجيا العصبية للعلوـ -

 ىالبيداغوجيا العصبية للموسيق -

 التكيف العصبي الددرسي
Neuro 

adaptation 

scolaire 

ت٣اؿ يدرس دماغ ات١تعلمتُ من ذكم 
صعوبات تتعلق بالاندماج أك 
 التكيف بُ النظاـ ات١درسي

 التكيف العصبي لاضطراب السلوؾ-

التكيف العصبي لاضطراب تشتت -
 الانتباه

 التكيف العصبي للموىوبتُ-

 

 علم الاعصاب التًبوي :التغيتَات الدفاىيمية في 2-2 

ؤثر يشجعت ثلبثة اكتشافات المجتما العصبي لتًكيز جهوده بُ الأتْاث التًبوية؛ أكلا: التعلم يعدؿ بنية الدماغ. ثانيا: 
 ). Masson,2007البناء ات٢يكلي للدماغ على التعلم. ثالثا: يؤثر التعليم بُ تطور الدماغ (

التي كانت عصية عن الاستعماؿ خارج السياؽ  ،ت ت٣موعة من ات١فاىيمىذا الاقتحاـ لأسرار الدماغ، غتَ تٛولا
العصبي بُ ات١ختبرات الطبية. ت٧دىا اليوـ تسد الفجوة بتُ علم الاعصاب كالتعليم؛ من أت٫ها: اللدكنة العصبية، إعادة تدكير 

 ات٠لبيا العصبية، آلية التثبيط العصبي.
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  اللدونت العصبيتNeuroplasticity: 

)، فهي آلية عصبية Ischinger,2007,34"قدرة الدماغ على التغتَ بشكل تكيفي أثناء التعلم كالذاكرة"(ت٘ثل  
تسم  بإعادة تنظيم بنيوية ككظيفية للتشابكات العصبية. يتم إنشاء ارتباطات عصبية كتعديلها كتقويتها حسب نوعية التعلم، 

ل اتٟياة بفضل مركنة ات٠لبيا كقابليتها للتعديل كالتطور. كما كتضعف كمدة التعلم ت٦ا ت٭يل على قدرة الدماغ على التعلم مد
) Hebb, 1949الاتصالات ات٠لوية كيتم القضاء على شبكاتها بُ ات١ناطق غتَ العاملة. كقد سبق اف أكدت أعماؿ ىب (

صبية ببعضها أثناء ستَكرات على أف تعديل الوصلبت العصبية بُ الدماغ يؤدم إبٔ تغتَ بُ السلوؾ، نتيجة اتصاؿ ات٠لبيا الع
) أت٫ية اللدكنة العصبية بُ ربط التعليم بأتْاث الدماغ، بالتمثيل التابٕ: Hebb, 1949ات١عاتٞة ات١شتًكة. (يوض  ىب (

كيشتًؾ بشكل مستمر بُ تٖفيزىا كتنشيطها. تٖدث بعض Bقريبا بدرجة كافية لإثارة ات٠لية Aعندما يكوف ت٤ور عصبي 
كات٠لبيا اتٞديدة  Bبشكل متناسب ماAالتغيتَ الأيضي بُ خلية كاحدة أك كلتيهما تْيث تزداد كفاءة ستَكرات النمو أك 

التي أطلقتها.  كىذا ما يفسر مثلب نسياف تعلمات معينة لأف ات٠لبيا العصبية لا تشتغل معا ت١دة معينة، أك مقاكمة التعلم 
  شبكات عصبية نشيطة عمليا.اتٞديد بسبب مكتسبات خاطئة سابقة نتيجة رسوخها بقوة بُ

 
  إعادة التدوير العصبيNeuronal Recycling: 

إذا كاف الدماغ مرنا كقابلب لاكتساب أم قدرة أك مهارة جديدة، فلماذا لا تعابِ أدمغة ات١تعلمتُ على نتساءؿ بداية؛ 
 اختلبفها ات١علومات ات١درَّسة كبأم طريقة كانت؟

 ;Dehaene,2005ثة "أدلة متزايدة على أف الدماغ ليس مرنا ت٘اما (لقد أظهرت أتْاث علم لأعصاب اتٟدي
Dehaene et Cohen,2007 "كأف بعض ات١ناطق أكثر استعدادا من غتَىا لاكتساب قدرات جديدة ،(

)Masson,2014,504 فبالنسبة لتعلم القراءة مثلب، ترتبط قراءة اتٟركؼ كالكلمات بالتنشيط ات١نهجي للقشرة الصدغية .(
ىذه ات١نطقة ات١ناطق القريبة من القشرة  ، تغزكVWFAسرل من ات١خ. كىي منطقة التعرؼ البصرم على اشكاؿ الكلمات الي

البصرية الأكلية؛ التي كانت ت٥صصة بيولوجيا للتعرؼ على أشكاؿ الوجوه كالأشياء لتستبدت٢ا بالتعرؼ على اتٟركؼ 
ية، ثانيا، لأف معظم الأطفاؿ يطوركف ات١ناطق اللغوية ذالت١نطقة القكالكلمات، أكلا، نظرا لتقاطعها ما العصب البصرم با

 ات١رتبطة بات١نطقة اليسرل قبل مرحلة القراءة.

 Stanislasىذه العملية التي قمنا بوصفها كتٖليلها، أطلق عليها عابٓ الأعصاب ات١عربُ ستانيسلبس ديهاف (
Dehaene,2005إعادة التدكير العصبي" كىي الع " الدماغ الأقدـ تطوريا  ملية التي يتم من خلبت٢ا غزك دكائر) مفهوـ

بواسطة اختًاعات ثقافية جديدة مثل القراءة كالكتابة كاتٟساب. حيث تقوـ إعادة التدكير العصبي على إعادة التنظيم العصبي 
م، الانتباه، العد...) على (الادراؾ البصر اتٞديدة ات٠اضا لقيود كراثية كتطورية، كاستحواذ الوظائف كات١هارات التعلمية 

اءات تٯالتيارات العصبية بات١ناطق القريبة كالشبيهة كظيفيا؛ فعلى سبيل ات١ثاؿ: تٯيل الأطفاؿ ابٔ النظر بُ الوجوه، يستكشفوف الإ
بُ نفس . اللغة ات١كتوبة لتعلم القراءة بعد الالتحاؽ بات١درسة إعادة تدكير ىذه ات١ناطق ت١عاتٞة ترميز تتمكيفككوف رموزىا، 

قراءة بات١يل الأصلي  b/d أكp/qت٘ييز صعوبة  سياؽ ت٘ثيل اسهاـ ىذه الآلية بُ كصف كتٖليل العمليات العصبية للتعلم؛ تفسر
 لنظاـ التعرؼ البصرم لتعميم صورة ات١رآة.
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  آليت التثبيط العصبيNeural inhibition 

تجابة منافسة من أجل تنفيذ استجابة أكلية أك قما يشتَ ىذا ات١يكانيزـ ابٔ" عمليات كبت اتٟافز الذم يسحب اس
). فالبنية الدماغية الأكلية تؤثر بُ ات١عاتٞة العصبية للتعلم، Xie,2017,page1ات١شتتات التي تبطئ الاستجابة الأكلية" (

يفة التعرؼ بالإت٬اب بُ حالة استخداـ اتصالات عصبية تٔناطق التعرؼ البصرم على الأشياء لإعادة تدكيرىا لتؤدم كظ
كالإدراؾ البصرم لكن على اتٟركؼ كالكلمات لقراءتها. كبالسلب إذا ترسخت ات١فاىيم ات٠اطئة كتشبت التلبميذ بتمثلبتهم غتَ 
الصحيحة نتيجة ت١كتسبات البتٌ الدماغية الأكلية، ىنا ت٬ب تثبيط تٖفيز الشبكات العصبية غتَ ات١ناسبة لفعل التعلم، ما 

) كالباحة اتٟزامية DLPC(، الباحة الأمامية اتٞبهية (VLPC)العصبي بُ الباحة اتٞبهية اتٞانبية  تنشيط مناطق التثبيط
 ).ACC)(Masson,2014,p505الأمامية(

ففي حالة الديسليكسيا، يساىم تشتت الانتباه بُ إعاقة الادراؾ البصرم لصورة الكلمة، ت٦ا يدع ات١تعلم ابٔ تعويضها 
ت١درس ىتا باستًاتيجية تدريسية تثبط معجم الذاكرة العاملة كتٖبس ات١ثتَات غتَ النافعة بُ تعرؼ بكلمة قربة شكلب. يتدخل ا

اتٟركؼ لصابّ ات١عاتٞة القذالية ات١سؤكلة على التعرؼ البصرم، فمثلب يقوـ بتغطية النص ما ترؾ الكلمة ات١عنية ظاىرة، أك تتبا 
 .حركة الأصبا على الكتاب بواسطة العتُ ما القراءة

ت٧مل ما سبق، بُ ات٠طاطة أسفلو، لتبياف ات١فاىيم الرابطة بتُ التدريس كالدماغ، كالتغيتَات الدماغية الناتٕة عن نوعية 
 التدريس ات١وجو لانتباه التلبميذ.
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 مواضيع علم الأعصاب التًبوي 3-2

كر على سبيل ات١ثاؿ لا اتٟصر: لا يتسا ات١قاؿ لطرح جل ات١سائل ات١طركقة تْثيا من علم الأعصاب التًبوم، لكن نذ 
الادراؾ البصرم كالسمعي، اتٟدس العددم، التعلم العصبي للقراءة، للكتابة، للحساب، العاطفة العصبية، الأخلبؽ العصبية... 

 كبالتابٕ سنتحدث عن موضوعتُ مركبتُ كحاضرين بقوة بُ دراسات التًبية العصبية؛ الوظائف التنفيذية كاضطرابات التعلم.

 الوظائف التنفيذية:  -أ 

ات١عربُ؛ تتجلى ات١ركنة من  ات١ركنة كالتحكمىي ت٣موعة من العمليات ات١عرفية ذات الصلة بالمجالات الأكادتٯية، كتتضمن 
خلبؿ تٖقق دراسات علم الأعصاب ات١عربُ بُ كيف أف تطور الوظائف التنفيذية بُ سن أصغر ينبئ باستعداد أكبر للتحصيل 

 Thomas M.S.C and al, 2019,pر متقدـ يرتبط باستمرار تطور مناطق الدماغ اتٞبهيةات١درسي، كبُ عم
). أما التحكم ات١عربُ، فتَبطو علم الأعصاب التًبوم بتنظيم مشاعر الأطفاؿ بُ سياقات تربوية، ففيما يتعلق بقلق (484

 Beilock and Maloney,2015;Chang andالرياضيات مثلب أشار كل من بيلوؾ كميلوب٘ (
Beilock,2016 ابٔ أف العاطفة كالادراؾ الاجتماعي للعلبقات بتُ ات١تعلمتُ كات١درستُ لو عثتَ بُ كيفية ارتباط العاطفة (

 بتطوير علبقات مناطق الفص اتٞبهي بالأجهزة اتٞوفية ات١سؤكلة عن التعلم المحدد (نفس ات١رجا).

 

 النمائيت والأكاديميت الاضطرابات -ب 3-3

لأعصاب التًبوم منجزه ات٢اـ بُ ت٣اؿ التًبية ات٠اصة كات١قاربة الفردية الفارقية بُ التًبية العادية. إذ يسعى ت٭سب لعلم ا
ابٔ دمج كتلبية احتياجات متعلمتُ يعانوف من اضطرابات ت٪ائية بُ العمليات ات١عرفية العصبية كتؤثر بُ تٖصيلو الأكادتٯي؛ من 

اضطراب بُ كظيفة تنفيذية... ككذا اضطرابات التعلم الأكادتٯية مثل اضطرابات تعلم  قبيل اضطرابات اللغة، نقص الانتباه،
 القراءة، اضطرابات تعلم الكتابة، اضطرابات تعلم اتٟساب.

نشتَ ىنا ابٔ تصدع معربُ كاصطلبحي مزدكج؛ أكلا: توصيف حالة متعثرم الفصوؿ الدراسية العادية بُ التعلم 
بُ خانة بطئي التعلم، كمرة متأخرين دراسيا، ذكم صعوبات التعلم. ثانيا: خلط بتُ مصطلحي الأكادتٯي. حيث يصنفوف مرة 

 Learning Disabilitiesكصعوبات التعلم  Learning Disordersاضطرابات التعلم 

كتٟل ىذا الاشكاؿ، ت٨يل على ات١راجعة ات٠امسة من الدليل ات١رجعي التشخيصي للئحصاء كالاضطرابات النفسية 
DMS-5 حيث عرفت اضطرابات التعلم المحدد 2013 سنة ،SLD  بأنها "اضطراب بُ النمو العصبي ذك مصدر

، يعتٍ أف الاضطراب مصطل  طبي يعكس خللب بُ  (DMS-5,p65)بيولوجي يرتكز على شذكذ بُ ات١ستول ات١عربُ"
نو أطفاؿ سليمتُ من الإعاقة الظاىرة (بصرية أك الوظيفة العصبية كالنمائية للعمليات النفس معرفية للئت٧از العقلي. كيعاب٘ م

تٝعية) كذكك ذكاء متوسط أك فوؽ ات١توسط كمن أكساط اجتماعية طبيعية، كبالتابٕ ىم بُ حاجة ابٔ اختبارات نفسية معرفية 
أما مصطل  صعوبات  .(ديسليكسيا، عسر اتٟساب...)، كطرؽ تدريسية ت٥تلفةالتعلمي عصبية لتشخيص نوع الاضطراب 

من جهة أخرل قد  ،الأداء التعلمي يعوؽليشتَ ابٔ عجز بنيوم عقلي أك جسدم  ،التعلم فهو متداكؿ بُ ات١يداف التعليمي
تقتًف الإعاقات باضطرابات التعلم، ت٦ا يفرض على أىل الاختصاص الطبي كالتًبوم السعي ابٔ إعادة عىيل كإدماج الطفل بُ 

 ؿ ات٠طاطة التالية:الأنشطة اتٟياتية. نوض  ما سبق من خلب
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نذكر إذف أف بطء التعلم أك التأخر الدراسي ىي حالات تعثر تربوم متعلقة بالسياؽ النفسي أك الاجتماعي أك 
ات١درسي للمتعلم، ما أف نعمل على حل ات١شكل (عنف، تعليم سلبي أحادم الفعل، ت٪طية الطرؽ التدريسية..) حتى يزكؿ 

ضطرابات التعلم المحدد ترتبط تٓلل كظيفي ذك أصل عصبي بُ الدماغ. الكشف عنو يتطلب العائق. كبالتابٕ ت٩لص ابٔ أف ا
مقاييس تشخيصية تربوية ترتكز على ت٥رجات علم الأعصاب، لاقتًاح حلوؿ كتدخلبت علبجية تستهدؼ تطوير ركابط 

 المحدد. ات١دخلبت اتٟسية تٔعاتٞة ستَكرات التعلم داخل ات١نطقة الدماغية ات١سؤكلة عن التعلم

 علم الأعصاب التًبوي، التحديات والآفاق رىان -3
 سؤال رهان علم الاعصاب التربوي 3-1

يصعب فيها تشخيص كتٖديد  ،كجود كضعيات تعليمية تعلمية خاصة ما الذم يدفعنا ابٔ علم الاعصاب التًبوم؟
تشكو من صعوبات بُ تعلم اللغة كالقراءة الطرائق كالاستًاتيجيات الفعالة ت١عاتٞتها، فاضطرابات التعلم المحدد ىي حالات 

أف أصلها خلل عصبي بُ ىيكل بنيوم أك كظيفي ت٤دد، ينتج عنو ضعف أك غياب استجابة الاتصاؿ  غتَكالكتابة كاتٟساب، 
 العصبي فيها ت١عاتٞة ات١عرفة ات١درسية.

تشخيص كتفيء متعلميهم بواسطة ت٢ذا يفت  علم الاعصاب التًبوم باب ات١مارسة العلمية الواعية للمدرستُ، قصد  
 تستهدؼ تٖديد مكمن ات٠لل بناء على نقطتتُ أساسيتتُ:، اختبارات كمقاييس

  ات١عرفة العلمية ات١سبقة للمدرستُ كات١تحصل عليها من نتائج دراسات سابقة للدماغ بُ ت٥تبرات علم
 علوـ التًبية كعلم الاعصاب.الأعصاب ات١عربُ، أك من تكوينات مؤسساتية بتُ تٗصصية بُ علوـ ات١عرفة ك 

  ٔالتجليات السلوكية أثناء إت٧از مهمة تعلمية داخل اختبارات التشخيص، من شأنها أف توجو ات١درس اب
تٖديد أكبٕ للبضطراب التعلمي، كطلب رأم كتعاكف أصحاب الاختصاص (اخصائي نفسي، أخصائي 

 حركي) لتأكيد اتٟالة. -النطق كالتواصل، أخصائي حس
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لتشخيص ذكم صعوبات التعلم ات١تعلق بالكفاءة العصبية  QNSTا ابٔ مثاؿ لاختبار الفرز النيوركلوجي السريا نشتَ ىن
، من إعداد كتقنتُ عابٓ النفس الفيزيولوجي عبد الوىاب محمد  1978ت١وتى مارجريت كستتَلينج ىاركلد كسبولدنج تورما بُ 

 ).310، ص2020(سليماف عبد الواحد، 1989كامل سنة 

ف فهم عمليات التعليم كالتعلم ات١بنية على أتْاث الدماغ، يساعد أصحاب القرار بُ اتٗاذ إجراءات تٗطيطية كتنفيذية للسياسة إ
التًبوية، علبكة دفا ات١درستُ لتجويد أساليبهم كتٖستُ مهاراتهم التعليمية، ككذا توعية الآباء ت٠لق بيئة تربوية أفضل لأطفات٢م. 

ثل ات١صباح السحرم لإصلبح التعليم، بل يقود ات١مارسة التًبوية على ضوء أسئلة كثتَة تٕد أجوبتها بالإحالة يعتٍ أنو تٯ ىذا لا
 ذا الأختَىف لأالعلوـ ات١عرفية، لكن دكف إقصاء لعلم الأعصاب. ك  التًبية، كعلوـ علوـ الاجتماعيةك  على تٗصصات الفلسفة

تجيب ت٢ا الدماغ ما تٖديد زمن التعلم ككقتو الأنسب لتنشيط أكبر للشبكات يقدـ أدلة حوؿ كيفية كنوعية التعلمات التي يس
 العصبية ات١سؤكلة عن ذلك. 

بٔ أف الانساف يولد كىو تٯتلك اتٟدس إ La bosse des math (Dehaene,2010)بُ كتابو  فمثلب؛ يشتَ ديهاف
ده أك بيتو، عقد مقارنات عددية بسيطة بتُ ، لكن بفعل تفاعل الرضيا كالطفل فطريا ما ىندسة الفضاء بُ مهالرياضي

ت٣موعات اتٟلول أك الألواف مثلب تتطور الارتباطات العصبية بُ التلفيف الزاكم كات١نطقة الصدغية الأكلية لتنتقل ابٔ تعقيد 
لم يصل ابٔ الشبكات العصبية نتيجة تكثيف التداريب ات١درسية. حتى عندما يبلغوف درجة الاحتًاؼ بُ الرياضيات فإف ات١تع

ىنا كجب مراعاة  ربط العلبقات المجردة كاتٗاذ القرارات ات١نطقية، ما ربط الرموز اتٟسابية كات٢ندسية باللغة ات١كتوبة كالشفهية...
التدرج البيداغوجي بُ تقدبٙ ات١عارؼ الرياضية (العددية كات٢ندسية كالقياسية) من البسيط ابٔ ات١عقد، كمن اتٟسي ابٔ المجرد، 

 المحاكاة ابٔ الابداع كالاختًاع.كمن 

 علم الاعصاب التًبومكتٖديات آفاؽ   3-2

بُ الواقا، يعتبر التشكيك كالتخوؼ الذم ت٭يط  ذا العلم الفتي، منطقيا كمطلوبا. بُ ظل غياب صماـ الأماف من 
التطبيقات الرقمية للتعلم) أك  تدخل غتَ ات١ختصتُ كات٠براء علميا كتربويا، بُ تصميم أدكات تعليمية كتدخلية زائفة (مثل بعض

أف يكوف التدخل أكثر كلاء لنتائج عصبية صارمة ت٥تبريا (مثل كحدة كتعميم القانوف العصبي). فلببد من مراعاة الفركؽ الفردية 
أثناء بُ تطور التفكتَ كاللغة كالتطور الاجتماعي كالعاطفي ت١ا لو من عثتَ بُ تعديل أك كب  السيالات العصبية التي تنتج 

 .ستَكرة

 ىذا الذم تٮيلنا على التأكيد على أف اتساع افق علم الأعصاب التًبوم رىتُ بشرطتُ أساستُ:

  أكلا، ت٭تاج علم الأعصاب التًبوم ابٔ رفا التوتر ما منتقدم علمية ىذا اتٟقل، على اعتبار أنو فقط ترتٚة لعلوـ ات١عرفة
اريا التجارب ات١خبرية، كما أف تطبيق العلوـ الأساسية بُ الصل العصبية كتنحصر تدخلبتو بُ نشر الكتب ت٘ويل مش

 ليس بالأمر ات٢تُ نظرا لتعدد أنظمة التعلم.
 التًبوية. حيث إف مدار التعلم ات١درسي، أطفاؿ -ثانيا: التًكيز على ات١قاربة الأخلبقية بُ معاتٞة القضايا العصبية

رفية للمتعلمتُ، فيجب استحضار البعد الإنساب٘، كاتٟذر من تشيء كمراىقتُ، كإف كانت غايتنا الرفا من القدرة ات١ع
الأفراد من خلبؿ تٕريدىم من العوامل الاجتماعية كاللغوية. علبكة على ذلك، ت٬ب أف تطبيق مبادئ أخلبقية صارمة بُ 

 استخداـ الاختبارات كات١قاييس التنبؤية للنتائج العلمية.
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 توصيات البحث -4

مصوغات تكوينية تستهدؼ تعزيز فهم العمليات الذىنية كالآليات العصبية ات١تدخلة بُ الستَكرات الدعوة ابٔ إعداد  -
 معرفية أثناء التعلم. -ات١عرفية كات١يطا

تدريب رجاؿ كنساء التعليم على اختبارات تشخيصية كاستًاتيجيات تدريسية علبجية ت٦كنة التطبيق بُ ت٥تلفة  -
 لف الفاعلتُ بُ العلوـ العصبية بفركعها.  البيئات ات١درسية، بشراكة ما ت٥ت

تفعيل ات١قاربة التشاركية كالبتُ التخصصات بُ التعامل ما القضايا التعلمية تشخيصا، تدخلب، علبجا كتتبعا، كبُ  -
 السعي إبٔ تطوير الأساليب التعليمية القائمة على ت٥رجات دراسات الدماغ العصبية ات١عرفية.

 بي التًبوم بُ التخطيط التعليمي التعلمي للمناىج كات١قررات كالأنشطة الدراسية.استحضار نتائج البحث العص -
الدعوة ابٔ عقد شراكات بتُ اتٞهات ات١ؤسساتية ات١سؤكلة لتشجيا البحث العلمي كتسختَ ت٥تبراتها للدراسات  -

 اتٞادة.

 

 قائمة الدصادر والدراجع  -
ص  2العدد  3كالتأسيس إبٔ رىاف التطبيق كالاستثمار، المجلد أحرشاك الغابٕ، العلوـ ات١عرفية: من ت٥اض التعريف  -

 .2018، المجلة العربية لعلم النفس، فاس سنة 7
بوشيت ت٤جوبة، التطور ات١شتًؾ للغة كات١خ من منظور اللسانيات ات١عرفية العصبية لتتَنيس ديكوف، المجلة الأمريكية  -

 .2022دم عشر اتٞزء الثاب٘، أبريل الولية للعلوـ الإنسانية كالاجتماعية، العدد اتٟا
، آفاؽ جديدة بُ دراسة اللغة كالعقل، ترتٚة عدناف حسن، دار اتٟوار للنشر كالتوزيا، سورية،  - تشومسكي نعوـ

 .2009الطبعة الأكبٔ، 
، تيبرغياف غي كآخركف، قاموس العلوـ ات١عرفية، ترتٚة تٚاؿ شحيد، مراجعة مصطفى حجازم، ات١نظمة العربية للتًتٚة -

 .2013الطبعة الأكبٔ، بتَكت، دجنبر
تتَنس دبليو ديكوف، الانساف.. اللغة.. الرمز: التطور ات١شتًؾ للغة كات١خ، ترتٚة شوقي جلبؿ، نشر ات١ركز القومي  -

 .2014للتًتٚة، الطبعة الأكبٔ 
ت٭تِ كبة، النشر الأعصاب للمتخصصتُ بُ علبج أمرا اللغة كالنطق، ترتٚة: محمد زياد  رسل لوؼ ككاندا كيب، علم -

 .2007العلمي كات١طابا، الرياض، 
عطية سليماف أتٛد، بُ اللسانيات العصبية...ات١عاتٞة اللسانية للغة، الأكادتٯية اتٟديثة للكتاب اتٞامعي، القاىرة،  -

 . 2022الطبعة الأكبٔ، 
 .2011بعة الثانية، سامي عبد القوم، علم النفس العصبي: الأسس كطرؽ التقييم، مكتبة أت٧لو ات١صرية، الط -
" QNSTسليماف عبد الواحد يوسف، الكفاءة السيكومتًية لاختبار ات١س  النيوركلوجي " الفرز العصبي السريا   -

كفاعليتو بُ الكشف عن الأفراد ذكم صعوبات التعلم: دراسة ميدانية تقييمية نقدية مقارنة للنسختتُ العربيتتُ، دار 
 .2020ات١نظومة، 

م النفس ات١عربُ، ترتٚة الصبوة محمد ت٧يب، كامل مصطفى محمد، الدؽ محمد حسنتُ، مكتبة الأت٧لو سولسو ركبرت، عل -
 .2000، 2ات١صرية، ط
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 فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في تحصيل طلبة كليات التًبية
 

 
 
 
 
 

 الدلص 

تٖصيل طلبة كليات التًبية  يهدؼ البحث ابٔ التعرؼ على فاعلية التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي بُ   
) 0.05،كلتحقيق ىذا ات٢دؼ صاغت الباحثتاف الفرضية الصفرية الآتية: "لا يوجود فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول (

بتُ متوسط درجات تٖصيل طلبة المجموعة التجريبية الذين يدرسوف مادة طرائق التدريس العامة كفق التصميم التعليمي القائم 
لتعلم التحويلي،كمتوسط درجات تٖصيل طلبة المجموعة الضابطة الذين يدرسوف ات١ادة نفسها بالطريقة الاعتيادية بُ على نظرية ا

الاختبار التحصيلي البعدم" ، اعتمدت الباحثتاف بُ تْثها اتٟابٕ ات١نهج الوصفي الذم استخدـ بُ بناء التصميم التعليمي، 
بحث كفرضياتو كإجراءاتو،كاعتمدت الباحثتاف تصميم المجموعات ات١تكافئة ذات كات١نهج التجريبي كاستخدـ لتحقيق ىدؼ ال

الضبط اتٞزئي ذم المجموعتتُ التجريبية كالضابطة ذات الاختبار البعدم ،ت٘ثلت عينة البحث بطلبة ات١رحلة الثالثة بُ كلية 
لب كطالبة بُ المجموعة الضابطة،كاستعمل طا 40طالب كطالبة بُ المجموعة التجريبية ،ك 40التًبية،جامعة كربلبء،بواقا 

) الإختبار التائي T-testالاختبار التحصيلي كأدات تٞما البيانات،كبعد تٖليل البيانات بإستعماؿ الوسائل الآحصائية: (
التعلم لعينتتُ مستقلتتُ،معادلة الأثر،توصلت الباحثتاف ابٔ النتائج الآتية: فاعلية التصميم التعليمي القائم على نظرية 

) بتُ متوسط درجات المجموعة التجريبية كمتوسط 0.05التحويلي،كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول دلالة (
درجات المجموعة الضابطة بُ التحصيل،لصابّ المجموعة التجريبية،كخرجت الدراسة بعدة توصيات منها: حث التدريستُ على 

التعلم التحويلي ت١ا لو من أثر إت٬ابي بُ رفا مستول التحصيل الدراسي للطلبة ،  تطبيق التصميم التعليمي القائم على نظرية
اعتماد التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي بُ تدريس مادة طرائق التدريس العامة لطلبة ات١رحلة الثالثة،ت١ا لو من 

عليمية قائمة على ت٦ارسة الطلبة للؤنشطة من خلبؿ إشراكهم دكر بُ رفا مستول تٖصيلهم الدراسي،العمل على توفتَ بيئات ت
بُ عملية التعليم،كتنمية قدراتهم الذاتية،ك اقتًحت الدراسة إجراء دراسات أخرل للتعرؼ على فاعلية التصميم التعليمي القائم 

 ية أيخرل بُ مواد ت٥تلفة.على نظرية التعلم التحويلي ما متغتَات أيخرل كالدافعية،كإكتساب ات١فاىيم ،ك ت١راحل دراس

 :التصميم التعليمي ، نظرية التعلم التحويلي ، التحصيل ، طلبة كليات التًبية.الكلمات الدفتاحية
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Abstract 

The research aims to identify the effectiveness of educational design based on 

the theory of transformative learning in the achievement of students in the 

faculties of education. General teaching methods according to the educational 

design based on the theory of transformative learning, and the average 

achievement scores of the students of the control group who study the same 

subject in the usual way in the post-achievement test. And its hypotheses and 

procedures, and the researchers adopted the design of equal groups with 

partial control, with two experimental and control groups with a post-test. As 

tools for data collection, and after analyzing the data using statistical methods: 

(T-test). In two independent samples, the effect equation, the two researchers 

reached the following results: The effectiveness of the educational design 

based on the theory of transformative learning, and the presence of 

statistically significant differences at the level of significance (0.05) between 

the average scores of the experimental group and the average scores of the 

control group in achievement, in favor of the experimental group, and it came 

out The study made several recommendations, including: urging the teachers 

to apply the educational design based on the theory of transformative learning 

because of its positive impact in raising the level of academic achievement for 

students, adopting the educational design based on the theory of 

transformative learning in teaching the subject of general teaching methods 

for students of the third stage, because of its role In raising the level of their 

academic achievement, working to provide educational environments based 

on students’ practice of activities by involving them in the education process, 

and developing their self-abilities. And for other stages of study in different 

subjects. 

 

Keywords: instructional design, transformative learning theory, achievement, 

colleges of education students. 
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 الفصل الأكؿ
 التعريف بالبحث

   Problem Of The Researchأكلان : مشكلة البحث 
 يشهد  العصر اتٟابٕ ثورة ىائلة بُ ت٣اؿ التكنولوجيا كات١علومات اثرت بصورة كبتَة بُ ت٣الات اتٟياة تٚيعها كتٓاصة بُ    

، كفرضت ىذه الثورة على ثقافة المجتما تٖديات عديدة منها سيطرة التكنولوجيا بات١قابل شجعت على  ت٣اؿ التًبية كالتعليم
التطور كالابتكار كالابداع ، كغتَت نظرة العابٓ تٕاه العلم كعملية التعلم ، حيث عملت على تبسيط العلم كشجعت على 

لتي ت٬ب اف تٯارسها ات١تعلم عن طريق توفتَ بيئة تعليمية منفتحة تعمل على تنمية تٚيا ضركرة الإىتماـ بالأنشطة العلمية ا
جوانب شخصية ات١تعلم التي أكد عليها التًبويتُ بُ أتْاثهم العلمية ، كللحديث عن ات٫ية التعليم فيعد العامل الأكؿ كالأساسي 

تٔبادئهم كقيمهم،كتٯارس التعليم دكره عن طريق مؤسسات خاصة ات١سؤكؿ عن تنمية كتطوير ات١فكرين كات١تعلمتُ الذين يفخركف 
تتمثل بُ ات١دارس كات١عاىد كاتٞامعات،التي تعمل على تعليم الافراد كتنمية تفكتَىم العلمي،كلكن ىذه ات١ؤسسات غتَ متكاملة 

تعاب٘ من بعض نواحي  من حيث الاعداد كالتطوير من أجل مواجهة مايشهده العلم من تطور سريا بُ العصر اتٟابٕ فهي
القصورتٔا تٮص بُ طريقة تقدبٙ ات١عرفة للمتعلم ،فبعضها لا يزاؿ يعاب٘ من صعوبة التحوؿ من الفلسفات القائمة على التقليد 

) ، لذا فإف قضية التعليم ىي قضية 19: 2018إبٔ الفلسفات القائمة على الابتكارات للنهوض بواقا التعليم (عطية ، 
ية بأكملها ، حيث يعتمد مستقبل الأمم على جودة التعليم ككفاءة ات٠رت٬تُ الذين توفرىم ات١ؤسسات التعليمية المجتمعات العرب

، لذلك ت٬ب على ات١ؤسسات التعليمية تٚيعها أف تسعى جاىدة تٟل ىذه ات١شكلة كالنهوض بالواقا التعليمي كات٠ركج من 
اركالتًكي ، كتنمية التفكتَ العلمي لدل الطلبة كجعلهم مفكرين كمعتمدين آطار التقليد كالانتقاؿ ابٔ مستول الابداع كالابتك

على اساليب التعلم الذابٌ بُ تعلمهم كالتًكيز على تنمية تٚيا جوانب شخصية ات١تعلم بدلا من التًكيز على اتٞانب ات١عربُ 
بٔ ات١تعلم باسلوب تقليدم يعتمد على فقط ، الذم يهتم تٔا موجود من معلومات داخل ات١نهج الدراسي فيعمل على نقلها ا
 )17: 2015اتٟفظ كالاستظهار كلامخذ بنظر الاعتبار احتياجات كميوؿ الطلبة. (نزاؿ كآخركف، 

) كدراسة 2008بعد اطلبع الباحثتاف على عدد من نتائج الدراسات السابقة كالادبيات منها دراسة (عبد القادر،     
بُ نتائجها إبٔ إف طلبة ات١رحلة اتٞامعية يعانوف من كجود صعوبات تواجهم بُ عملية ) التي توصلت 2019(سهيلة كعباس،

تعلمهم كمن أمثلتها استعماؿ بعض الكوادر التدريسية الطرائق كالأساليب التقليدية كالقائمة على اتٟفظ كالاستظهار بُ عملية 
الذابٌ ، التي تتم من خلبؿ اتاحة الفرصة للطالب ت١مارسة عملية التفكتَ بُ التعليم كعدـ التًكيز على تفعيل عملية التعلم 

ات١عرفة كتوليد الأفكار كنتيجة لذلك فقد تراجا مستول أداءىم الأكادتٯي ، كىو ما تؤكده نتائج الأتْاث العراقية التي اجريت 
) ، ك(رشيد ، 2012، ك (أتٛد ككيس ، ) 1987بُ ىذا المجاؿ كالتي اطلعت عليها الباحثة ، منها دراسة (اتٟسن ، 

) ، فقد أثرت ىذه الطرائق كالأساليب التقليدية على التحصيل الدراسي للطالب اتٞامعي ، بسبب ضعف إمكانياتهم 2015
على توضيف التفكتَ العلمي تّميا انواعو كالتأمل بُ ات١علومات التي تقدـ ت٢م جاىزة ، كيعد إعداد الطلبب بُ القرف اتٟادم 

ا ، كتشتَ الأتْاث إبٔ أف التدريسي الفعاؿ يشكل عامل أساسي يساىم بُ ت٧اح الطلبة ، برغم اختلبؼ ك  العشرين أمرنا معقدن
ات١ناىج الدراسية ، فهو الذم  يساعد طلبتو على تعلم كيف تتم عملية التعلم عن طريق فهم مشاكلهم كمساعدتهم تّعل أم 

على الفصل ما مراعات حاجات كميوؿ الطلبة عند التعامل معهم ، حيث إف كجود موضوع تعليمي ت٦تعنا عن طريق السيطرة 
ا سيؤدم إبٔ تٖستُ مستول تدريس الاستاذ ، كمساعدة الطلبة بُ اتٟصوؿ على فهم  استًاتيجيات تدريس مدركسة جيدن

كن أف تؤثر بدكرىا على إدراؾ أعمق للمحتول العلمي ، كإف إدراكو للوسائل التي تعلمها سيساعده  بُ عملية التعليم ، كتٯ
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الطلبة ، كتٯيل اغلب اللتدريستٌُ اك الاساتذة بُ اتٞامعات ابٔ استعماؿ استًاتيجيات تعمل على الغاء الدكر الات٬ابي للطالب 
تًاتيجية ات١تمثل بات١شاركة بُ ات١ناقشات الصفية كت٦ارسة النقد كالتحليل العلمي للمعلومات ات١قدمة اليو ، كما ىو اتٟاؿ بُ اس

المحاضرة التي تعمل على تفعيل الدكر السلبي ات١تمثل بُ اتٟفظ كالاستظهار، بدؿ من ت٦ارسة التعلم النشط ، كاف الاختبارات 
التي يتم كضعها للطالب تقيس فقط مدل حفظ ما تٖتويو ات١قررات الدراسية من معلومات ، كلا تركز على قياس مدل قدرات 

 ) 23: 2017 تّميا انواعو. (عبيس كعبيد،الطلبة على ت٦ارسة التفكتَ

كترل الباحثتاف تدريس أف مادة طرائق التدريس ، كىو أحد ات١واد الدراسية التي تدرس لطلبة اتٞامعة  بُ ات١رحلة الثالثة،تٖتاج    
تْاجة ابٔ تٖليل كنقد من  ابٔ توفتَ بيئة تعلم قائمة على التآمل الناقد للمعلومات لكونها تٖتوم على الكثتَ من ات١علومات التي

اجل التوصل ابٔ مدل صحتها كاتٟكم عليها كبالتابٕ فهمها كاستيعا ا،لذا من الضركرم توضيف استًاتيجيات التدريس 
القائمة على التفكتَ التآملي الناقد بُ تدريس ىذه ات١ادة،من اجل تٖقيق ما يهدؼ اليو الدرس من اىداؼ،كفس  المجاؿ 

آرائهم تْرية من خلبؿ ات١ناقشات الصفية،كبالتابٕ تٖقيق اىداؼ ات١ادة كارتفاع مستول تٖصيلهم للطلبة للتعبتَ عن 
فقد أدرج التفكتَ النقدم على أنو ات١هارة التي يتم اتٟديث عنها كثتَنا كلكنها مفقودة عبر الفصوؿ الدراسية بُ التعليم الدراسي،

 ها كنتائجها كلكن كاف التنفيذ أبعد من أف يكوف مرضيا.العابٕ،فالعديد من ىذه ات١ؤسسات أدرجتو ضمن أىداف

كلتحديد مشكلة البحث عملت الباحثة على توجيو أستبانة مفتوحة الإجابة ابٔ طلبة ات١رحلة الثالثة الذين يدرسوف مادة     
اجها طلبة اتٞامعة بُ كليات طرائق التدريس العامة ، كأيخرل ابٔ أساتذة ات١ادة ، للتعرؼ على اىم اتٟاجات التعليمية التي ت٭ت

)، بً تٖديد 2)،ملحق (1كبناء على نتائج تلك الإستبانة كات١وضحة بُ ملحق (التًبية بُ تدريس مادة طرائق التدريس العامة ، 
فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي بُ التحصيل مشكلة البحث اتٟابٕ بُ الاجابة عن السؤاؿ اللآبٌ: ما 

 دل طلبة كليات التًبية؟ل

 ثانينا : أت٫ية البحث

نظران للتطور كالتسارع العلمي كالتقتٍ الذم يشهده العابٓ اتٟابٕ كالذم أكجب علينا مسايرتو كمواكبتو من أجل مواجهة     
ية اتٟديثة تسعى ابٔ كإدراؾ مقومات اتٟياة بُ تٚيا جوانبها سواء كانت العلمية أك العملية ، ففي ت٣اؿ اتٟياة العلمية فالتًب

اتاحة الفرصة للطلبة ليكونوا مفكرين يسعوف ابٔ البحث عن ات١عرفة كعدـ تلقيها جاىزة من التدريسي ، كذلك من خلبؿ 
الاستقلبؿ بُ معارفهم ، كاعتمادىم على أنفسهم بُ بناء خبراتهم العلمية ، كذلك من خلبؿ تركيز التدريستٌُ على توضيف 

ديثة  تعمل على إثارة التفكتَ العلمي لدل الطلبة ، كتشجا على التعلم الذابٌ ، الذم يسعى فيو استًاتيجيات تدريس ح
الطالب ابٔ توضيف مهاراتو كخبراتو من أجل اكتساب ات١عارؼ كالقيم كات١هارات ، كت٦ارسة الانشطة العقلية كات١عاتٞات الذىنية 

كتٔا يراعي خبرات الطلبة السابقة كالفركؽ الفردية بينهم. (الساعدم  للمعلومات التي يتلقاىا ، من أجل أحداث عملية التعلم
) ، تٖقيقا ت٢ذه الغاية تسعى بعض البلداف ، استنادا على تطوير نظريات التعلم اتٟديثة مثل نظرية 12: 2020كالتميمي،

هارات اللبزمة لطلبة اتٞامعة كمهارة التعلم التحويلي ، إبٔ تطوير كتقدير النظم التعليمية التي تتطلب من الطلبة اكتساب ات١
التحليل كالتامل كالنقد كمهارات اخرل ، ليتمكنوا من بناء معارفهم  ات٠اصة  م ، ت٦ا تٯنحهم الفرصة ليكونوا عناصر فعالة بُ 

عالية من العملية التعليمية ، كاتاحة الفرص ت٢م ت١مارسة الأنشطة الصفية ات١ختلفة بدلان من اتٟد منها كتٖقيق مستويات 
 ). 28: 2006التحصيل الدراسي (عبد الرتٛن كالصابُ ، 
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نتيجة للتطور العلمي اتٟاصل فقد شهدت العقود ات١اضية إىتماـ متزايد بعلم تصميم التعليم ، نتيجة اتساع الدراسات     
اؿ العلم كالتكنلوجيا ، كتصميم كالبحوث العلمية بُ ت٣اؿ التعليم ، كبُ ت٣اؿ علم النفس ، فضلبن عن التطورات ات٢ائلة بُ ت٣

)، فمفهوـ تصميم التعليم  يرادؼ مفهوـ ىندسة 15: 2015التدريس كالتي مرت تٔراحل تطور عدة (العدكاف كاتٟوامدة،
التعليم من حيث ات١نهجية كالآلية ، فات١صمم التعليمي كات١تمثل بات١علم تٯثل ات١هندس كات١خرج للعملية التعليمية ، بالتابٕ فأف 

) ،كنظران ابٔ تطور 21: 2007ملية التعليم ت٬ب اف تتم كفق أسس منظمة كمتتابعة نابعة من خبرة كمهارة علمية.  (سرايا،ع
استًاتيجيات التدريس باستمرار كقد بً التًكيز بشكل كبتَ على ات١درستُ لاستخداـ استًاتيجيات التدريس الفعالة لتحستُ 

الطالب كمواكب التطور  من الأىداؼ التعليمية،كاعتماد التعليم ات١تمحور حوؿ  إت٧از الطلبب، من أجل تٖقيق أقصى قدر
العلمي كالتكنلوجي الذم يشهده العصر، فضلبن عن  ابٔ تطور عقوؿ كافكار الطلبة ، توفر نظرية التعلم التحويلي منظورنا ت٥تلفنا 

تٗزين ات١علومات كاستًجاعها ، فالنظريات القدتٯة بٓ تهتم عن تلك النظريات ات٠اصة بات١ناىج السائدة حالنيا ، كالتي تؤكد على 
بشكل مركزم  يكل كعملية التفستَ كإعادة تنظيم ات١عتٌ ، لذا فإف فائدتها ت٤دكدة بُ العملية التعليمية ، على عكس النظريات 

الاىتماـ بالطريقة التي يعبر  ا الطلبة عن ما التًبوية  اتٟديثة التي توبٕ الاىتماـ بات١عرفة الناتٕة عن التأمل الذابٌ ، تٔا بُ ذلك 
بُ أنفسهم ، كافتًاضاتهم حوؿ عملية التعلم كطبيعة ات١عرفة كالتحرر من قيود التعلم التقليدم ، كتفعيل أدكارىم كتوقعاتهم التي 

فكتَ الذابٌ القائم على التأمل من ات١مكن أف تؤثر بُ طبيعة عملية التعلم ، فات١عرفة التحررية ىي ات١عرفة ات١كتسبة من خلبؿ الت
) ،تٮتلف التعلم التحويلي عن التعلم Mezirow,1991:20النقدم، كالتي تٗتلف عن ات١عرفة ات١كتسبة بالتلقتُ. (

التقليدم بكوف التعلم التحويلي  يعمل على إحداث تٖوؿ بُ فهم كنظرة ات١تعلم للتجارب كالأحداث التي تٯر  ا ، فهو تٯثل 
بُ عملية التعلم يتم فيها ترتٚة ات١عرفة من زكايا عديدة كجديدة كإحداث تغتَ بُ رؤية الأمور، ك يهدؼ ابٔ مرحلة عميقة 

تٖقيق الاستقلبؿ الذابٌ لدل الطالب  كيشجعو على التفكتَ القائم على التآمل كالنقد من خلبؿ استعماؿ اسلوب اتٟوار 
كىذا ماأكدت عليو التًبية اتٟديثة ، التي تهدؼ ابٔ بناء متعلم قادر على كالنقاش ، كتشجيا ات١تعلم على الإبداع كالإبتكار، 

إدراؾ كيفية حدكث عملية التعلم ، من خلبؿ الفهم العميق ت١عرفة كتكوين كجهة نظر جديدة كت٦يزة كاتٗاذ القرارات ات١ناسبة 
دث التعليم التحويلي تغيتَنا معرفينا من خ101: 2019(آؿ ملوذ، لبؿ عملية تطوير مهارات التفكتَ النقدم ، )، كتٯكن أف ت٭ي

ت٦ا يؤدم إبٔ الاستبداؿ ات١فاىيمي كاكتشاؼ أطر فكرية جديدة ، فهو يعمل على توسيا الوعي من خلبؿ تٖويل النظرة 
الأساسية للعابٓ كالقدرات المحددة للذات ، حيث يتم التعلم كفق ىذا النوع من التعليم من خلبؿ عمليات موجهة بوعي مثل 

 p125الوصوؿ التقديرم كتلقي المحتويات الرمزية للعقل اللبكاعي كالتحليل النقدم للمقدمات الأساسية (
:2000,Brookfield فقد بً الاتفاؽ على نطاؽ كاسا على أف التفكتَ الناقد ىو أحد مهارات القرف اتٟادم ، (

ل أفضل بُ سياؽ ات١نافسة العات١ية كالتكنولوجيا ات١تغتَة كالعشرين اللبزمة للتوظيف كالنهوض المجتمعي كات١شاركة ات١دنية بشك
)،كتكتسب ىذه ات١هارة أت٫ية خاصة لأنها تساىم بُ تقدـ التعلم مدل اتٟياة ت٦ا يؤثر 50: 2013بسرعة (ترلينج ك فادؿ،

بدلان من قبوؿ  بشكل حاسم بُ مستقبلنا،حيث ت٭تاج الناس لاتٗاذ قرارات عقلبنية على أساس التفكتَ التأملي الناقد ،
الأشياء بُ ظاىرىا، لذلك ت٬ب أف يكوف الطلبب مستعدين للتشكيك بُ اتٟقائق البديهية ، كرفعها، كالتحقيق بُ ات١واقف ، 

فالتعليم اتٞامعي الناج  كباعتباره )، Miri et.al ,.2007 ,353كإت٬اد بدائل بُ سياؽ كل من التعليم كاتٟياة اليومية  (
لفلسفي،ىو الذم يعتمد الطريقة التي تٯكن  ا فهم التعليم اتٞامعي الناج  على أنو يولد ثورة مفاىيمية فردية ، تٖويلينا بات١عتٌ ا

كبالتابٕ ، كتجربة تٖويلية، تٯكن أف تٮلق التعليم تغيتَنا تٖويلينا معرفينا من خلبؿ عملية تطوير مهارات التفكتَ النقدم ، ت٦ا 
فاىيمي كاكتشاؼ أطر فكرية جديدة،كت٭دث ىذا التحوؿ ات١عربُ ، إذا كاف عميقنا بدرجة  يؤدم إبٔ الاستبداؿ العلمي كات١

كافية تْيث يرتقي إبٔ تٖوؿ شخصي أك ذابٌ،يغتَ الأفراد فيو أطرىم ات١رجعية من خلبؿ التفكتَ النقدم بُ افتًاضاتهم 
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)، كتٖتل Cranston,1994: 24م ( كمعتقداتهم ككضا كتنفيذ خطط بوعي تؤدم إبٔ إت٬اد طرؽ جديدة لتحديد تعلمه
ات١ادة الدراسية مكانة مهمة بُ العملية التعليمية بكونها ت٘ثل الأداة التي تستعملها اتٞامعة بُ تٖقيق أىدافها تٔا تٖتويو من 
ة خبرات سابقة كبُ ضوء فلسفة المجتما السائدة،كالتي تتًتٚها ات١ادة الدراسية من خلبؿ مكٌوناتها كعناصرىا ات١تمثل

بالأىداؼ،كالمحتول،كاستًاتيجيات التدريس كطرائقو ات١ستعملة،كالوسائل التعليمية،كالأنشطة الصفية،كالتقوبٙ 
) فات١ادة الدراسية كسيلة فعالة من كسائل التعلم ات١ختلفة كات١تعددة،التي تستخدـ بُ توضيف 22،ص2010(شاىتُ،

حداث تغتَات ملموسة تٯكن قياسها كملبحظتها بُ شخصية الطلبة.              الفلسفات التعليمية إبٔ كاقا ملموس ،كالذم يتمثل بُ إ
 ).24: 2011(السيد كآخركف،

 كمن خلبؿ ما بً عرضو تٯكن تلخيص أت٫ية البحث اتٟابٕ النظرية كالتطبيقية  بُ النقاط الآتية:
تول التحصيل العلمي لدل الطلبة ، كتٖستُ توجيو الانظار ابٔ ات٫ية استًاتيجيات التعليم اتٟديثة التي تساىم بُ رفا مس .1

 ت٥رجات عملية التعلم .
الإستفاة من التصميم التعليمي بُ البحث اتٟابٕ  كاستعمالو من قبل اساتذة اتٞامعات بُ بُ تدريس مراحل كمواد   .2

 دراسية أيخرل ، بُ حاؿ بً اثبات فاعليتو .
 رامج تدريبية للكوادر التدريسية قائمة على نظرية التعلم التحويلي.الإفادة من نتائج الدراسة اتٟالية بُ تٗطيط كتنفيذ ب .3

 ثالثنا : أىداؼ البحث كفرضياتو
 يهدؼ البحث اتٟابٕ ابٔ:

 بناء تصميم تعليمي على كفق نظرية التعلم التحويلي. -1
 كليات التًبية.  تٖديد فاعلية استخداـ التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي بُ تٖصيل طلبة -2

 كلتحقيق ىدؼ البحث صاغت الباحثتاف الفرضية الآتية:
) بتُ متوسط درجات طلبة المجموعة الذين درسوا 0.05الفرضية الأكبٔ : ( لا توجد فركؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول (

ة الضابطة الذين درسوا بالطريقة على كفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي كمتوسط درجات طلبة المجموع
 التقليدية بُ الاختبارالبعدم بُ التحصيل

 The Limitation of the Researchرابعان : حدكد البحث:  
 اتٟدكد البشرية : طلبة ات١رحلة الثالثة بُ قسم التاريخ / الدراسة الصباحية / كليات التًبية. .1
 للعلوـ الانسانية / جامعة كربلبء. اتٟدكد ات١كانية : قسم التاريخ / كلية التًبية .2
 ) ـ 2023-2022اتٟدكد الزمانية : الفصل الأكؿ للعاـ الدراسي (  .3
 اتٟدكد العلمية :مفردات مادة طرائق التدريس العامة ات١قرر تدريسها بُ كليات التًبية. .4

 سادسنا : تٖديد ات١صطلحات    
 Instructional Design The التعليمي التصميم -1

 كفاءتها رفا اجل من التعليمية ات١نظومات كتطوير تٗطيط ابٔ تسعى منهجية "عملية بأنو: (زيتوف) : نم كل عرفو

 )80 :1998(زيتوف،    الطلبب" لدل التعلم كاحداث التعليم عملية تسهيل كفاعليتها،كبالتابٕ

 )21 :2020زاير،جرم،( ما" ت١وقف ىندسية عملية معينة،أك لمحاكاة كفقان  الشئ "ىندسة بأنو: جرم) ك (زاير
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 كمرتبطة ، معينة كضوابط أىداؼ كفق على قائمة التعليمي للموقف كات١خططة ات١نظمة الإجراءات من ت٣موعة : النظرم التعريف

 التعلمية. - التعليمية العملية أىداؼ تٖقيق يضمن تٔا كالتقوبٙ للقياس كقابلة ت٤دد ككقت تّهد

 كالأنشطة التعليمية للؤىداؼ طبقان  ، التحويلية التعلم نظرية كفق على ات١عدة التعليمية صصاتٟ من ت٣موعة : الإجرائي التعريف   

 التأملي التفكتَ كتنمية العلمي التحصيل تٖستُ ابٔ تهدؼ كالتي ، التجريبية المجموعة طلبة لتدريس مسبقان  المحددة التقوبٙ كأساليب

 الطلبة. لدل

 Transformative Learningالتعلم التحويلي:   -2

)) بانو: "عملية استخداـ الفرد ت٠براتو السابقة لتفستَ تٕربة حالية كالتي تٯكن اف توجو افعالو Alhadiعرفو كل من :
 )    Alhadi,2010: 65ات١ستقبلية". (

علم من ألا ينظر ) بأنو:  " إعادة لتعريف التعليم ليصب  تعليمنا من أجل التفكتَ كالفهم، كتٔا تٯكن ات١ت(توماس آر .بوزبرك -
كيفكر بُ ما يبتكره اليوـ أك يتعرؼ عليو اليوـ بعيوف ات١اضي، تٔعتٌ أنو تعليم يؤدم إبٔ تغيتَ حقيقي، كىو بعكس ما أنتجو 

التعليم التقليدم من عقوؿ تكرر نفسها كلديها قدرة على حفظ ات١علومات، كليس على معاتٞتها كتفستَىا كإنتاج معتٌ ييتًجم 
 (11 :2019،(توماس آر .بوزبرك حياتو"            بُ ت٦ارسات بُ

) كالذم يعرفو بأنو احد انواع التعلم كالذم يهدؼ ابٔ إحداث   Mezirowالتعريف النظرم:تبنت الباحثتاف تعريف (  
 تغتَات أك تٖولات بُ الإطر ات١رجعية * للمتعلم كالتي تشكل ركيتو ات٠اصة للؤشياء.

اع التعلم الذم يعمل على رفا كعي الطلبة بوجهات نظرىم ات٠اصة ككجهات نظر الطلبة الأخرين التعريف الاجرائي: احد انو 
ػمما يساعدىم على فهم ذاتهم كتوجيو تفكتَىم  ، كيتضمن ت٣موعة من الاستًاتيجيات ات١ستخدمة بُ تدريس الطلبة بُ 

 ).2023 - 2022الاكؿ من العاـ الدراسي (المجموعة التجريبية بُ مادة  طرائق التدريس العامة بُ الفصل الدراسي 

 Achierementالتحصيل   -4

عرفو كل من :(شحاتو كالنجار) بأنو: ىو مقدار ما ت٭صل عليو الطالب من معلومات اك معارؼ اك مهارات ،معبران عنها 
 89،ص 2003كالنجار،بدرجات بُ الأختبار ات١عد بشكل تٯكن معو قياس ات١ستويات المحددة ".                    (شحاتو 

( 

(تٛادنو كعبيدات) بأنو: " اجراء منظم كفق معاير معينة  يهدؼ ابٔ معرفة ما توصل ات١تعلموف اليو من حقائق كمفاىيم كما  -
اكتسبوه من مهارات بعد دراسة ت١وضوع دراسي معتُ ، بغض النظر عن عدد الصفحات فقد يكوف بعد الانتهاء من درس اك 

 )147: 2012تٛادنة كعبيدات فصل اك مقرر".   (

) درجة الاكتساب التي ت٭ققها الطلبة أك مستول النجاح الذم 2000: تبنت الباحثتاف تعريف (علبـ ،التعريف النظرم
 )305: 2000ت٭رزكنو أك يصلوف اليو بُ مادة دراسة أك ت٣اؿ تعليمي معتُ.  (علبـ،
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طلبة ات١رحلة الثالثة بُ الاختبار التحصيلي الذم أعدتو الباحثة بعد  : ىو ت٣موعة الدرجات التي ت٭صل عليهاالتعريف الإجرائي
 .2023-2022دراستهم للمادة العلمية المحددة كات١تمثلة تٔفردات مادة طرائق التدريس العامة ات١قررة للعاـ الدراسي 

  Colleges of Educationكليات التًبية   -6

يم العابٕ كالبحث العلمي ، يقبل فيها الطلبة من خرت٬ي الدراسة الإعدادية بفرعيها تعرفو بأنها : كليات تابعة ابٔ كزارة التعل
الأدبي كالعلمي ، كتضم أقساـ انسانية كعلمية ، كيتم فيها العمل على إعداد الطلبة علميان كمهنيان ،  كتٯن  الطلبة من ات٠رت٬تُ 

 شهادة البكالوريوس بعد ات٘امهم لأربعة مراحل دراسية.

 ات١رجعية:ات١عتقدات كالافتًاضات كالتجارب السابقة التي تشكلت لدل ات١تعلم . *الاطر

 

 

 الفصل الثاب٘
 الأساس النظرم كالدراسات السابقة

 الأساس النظرم:
 نظرية التعلم التحويلية:

سعة النطاؽ كأسفرت اكتسبت النظرية التحويلية التي طورىا جاؾ ميزيرك بُ أمريكا الشمالية بُ أكاخر السبعينيات إشادة كا  
عن ازدىار الإت٧ازات ات١تنوعة بعد أربعتُ عامنا ، كأصبحت النظرية السائدة بُ ت٣اؿ تعليم الكبارعلى ات١ستول الدكبٕ، ت٦ا ادل 
ابٔ زيادة الاىتماـ بالتعلم التحويلي كذلك بالتأكيد على ات٫يتو بُ ات١ؤت٘رات الدكلية كالبناء التدرت٬ي لمجتما تْثي ت٥صص بُ 

بعض ات١فاىيم الأساسية التي قاـ بتصحيحها أكتعديلها بعد ذلك ت٘ت صياغة  Mezirowتطوير ىذا التعلم ،  فقد حدد  
بدلان من أف يتم بناؤىا بطريقة استنتاجية  الصيغة اللغوية على امتداد فتًة زمنية متوسعة بتُ نهاية السبعينيات كأكائل التسعينيات

التعلم التحويلي يرجا إبٔ جاذبيتها كمفتاح رئيسي للتحوؿ ، يبدك أنو من السهل تطبيقو كقابليتو ، أف الانتشار ات٢ائل لنظرية 
للتكيف إبٔ حد كبتَ قد ساعد كتٝ  ىذا بالتطور ات١ستقل  للنظرية التحويلية ، التي تستند على انشاء عنصرين لاحداث 

ظورات ات١عتٌ،ام كيفية عمل شيء ما ، ككيفية القياـ بشيء التعلم كيشكلبف جزء من اطارىا ات١رجعي ت٫ا ت٥ططات ات١عتٌ كمن
ما ، ككيفية فهمو شيء ما ، أك كيفية فهم الذات، أما منظورات  ات١عتٌ فهو اعتقاد أساسي أكثر من ت٥طط ات١عتٌ .   

)Howie& Bagnall ,2013:6) 

 العناصر الأساسية لنظرية التعلم التحويلية

راد إبٔ التفكتَ بشكل نقدم بُ تٕار م ، كىذا بدكره يؤدم إبٔ تغيتَ ات١نظور، كتعزز ىذه العملية . التفكتَ الناقد: ت٭تاج الأف1
 الوعي الذابٌ لدل ات١تعلم كتعزز مستول أعمق من فهم الذات.

لي ، . الإفصاح العقلبب٘:يشتَ ىذا ات١كوف من نظرية التعلم التحويلي إبٔ ات٠برات التي تٯكن أف تؤدم إبٔ التعلم التحوي2
بشكل أساسي ، يتم تقدبٙ الافصاح العقلبب٘ بُ النظرية تٖت شكل من أشكاؿ ات١ناقشة ما أشخاص آخرين ما التًكيز على 
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ات١عتقدات كالافتًاضات الشخصية كالاجتماعية ، كالتي يتم إجراؤىا بطريقة منطقية كعقلبنية لتحديد أم تٖيزات أك نقاط 
 ا بوعي.ضعف أك تناقضات تسم  للفرد ت١عاتٞته

، على ما يفعلو الناس ، كما يؤمنوف بو ،  Mezirow. مركزية ات٠برة :يشتمل ات١كوف الأختَ لنظرية التعلم التحويلية بُ 3
: 2021كما تٯكنهم تٖملو ، كالطريقة التي يتفاعلوف  ا ما مواقف معينة ، كرغباتهم ككجهة نظرىم .             (الشلوم،

18( 

     التعلم التحويلي: 
التعلم التحويلي ىو كجهة نظر جديدة نسبينا لعملية التعلم التي صاغها جاؾ ميزيرك بُ أكائل السبعينيات ، إشارة فيو إبٔ     

كيفية تفستَ ات١تعلمتُ لتجار م كبالتابٕ تكوٌف ات١عتٌ من ات١علومات اتٞديدة ، يركز التعلم التحويلي بُ ات١قاـ الأكؿ على تعلم 
على أف  Mezirowفكرة أف ات١تعلمتُ تٯكنهم تغيتَ تفكتَىم بناءن على معلومات جديدة ، أكدت نظرية الكبار كالشباب ك 

الطلبب لديهم فرص تعليمية كتدريسية جيدة ناتٕة عن تٕار م السابقة ، ككجد أف التفكتَ بُ ىذه التجارب كمراجعتها تٯكن 
) ،أف التعلم التحويلي ت٭دث على Cranton,1997:24. (أف يؤدم إبٔ تٖوؿ أك تغيتَ بُ فهمهم كاستيعا م للمعارؼ

أساس أخذ الأشياء التي سبق اف تعلمها الطلبة خلبؿ تٕار م السابقة كالسماح للمعلومات اتٞديدة الناتٕة عن التفكتَ 
 40التعلم الفعاؿ)  (الناقد،كالتأمل بالأشياء بتحويل تفكتَنا إبٔ ما نؤمن بو كنفهمو بُ الوقت اتٟاضرعن طريق التعلم النشط (

Badara,2011 كيشتَ مصطل  التعلم النشط إبٔ أف يكوف ات١تعلم ىم ت٤ور عملية التعليم ، كالعمل على إثارة حافز (:
التعلم لديو تٔا يلبي احتياجاتو ات١ختلفة ، كتقدبٙ الدعم لو من أجل تطوير كفاءاتو ، ذلك من خلبؿ فس  المجاؿ لتطبيق 

 قة بُ مواقف جديدة ، ما توفتَ الاستعداد التاـ لديو للمشاركة بُ الدرس.ماتعلمو من خبرات ساب
 

 (Joel & Harold,2003:63)                                                                                                             
موعة من الفوائد ات١ختلفة للبالغتُ الذين يرغبوف بُ أف يكونوا تٯكن للتعلم التحويلي أف ت٬لب ت٣ أت٫ية التعلم التحويلي:

ناجحتُ بُ ت٣ات٢م ، تٯكن أف يساعد التعلم التحويلي الفرد على أف يكوف أكثر أت٫ية كاستقلبلية كمسؤكلية بُ النهاية ، كتٯكن 
 تٖديد ات٫ية التعلم التحويلي من خلبؿ النفاط الآتية:

 ت. تطبيقات أفضل تٟل ات١شكلب1
 . التفكتَ النقدم كالتجارب مهمة للغاية عندما يتعلق الأمر بتوفتَ الكفاءات العلمية الأساسية.2
. إف الكفاءات ات١كتسبة من خلبؿ التعلم التحويلي قوية تٔا يكفي لتسريا التحقيقات العلمية من حيث توفتَ الكفاءات 3

 ات١طلوبة بُ مكاف العمل.
حوؿ عملية التعلم كحوؿ ات١تعلم نفسو ، فيكوف الشخص الذم ت٭ظى دائمنا بإعجاب زملبئو  .  تغيتَ كجهات النظر ات١عتادة4

 لمجموعة من ات٠صائص ات١ختلفة الشخصية كالسلوكية ، إبٔ أخلبقيات العمل.

اؿ العمل . تٯكن أف يكوف ت١ثل ىذا النوع من التعلم  عثتَ كبتَبُ ت٣الات آخرل غتَ التًبية كالتعليم  لتمتد فوائدة ابٔ ت5٣
فيؤثرعلى كجهات نظر ات١وظفتُ ات١عتادة ، كبالتابٕ  غالبنا ما تكوف ىناؾ حاجة إبٔ نظرية التعلم التحويلي لتدريب ىذا النموذج 

 الذم ت٭تذل بو.
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 . تكاف  مشاكل التحوؿ التنموية من خلبؿ التفكتَ النقدم كطريقة تٖويل ات١نظور ، كبالتابٕ ، تٯكن إعادة بناء اتٟياة.3
. التكيف ما العمل كمكاف العمل ، حيث اف ىناؾ العديد من النقاط الانتقالية بُ العمل كاتٟياة الاجتماعية كقد لا يتم 4

 كضا حد ت٢ا بالأفكار كالأفعاؿ التقليدية.
 )     LARSON,2016:7. التغلب على العديد من ات١شاكل مثل التكيف ما الوظيفة كمكاف العمل.       (5

 Mezirowلم التحويلي حسب مراحل التع
 يصف جاؾ ميزيرك عشر مراحل تعتبر اساسية  لتحقيق التعلم التحويلي ،كتتحدد ىذه ات١راحل بالنقاط الآتية: 
. كجود مشكلة اك تْسب تسمية ميزيرك (معضلة مربكة) ناتٕة عن عدـ تطابق ىيكل ات١عتٌ اتٟابٕ للشخص ما تٕربة ، ت٦ا 1

 يتسبب بُ معضلة مربكة.

الفحص الذابٌ:بُ ىذه ات١رحلة يقوـ ات١تعلموف باختبار ذابٌ ت١عتقداتهم كفهمهم ، كيفكركف بُ كيفية ربط تٕار م كخبراتهم . 2
 السابقة بات١شكلة أك ات١عضلة اتٟالية التي يوجهونها.

م من خلبؿ توضيف . التقييم النقدم للبفتًاضات:يلجأ ات١تعلموف ابٔ تقييم الافتًاضات السابقة كمراجعتها بشكل نقد3
 التفكتَ الناقد للتحقق من صحة افتًاضاتهم  ، كتفت  اذىانهم ت٨و ات١علومات اتٞديدة.

 . الارتباط اك ات١شاركة : من خلبؿ ربط كمشاركة تٕارب الآخرين الذين كانوا قد مركا تٔواقف ت٦اثلة أيضنا.4
فرد البحث عن أدكار جديدة تتوافق ما ات١هارات اتٞديدة . استكشاؼ أدكار جديدة ، بُ عملية التعلم التحويلي ، تٯكن لل5

 التي سوؼ يكتسبها من خلبؿ عملية التعلم .
. تطوير خطة العمل:أثناء اتباع مسار التعلم التحويلي ، ت٬ب على ات١تعلم التخطيط ت١سار العمل من خلبؿ بناء الثقة بُ 6

 كن من اتٗاذ قراراتو الذاتية ات٠اصة ، دكف التأثر بوجهات نظرالآخرين. خبراتو الشخصية كبنيتو ات١عرفية كمعتقداتو كفهمو، للتم
. إكتساب ات١عارؼ كات١هارات اللبزمة ، التي ت٭تاجها ات١تعلموف بُ تنفيذ خططهم ات١ستقبلية ، كالتي تتطلب معرفة أنواع التعلم 7

 (Abdellatif & Hisai , 2021:13) ات١طلوبة لفهم ات١وقف بالكامل.
ة ات٠طط كتقييمها: ت٭دث التعلم اتٟقيقي عندما ينفذ الأفراد خططهم على أرض الواقا ليتم تقييمها بشكل أفضل ، . تٕرب8

 كيتطلب  ىذا الأمر الكثتَ من العمل كاتٞهد لتعلم أشياء جديدة كالنظر بُ كجهات نظر جديدة.
ت١تعلم لعملية الاستكشاؼ كت٤اكلة فهم التغيتَات ، . تنمية الكفاءة كالثقة بالنفس بُ الأدكار اتٞديدة :من خلبؿ ت٦ارسة ا9

كالعمل بنشاط على اكتساب خبرات جديدة ، كمن خلبؿ ت٦ارستو للؤدكاراتٞديدة  كبناء علبقات إجتماعية متبادلة ما 
 الآخرين.

اتٟياة على أساس تسم  ىذه ات١راحل للؤفراد بالاندماج الناج  بُ . إعادة الاندماج بُ اتٟياة على أساس آفاؽ جديدة: 10
كجهات نظر جديدة لأف الناس يطوركف خطة تنفيذ جديدة ، كيكتسبوف ات١عرفة كات١هارات اللبزمة ت٢ذه ات٠طة.      

)BIASIN,2018:13) 
 دكر الاستاذ بُ التعلم التحويلي:

ا ، ت٦ا يعتٍ .1  أف الطلبب يتعرضوف يعمل ات١علموف التحويليوف على انشاء بيئات تعليمية يكوف فيها التدريس فننا كعلمن
 ت١وضوع مهم بطريقة تستغل عواطفهم كتٕار م السابقة. 

يوفر فرص تعلم ت٥تلفة للطلبب كذلك من خلبؿ ت٦ارستهم للبنشطة التعليمية سواء كانت داخل القاعة الدراسية أك  .2
 خارجها ت٦ا يساىم بُ اكتشاؼ الطلبب للمعرفة كتقييمها بُ ضوء خبراتهم ات٠اصة.
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علم التحويلي ادكار ت٥تلفة منها : موجو ، كمرشد، كت٤فز للطلبة ت٨و عملية التعلم ، كمشجعة للتعلم التعاكب٘ تٯارس ات١ .3
 الذم يعمل على تعزيز العلبقات الاجتماعية بتُ الطلبة.

 اتهم.تزكيد الطلبب بفرص ت١مارسة  التفكتَ النقدم كالاستفادة من خبراتهم العملية ، ت٦ا يعزز ثقتهم بأنفسهم كبقدر  .4
 يسم  ات١علموف للطلبب ببناء معتٌ ك كجهات نظر جديدة قد تكوف ت٥تلفة عما تعلموه سابقان.   .5

                                            (11 :2015 ,  Christie et al) 
 دكرالطالب بُ التعلم التحويلي:

إجراء ات١راجعات ، كالتأكد من صحة الافتًاضات من يبتٍ ات١تعلموف ات١عاب٘ ات٠اصة  م كذلك من خلبؿ طرح الاسئلة ،ك  .1
 خلبؿ توضيف التفكتَ الناقد.

ت٬ب على ات١تعلمتُ كضا معايتَ داخل الفصل الدراسي تشمل الكياسة كالاحتًاـ كات١سؤكلية ت١ساعدة بعضهم البعض  .2
 على التعلم. 

 اف. يرحب ات١تعلموف بالتنوع داخل بيئة التعلم كأف يهدفوا إبٔ تعاكف الأقر   .3
ينتقد ات١تعلموف افتًاضاتهم ات٠اصة من أجل تٖويل إطارىم ات١رجعي الذم لا جداؿ فيو من خلبؿ التعلم التواصلي .   .4

)2008:104,Kitchenham( 
 على ات١تعلمتُ العمل من أجل التفكتَ النقدم بُ الافتًاضات التي تكمن كراء النوايا كالقيم كات١عتقدات كات١شاعر.   .5
ف بُ إعادة صياغة موضوعية لأطرىم ات١رجعية عندما يفكركف بشكل نقدم بُ افتًاضات الآخرين بُ يشارؾ ات١تعلمو  .6

: 2001ات١قابل ، تٖدث إعادة التأطتَ الذابٌ عندما يقوـ ات١تعلموف بتقييم افتًاضاتهم ات٠اصة بشكل نقدم. (إلتَيس،
82-83     ( 

  
 Design  Instructional التصميم التعليمي

يػمثل التصميم التعليمي اىم مكونات منظومة تكنلوجيا التعليم اتٟديث ، ابٔ جانب أت٫ية  التصميم  مفهومو:  
،  ،التطوير،كالاستخداـ ، كالادارة ، كالتقوبٙ ، فهو يعد بػثػابػة اتٟلقة الرابطة بتُ اتٞانب النظرم للتعلم كات١تمثل بنظريات التعلم 

يعتٍ ىندسة الشيء بطريقة معينة كفق أسس كمعايتَ ت٤ددة ، كيرادؼ مصطل  التصميم كاتٞانب التطبيقي ت٢ذه النظريات ، فهو 
التعليمي من حيث منهجيتو كآلية تطبيقو مصطل  ىندسة التعليمً ، حيث يعد ات١صمم التعليمي  تٔثابة مهندس لعملية التعلم 

علمية كمهارة عالية ، لتكوف النتائج سائرة على اسس كت٥رجان ت٢ا، بالإضافة ابٔ حاجة العملية التعليمية ابٔ اسس منظمة كخبرة 
) ، كالتصميم التعليمي تٯثل عملية استخداـ معرفتنا بكيفية 21: 2007صحيحة كما ىو اتٟاؿ بالنسبة لعلم ات٢ندسة (سرايا،

رغوبة،كيعد العلم الذم يعتٌ تعلم الناس لتوجيو اختياراتنا كالاستًاتيجيات التعليمية لتلبية احتياجات ات١تعلمتُ كنتائج التعلم ات١
بتصميم التعليم كات١سمى بعلم تصميم التعليم ،من العلوـ اتٟديثة التي برزت بُ القرف العشرين،كيصف ىذا العلم الإجراءات التي 

بٍ تنظيمها  تهتم بإختيارات١ادة التعليمية كالتي تتمثل بُ (البرامج ،كالادكات،ك كات١واد ،كات١ناىج )  دؼ تصميمها كتٖليلها كمن
كالعمل على تطويرىا كصولان ابٔ مرحلة التقوبٙ،  دؼ تسهيل عملية التعلم ، بالاضافة ابٔ دكره بُ مساعدة ات١علم على انتقاء 
أفضل طرؽ التعلم كالتي تٖتاج ابٔ كقت كجهد اقل ،كترجا اصوؿ ىذا العلم كاستخامو بُ ت٣اؿ التعليم ، ابٔ ماتوصلت اليو 

التًبية التي ادت ابٔ ظهور نظريات ت٥تلفة كعديدة بُ ت٣اؿ التعلم،كالتي ىدفت ابٔ تفستَ كيفية حدكث تْوث علم النفس ك 
 )30: 2016عملية التعلم.  (اتٟيلة،
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 تعريف التصميم التعليمي:

يهتم  ) بأنو "علم كتقنية2016) ات١ذكورة بُ (اتٟيلة،1986تعددت كتنوعت تعاريف التصميم التعليمي ،فقد عرفو (دركزة ،  
كيبحث بُ كصف افضل طرؽ التعلم كالتي تهدؼ ابٔ تٖقيق افضل النتاجات التعليمية ات١طلوبة كالعمل على تطويرىا كفق 

) بأنو "عملية تهدؼ ابٔ AECT) ، كعرفتو تٚعية الاتصالات التعليمية كالتكنلوجيا (33: 2016شركط معينة" (اتٟيلة،
لعملية التعليمية بُ ضوء الاىداؼ المحددة"  (تٚعية الاتصالات التعليمية تٖديد شركط التعلم كرسم عناصر كإجراءات ا

) فقد عرؼ التصميم التعليمي بأنو " عملية منظمة تهدؼ ابٔ كضا مواصفات 2007) ، أما (سرايا،AECTكالتكنلوجيا، 
وب  ا  قائمة كفق شركط ت٤ددة كمعايتَ لإختيار انسب البيئات كالطرائق كات١صادر التعليمية ، لتحقيق نتاجات تعليمية مرغ

لدل الطلبب كتٔا يتفق كخصائصهم ات١عرفية ،كترتٚة ىذه الطرائق بُ صور أدلة كت٥ططات يستًشد  ا،لاحداث عملية التعلم" 
 ).2007:24(سرايا،

 الأسس النظرية لتصميم التعليم:

و ما تطبيق نظرية النظم العامة للعابٓ  ترجا بدايات ظهور التصميم التعليمي لأكؿ مرة كبوصفها البداية اتٟقيقية ل
)Bertlanvi) بالاضافة ابٔ جهود (1945 – 1993) خلبؿ فتًة اتٟرب العات١ية الثانية ، (James Fun الذم الذم (

استطاع ربط بتُ التصميم التعليمي كنظرية النظم بتكنلوجيا التعليم كتٝاىا حينذاؾ بالعملية ،  التصميم التعليمي كعلم يقوـ 
 لى ت٣موعة من الأسس النظرية كات١فاىيم ات١ستمدة من  ت٣الات تتمثل بالآبٌ:ع

 )107: 2008(سرايا،                    مدخل النظم ، كنظرية النظم العامة. .1
لبقة مثل نظريات التعليم كالتعلم كالنظرية السلوكية كالنظرية ات١عرفية كالنظرية البنائية ،كالنظريات التًبوية ات١عاصرة ذات الع  .2

 نظرية(جاردنر)  الذكاء ات١تعدد ، ك نظرية (متَؿ) العناصر التعليمية ، كنظرية (رات٬ليوت التوسعية،غتَىا.
 )52: 2016نظرية الاتصاؿ كت٣الاتها، كما انتجتو من كسائل  تعليمية بصرية ك تٝعية. (اتٟيلة، .3

 خطوات التصميم التعليمي:

 ، تٯكن تٖديدىا بالآبٌ:يشتمل التصميم التعليمي على عدة خطوات

تٖديد الاىداؼ التعليمية: تتضمن تٖديد الاىداؼ العامة لعملية التعلم ، لكونها تساعد ات١صمم التعليمي بُ تٖديد نقطة  .1
انطلبقو من حيث اختيار المحتول ، كعملية تنظيمو كطريقة ترتيبو ، كتٔا يتفق كاستعدادات كدكافا ات١تعلم، بالاضافة ابٔ 

ساعدة ات١تعلم بُ تنظيم نشاطاتو، كمساعدة ات١سؤكلتُ بُ اتٟكم على عمليتي التعليم كالتعلم من حيث ت٧احها دكرىا بُ م
 من عدمو.

. تٖليل المحتول:تتضمن ىذه ات١رحلة تٖليل المحتول التعليمي من حيث طبيعة ات١عرفة التي يتضمنها ،كات٪اطها،كالعلبقات التي 2
اجراءات تٖليل المحتول نوعتُ من التحليل ت٫ا تٖليل اجرائي للمحتول،كيهتم ىذا النوع  تربط اجزاء ىذا المحتول، كتتضمن

بتحديد الإجراءات اك ات٠طوات ات٠اصة بتعلم مهارة ما، أما النوع الثاب٘ فيتمثل بالتحليل ات٢رمي ، كيتضمن تٖديد ات١فاىيم 
 ،كات١بادئ ،كاتٟقائق كتٕزئتها ابٔ العناصر التي تتكوف منها.
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تٖديد السلوؾ ات١دخلي للمتعلم :ام  تٖديد ات٠برات السابقة التي تٯتلكها الطلبة لكي تكوف نقطة الإنطلبؽ أك البدء  .3
بعملية التعلم،كمن تٖديد السلوؾ ات١دخل من خلبؿ اجابة ات١علم على التساؤؿ الآبٌ: ماذا ت٬ب على طلبتو اف يعرفوا، أك ما 

 أ بتدريسهم؟الذم يستطيا طلبتو فعلو قبل اف يبد

.كتابة الاىداؼ السلوكية:صياغة الاىداؼ (الإدائية اك السلوكية ، ما مراعات مستوياتها ات١ختلفة بُ  المجالات، كمراعات 4
 شركط صياغة ات٢دؼ السلوكي.

 )    215-80، 2016. بناء الاختبارات :اعداد كبناء الاختبارات للطلبب ، ما مراعات خطوات بنائها.  (اتٟيلة،5

. تٖديد استًاتيجيات التعلم كالتي تتمثل تٔجموعة من الانشطة كالاجراءات كالاساليب التي ت٭ددىا ات١علم كبشكل متسلسل 6
 لتحقق اىدافها بُ عملية التعلم كمن اجل اثارة دافعية ات١تعلم ت٨و التعلم.

اف طبيعة العلبقة التي تربط اجزاء ىذا . تنظيم المحتول التعليمي :اجراءات تٕميا كتركيب المحتول كفق نسق ت٤دد،ما بي7
المحتول سواء كاف التنظيم ىرمي أم ترتيب مفردات المحتول بشكل تدرت٬ي من البسيط ابٔ ات١عقد، كمن ات١ألوؼ ابٔ الغتَ 

 مألوؼ ، أك تفصيلي توسعي يبدأ من ات١فاىيم العامة بٍ ينتقل ابٔ تفاصيلها. 

 ات١رحلة اختيار كتٖديد الوسائل التعليمية التي سوؼ يستخدما ات١علم بُ عرض الدرس..اختيار ات١واد التعليمية :تتضمن ىذه 8

 )198: 2000.التقوبٙ :كتشمل تقوبٙ ات١ادة التعليمية ات١صممة. (مرعي كاتٟيلة، 9

 

 الفصل الثالث
 منهج البحث كإجراءاتو

عت من أجل تٚا البيانات كالتوصل ابٔ النتائج ، يتضمن ىذا الفصل عرضان مفصلبن ت١نهجية البحث كإجراءاتو التي أيتب      
 كالوسائل الإحصائية التي استعملت بُ تٖليل نتائج الدراسة .

لتحقيق ىذا ات٢دؼ (بناء التصميم التعليمي) كفق نظرية التعلم التحويلي ، كبعد إطلبع أكلا: بناء التصميم التعليمي :  
عنية بالتصميم التعليمي ، كالأسس كات٠طوات ات١تبعة بُ تٖقيق ذلك ات٢دؼ ، الباحثتاف على الادبيات كالدراسات السابقة ات١

كالتي بينت اثرىا الإت٬ابي بُ ميداف التعليم ، كاسنادا ابٔ ذلك فقد اعتمدت الباحثتاف التصميم الذم يستند نظريان بُ بناءه ابٔ 
 ات١راحل الآتية:

  طوات الآتية:) كتشمل ات٠ Planningات١رحلة الأكبٔ :  التخطيط  ( 

للتعرؼ على حاجات الطلبة أعدت الباحثتاف إستبانة إستطلبعية لطلبة ات١رحلة الثالثة تتضمن سؤاؿ  .تٖليل حاجات الطلبة:1
مفتوح الإجابة لتحديد حاجاتهم ، بالإضافة ابٔ إعداد إستبانة أخرل بً توجيهها ابٔ تدريسيي طلبة ات١رحلة الثالثة لتحديد 

) لبياف مدل 3نظرالتدريسيتُ ، كبً عرض الأستبانتتُ على ت٣موعة من ات٠براء كات١ختصتُ ملحق ( حاجاتهم من كجهة
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صلبحيتها ، كعمدت الباحثة بعد ذلك على تقدتٯها ابٔ الطلبة كالتدريسيتُ ، كاستادا ابٔ ذلك بً تٖديد اتٟاجات ابٕ ت٬ب 
 ).2) ,ملحق (1ة ككما موض  بُ ملحق (توفتَىا عند تدريس مادة طرائق التدريس لطلبة ات١رحلة الثالث

شملت ىذه ات٠طوة تٖليل المحتول استنادا ابٔ مفردات مادة طرائق التدريس المحددة من قبل اللجنة القطاعية . تٖليل المحتول: 2 
لإعتبارمراعات لكليات التًبية ،كات١وزعة بتُ مصادر متنوعة ، لذا عمدت الباحثتاف ابٔ تٖديد ات١ادة التعليمية ، ما الأخذ با

 التسلسل ات١نطقي بُ عرض ات١ادة العلمية ، كبُ ضوء حاجات كخصائص الطلبة ، كالأىداؼ المحددة.

أيشتقت الباحثتاف الأىداؼ التعليمية ات٠اصة بالتصميم التعليمي من الأىداؼ العامة ت١ادة طرائق .تٖديد الاىداؼ التعليمية: 3
الثالثة بُ كليات التًبية ، التي بً تٖديدىا من قبل اللجنة القطاعية لكليات التًبية ، كبً التدريس ات١قرر تدريسها لطلبة ات١رحلة 

صياغة الاىداؼ التعليمية ، كعرضها على ت٣موعة من ات٠براء بُ ت٣اؿ طرائق التدريس كالقياس كالتقوبٙ، لبياف آرائهم بُ مدل 
 ذ تٔلبحظاتهم كآرائهم العلمية.صلبحيتها ، كت٘ثيلها لمحتول التصميم التعليمي ، كبً الاخ

: البيئة التعليمية ىي ات١كاف الذم يتواجد فيو الطلبة ، بالإضافة ابٔ العوامل الإجتماعية كالنفسية التي .تٖليل البيئة التعليمية4
ية ، كعدد الشعب التي من ات١مكن أف تؤثر بُ العملية التعليمية ، فعن طريق إطلبع الباحثتاف على بناية الكلية كأقسامها العلم

لطلبة ات١رحلة الثالثة ، كتوافر الوسائل التعليمية ات١ناسبة لتطبيق التصميم التعليمي ، بالإضافة ابٔ التأكد من كجود مكتبة خاصة 
رات بالقسم لتوفتَ ات١صادر كات١راجا العلمية ذات العلبقة تٔادة طرائق التدريس ، كبً تٖديد المحاضرات استنادان ابٔ جدكؿ المحاض

 الاسبوعي بواقا ت٤اضرة كاحدة بُ كل أسبوع كتٔعدؿ (ساعتتُ)  لكل ت٣موعة من ت٣اميا البحث. 

ت٭تاج ات١صمم التعليمي تْاجة تٖديد السلوؾ ات١دخلي للمتعلم كذلك من خلبؿ التعرؼ على .تٖديد السلوؾ ات١دخلي  : 5
عليهم ، كمدل استعدادىم للتعلم كأكتساب ات٠برات ، لذا خصائص الطلبة (عينة البحث) التي سيتم تطبيق التصميم التعليمي 

بً تٖديد السلوؾ ات١دخلي من خلبؿ إجراء أختبار قبلي للطلبة للتعرؼ على ما تٯلكونو من معلومات سابقة عن مادة طرائق 
 التدريس العامة.

اتٟالية ، كالتعرؼ على مدل ملبئمتها  لتحديد استًاتيجيات التدريس ات١عتمدة بُ الدراسة  تٖديد استًاتيجيات التدريس:  .6
للمادة العلمية ، كمستويات الطلبة ، فقد عمدت الباحثتاف على إعداد استبانة تتضمن ت٣موعة من إستًاتيجيات التدريس بً 
عرضها على ت٣موعة من ات٠براء كالمحكمتُ بُ ت٣اؿ ات١ناىج كطرائق التدريس للتعرؼ على مدل صلبحيتها كملبئمتها ت١ادة 

 كعينة الدراسة ، كبناءن على آرائهم كملبحظاتهم بً تٖديد استًاتيجيات الدراسة اتٟالية ات١تمثلة بُ الأبٌ:

: ىي استًاتيجية تدريس تعتمد على نشاط الطالب الذم تٯارسو كالذم يكوف مدفوعان برغبتوً ستًاتيجية التعلم الذابٌا -
مكاناتو،كفقان ت١يولو كحاجاتو،كتنمية شخصيتو كاعتماده على قدراتو الذاتية بُ الذاتية، كيهدؼ ابٔ تنمية قدراتو كاستعداداتو كا

 عملية التعلم. 

 تقوـ فكرة الاستًاتيجية على قياـ مناظرة جدلية بتُ فريقتُ حوؿ قضية اك سؤاؿ ما .استًاتيجية ات١ناظرة اتٞدلية :  -

الذم يقوـ على فهم الطلبة ت١ا يتعلمونو،كبناء معتٌ لو ت٦ا يساىم بُ نوع من التعلم إستًاتيجية التعليم ات١تمركز حوؿ ات١شكلة:  -
 تنمية ثقة الطلبة بأنفسهم كبُ قدرتهم على حل ات١شكلبت.
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اشتقت ىذه الاستًاتيجية اتٝها من ات١راحل الست التي ت٘ر  ا،كىي من الستًاتيجيات : DCAATAاستًاتيجية (( -
 تشجيا الطلبة على  التفكتَ التأملي الناقد .التعليمية التعلمية،كلتطبيقها لابد من 

استًاتيجية تدريس تهدؼ ابٔ كضا الطلبة بُ ت٦ارسات منطقية من خلبؿ الأنشطة كالتفاعل إستًاتيجية التلمذة ات١عرفية:    -
 ت منتظمة.الاجتماعي،يصب  بواسطتها الطلبة اكثر مهارة بُ تٚا كاستعماؿ ات١عرفة بأنفسهم كاكتساب ات١علومات عبر خطوا

تهيئة ات١واد كالتقنيات التعليمية ات١ناسبة،من أجهزة مواد يستعتُ  ا التدريسي بُ تسهيل  . تٖديد كإختيار الوسائل التعليمية:7
 إيصاؿ ات١ادة العلمية للطلبة،كتٖقيق أىداؼ الدرس.

كانت داخل الصف أكخارجو،كتشتمل على ت٣موعة الأفعاؿ كالأعماؿ التي تٯارسها الطلبة سواء  : تٖديد الأنشطة التعليمية: 8
 ما يبذلو الطلبة من جهد عقلي أك بدب٘ من أجل تٖقيق أىداؼ الدرس.

   Executionات١رحلة الثانية: التنفيذ  

ت٘ثل المحتول التعليمي بُ ات١فردات ات١قرة من قبل اللجاف القطاعية ات٠اصة بكلية التًبية للعاـ  تنظيم المحتول التعليمي: .1
 ).2023 -2022(الدراسي

تشمل مصادر التعلم كل ما يستعتُ بو التدريسي من مصادر علمية كمواد تعليمية كاجهزة كأدكات تٖديد مصادر التعلم: .2
 تساعد بُ تقدبٙ الدرس بصورة افضل.

دىا بً تٖديد الأىداؼ السلوكية كصياغتها بُ ضوء مفردات ات١ادة الدراسية المحددة كبلغ عد صياغة الأىداؼ السلوكية: .3
 التقوبٙ)  بُ المجاؿ ات١عربُ -التًكيب  -التحليل  -التطبيق  -الفهم  -) ىدؼ سلوكي كفقان ت١ستويات بلوـ (التذكر125(

عملت الباحثتاف على أعداد ت٣موعة من الإختبارات كإختبار السلوؾ ات١دخلي للتعرؼ بناء الإختبارات المحكية ات١رجا: .4
شهرية) ىدفها تقدبٙ التغذية الراجعة  –ومات سابقة، كإختبارات ضمنية (يومية على ما تٯتلكو الطلبة من خبرات كمعل

للمتعلم خلبؿ عملية التعلم،بالإضافة ابٔ اعداد الاختبارالبعدم كالذم يتم تطبيقو نهاية تنفيذ التصميم التعليمي كالذم 
 يهدؼ ابٔ اتٟكم على مدل فاعلية التصميم التعليمي . 

بً إعداد ت٣موعة من ات٠طط التدريسية خاصة بات١ادة الدراسية،حيث بلغ عدد ات٠طط التدريسية ة:.إعداد ات٠طط التدريسي5
) خطة للمجموعة الضابطة كبً 13) خطة للمجموعة التجريبية ، شاملة على خطوات الاستًاتيجيات المحددة ،ك(13(

 ) خطة.26اعدادىا بُ ضوء خطوات الطريقة الإعتيادية،ليكوف ت٣موع ات٠طط الدراسية(

إشملت الانشطة على ت٣موعة من ات١ناقشات كالأسئلة الصفية ات١ثتَة للتفكتَ،كتفعيل دكر اتٟوار .إعداد الأنشطة التعليمية: 6
 بتُ المجموعات،كتكليف الطلبة بنشاطات لاصفية تتمثل بُ أعداد التقارير العلمية كفق مفردات ات١ادة.

  Evaluationات١رحلة الثالثة: التقوبٙ 

يتم التقوبٙ البنائي أك التمهيدم عند البدء بعملية بناء التصميم التعليمي،للتعرؼ على الصدؽ قوبٙ التمهيدم :الت .1
الضاىرم للتصميم،من خلبؿ عرضو على ت٣موعة من ات٠براء كالمحكمتُ للتعرؼ على مدل ملبئمتو للؤىداؼ المحددة 

 كصلبحيتو للطبيق.
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ىذا النوع من التقوبٙ عملية بناء التصميم التعليمي،بُ تٚيا مراحلها،كصولان ابٔ الصورة :يرافق التقوبٙ البنائي ( التكويتٍ )  .2
النهائية للتصميم،كذلك من أجل التعرؼ على ما تٯتاز بو التصميم من نقاط ات٬ابية كما يشوبو من نقاط ضعف قد تؤثر 

ة الراجعة للمصمم،كالتي تٯكن تعزيزىا من خلبؿ على سلبمة بنائو،كتٯكن معاتٞتها من خلبؿ ات١علومات التي توفرىا التغذي
 إجراء الإختبارات اليومية كالشهرية للطلبة للتعرؼ على مدل فهمهم ت١وضوعات ات١ادة.

يهدؼ التقوبٙ التكويتٍ ابٔ اتٟكم على مدل تٖقيق الأىداؼ التعليمية التي بً تٖديدىا التقوبٙ النهائي (ات٠تامي) :  .3
مدل فاعلية التصميم التعليمي الذم أعدتو الباحثة بُ مادة طرائق التدريس،بُ التحصيل  مسبقان،من أجل التعرؼ على 

 لدل طلبة ات١رحلة الثالثة،كذلك من خلبؿ بعد تنفيذ التصميم كتطبيق الإختبار البعدم.
ات،كما ت٬ريو من ت٘ثلت عناصر التغذية الراجعة بنتائج عملية التقوبٙ لأدكات الدراسة،كتكافؤ المجموع التغذية الراجعة: .4

إختبارات تكوينية يومية كشهرية،بالإضافة ابٔ التساؤلات التي يطرحها الطلبة أثناء عملية التدريس كت٦ارسة الانشطة 
 التعليمية،بالإضافة ابٔ توجيهات بعض ذكات الإختصاص كإرشاداتهم .

 ثالثان: تٕريب التصميم التعليمي:

  أكلان: منهج البحث :

 بُ تْثهما اتٟابٕ على: اعتمدت الباحثتاف 

 ات١نهج الوصفي : بُ بناء التصميم التعليمي. -1
 ات١نهج التجريبي : لتحقيق ىدؼ البحث كفرضياتو كإجراءاتو ات١تمثلة بالأبٌ:  -2
 :التصميم التجريبي :1

 -لاختبارالقبلي اعتمدت الباحثتاف تصميم المجموعات ات١تكافئة ذات الضبط اتٞزئي ذم المجموعتتُ التجريبية كالضابطة ذات ا
 ).    1البعدم ،كما موض  بُ الشكل(

 نوع الاختبار ات١تغتَ التابا ات١تغتَ ات١ستقل التكافؤ المجموعة

 العمر الزمتٍ ت٤سوبان بالأشهر- المجموعة التجريبية 

 الذكاء -

 ات١علومات السابقة -

التصميم التعليمي القائم على 
 نظرية التعلم التحويلي

 

 التحصيل

 

 حصيلالت  
 الطريقة الإعتيادية المجموعة الضابطة

 )1شكل ( 
 التصميم التجريبي للبحث

 Research Community .ت٣تما البحث :2

إشتملت ت٣تما البحث اتٟابٕ على طلبة ات١رحلة الثالثة قسم التأريخ بُ كليات التًبية بُ اتٞامعات العراقية (الفرات الأكسط)   
 ) ،الدراسة الصباحية . 2023-2022للعاـ الدراسي (
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 Sample  The researchعينة البحث: .3

، 2013العينٌة ىي ت٣موعة من الأفراد أكالأشياء أك العناصر مشتقة من المجتما الأصلي كت٘ثلو ت٘ثيلبن حقيقينا (البسيوب٘،  
) طالب 80التأريخ،كتكونت من ( جامعة كربلبء، قسم -) ، بً إختيار العينة بصورة عشوائية كت٘ثلت بطلبة كلية التًبية 309

جامعة كربلبء، بً اختيار المجاميا التجريبية بطريقة السحب العشوائي،لتكوف  -كطالبة من طلبة ات١رحلة الثالثة بُ كلية التًبية
 شعبة (ب) ت٣موعة تٕريبية كشعبة (أ) ت٣موعة ضابطة.

 )1جدكؿ (

 العدد الكلي للطلبة  الشعبة المجموعات

 40 ب التجريبية

 40 أ الضابطة

 عينة البحث
 .تكافؤ ت٣موعات البحث:4

يوجب البحث اتٟابٕ العمل على تٖقيق التكافؤ بتُ طلبة ت٣موعات البحث (التجريبة كالضابطة) من حيث الأمور التي قد 
تجريبية ،  دؼ تؤثرعلى نتائج التجربة كمعاتٞتها،ت١ا ت٢ذا الأمر من أت٫ية كبتَة،فضلبن عن انو شرط أساسي  بُ البحوث ال

 )                                                               207: 2006اتٟصوؿ على نتائج صحيحة كدقيقة. (ابو علبـ ،

 :العمر الزمتٍ ت٤سوبان بالأشهر ●

ا موض  بُ اتٞدكؿ استعانت الباحثتاف بقسم التسجيل بُ الكلية للحصوؿ على ات١علومات ات٠اصة بالعمر الزمتٍ للطلبة  ، كم
 الآبٌ:

 )2جدكؿ (
 دلالة الفرؽ بتُ متوسطي درجات طلبة المجموعتتُ بُ متغتَ العمر

عدد أفراد  المجموعات
 العينة

ات١توسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 ات١عيارم

درجة 
 اتٟرية

 الدلالة الإحصائية  القيمة التائية

  اتٞدكلية المحسوبة

  8.358 254.475 40 التجريبية غتَ دالة

78 

 

0.11 

 

 7.349 254.675 40 الضابطة 1.99

 

)،كبإت٨راؼ معيارم قدره 254.475يتض  من اتٞدكؿ اعلبه اف ات١توسط اتٟسابي لأعمارالمجموعة التجريبية بلغ (  
كبً )، 7.349)،كبإت٨راؼ معيارم قدره (254.675)،بُ حتُ بلغ ات١توسط اتٟسابي لأعمار المجموعة الضابطة (8.358(
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لعينتتُ مستقلتتُ كمتساكيتتُ للتعرؼ على دلالة الفرؽ بتُ ت٣موعتي البحث حيث بلغت القيمة   T-testاستخداـ اختبار
) ،ت٦ا 1.99كالبالغة ( 0.05) كمستول دلالة 78) كىي اصغر من القيمة اتٞدكلية عند درجة حرية(0.11التائية المحسوبة (

ئية بتُ الطلبة بُ المجموعتتُ التجريبية كالضابطة، تبتُ انو لاتوجد فركؽ بتُ يدؿ على عدـ كجود فركؽ ذات دلالة احصا
 الطلبة بُ متغتَ العمر.

) فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد 30: اعدت الباحثة اختبار قبلي يتكوف من (اختبار ات١علومات السابقة ●
كالضابطة بُ ات١علومات السابقة،بً تطبيق الاختبار، كظهرت كالص  كات٠طأ للتعرؼ على مدل تكافؤ المجموعتتُ التجريبية 

 النتائج كما موضحة بُ اتٞدكؿ الآبٌ:

 

 )3جدكؿ ( 
 دلالة الفرؽ بتُ متوسطي درجات طلبة المجموعتتُ بُ متغتَ ات١علومات السابقة

 
عدد أفراد  المجموعات

 العينة
ات١توسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 ات١عيارم

 الدلالة الإحصائية  تائيةالقيمة ال درجة اتٟرية

  اتٞدكلية المحسوبة

  2.454 10.175 40 التجريبية غتَدالة

78 

 

0.15 

 

 2.590 10.125 40 الضابطة 1.99

 
)،كبإت٨راؼ معيارم قدره 10.175يتض  من اتٞدكؿ اعلبه اف ات١توسط اتٟسابي لدرجات المجموعة التجريبية بلغ (  
)،كبً استخداـ 2.590)،كبإت٨راؼ معيارم قدره (10.125توسط اتٟسابي للمجموعة الضابطة ()،بُ حتُ بلغ ات2.454١(

لعينتتُ مستقلتتُ كمتساكيتتُ للتعرؼ على دلالة الفرؽ بتُ ت٣موعتي البحث حيث بلغت القيمة التائية   T-testاختبار
)،ت٦ا يدؿ 1.99كالبالغة ( 0.05دلالة  ) كمستول78) كىي اصغر من القيمة اتٞدكلية عند درجة حرية(0.15المحسوبة (

على عدـ كجود فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ الطلبة بُ المجموعتتُ التجريبية كالضابطة، فتبتُ إف الطلبة متكافئتُ بُ 
 ات١علومات السابقة .

ليب كارتر لتحقيق التكافؤ بتُ طلبة عينة البحث بُ متغتَ الذكاء ،عملت الباحثة على تطبيق إختبار فيالذكاء: ●
)Philip Carter:ٌللذكاء ات١صمم لطلبة اتٞامعة،،كظهرت النتائج كما موضحة بُ اتٞدكؿ الآب  ( 
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 )4جدكؿ ( 
 دلالة الفرؽ بتُ متوسطي درجات طلبة المجموعتتُ بُ متغتَ الذكاء

عدد أفراد  المجموعات
 العينة

ات١توسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 ات١عيارم

درجة 
 اتٟرية

 الدلالة الإحصائية  تائيةالقيمة ال

  اتٞدكلية المحسوبة

 

 غتَ دالة

  4.305 17.375 40 التجريبية

78 

 

 

0.20 

 

 4.381 17.175 40 الضابطة 1.99

 
)،كبإت٨راؼ معيارم قدره 17.375يتض  من اتٞدكؿ اعلبه اف ات١توسط اتٟسابي لدرجات المجموعة التجريبية بلغ ( 
)،كبً استخداـ 4.381)،كبإت٨راؼ معيارم قدره (17.175ات١توسط اتٟسابي للمجموعة الضابطة ()،بُ حتُ بلغ 4.305(

لعينتتُ مستقلتتُ كمتساكيتتُ للتعرؼ على دلالة الفرؽ بتُ ت٣موعتي البحث حيث بلغت القيمة التائية   T-testاختبار
)،ت٦ا يدؿ 1.99كالبالغة ( 0.05تول دلالة ) كمس78) كىي اصغر من القيمة اتٞدكلية عند درجة حرية (0.15المحسوبة (

على عدـ كجود فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ الطلبة بُ المجموعتتُ التجريبية كالضابطة، فتبتُ إف الطلبة متكافئتُ بُ مستول 
 الذكاء.

 ضبط ات١تغتَات الدخيلة :

لتجربة طبقت بُ العاـ الدراسي نفسو ،كبٓ تستفرؽ بٓ يؤثر ىذا العامل على نتائج التجربة لأفَّ ا العمليات ات١تعلقة بالنضج: -
 كقت طويل.

بٓ تتعرض التجربة خلبؿ فتًة تطبيقها ابٔ حالات تسرب من قبل  الطلبة،عدا بعض  تسرب الطلبة (الإندثار التجريبي): -
 بعض اتٟالات الفردية التي حدثت نتيجة تغيب الطلبة لظركؼ خاصة. 

تٟفاظ على سرية التجربة من خلبؿ عدـ اطلبع الطلبة على ذلك كتعريفهم  ا عملت الباحثتاف على اسرية التجربة: -
 بكونها تدريسيات بُ القسم ، ت٦ا ادل ابٔ عدـ شك الطلبة بُ كونهم معرضتُ ابٔ تٕربة ت٦ا يؤثر على نتائجها.

فركؽ الفردية بتُ عملت الباحثتاف على تدريس الطلبة بنفسهما لضماف عدـ عثر نتائج التجربة بالتدريس الطلبة : -
 التدريسيتُ.

درست الباحثتاف ت٣موعتي البحث ات١ادة التدريسية نفسها كات١تمثلة تٔحتول مادة طرائق التدريس الذم بً ات١ادة الدراسية : -
 تٖديده سابقان.

اعتتُ :عملت الباحثتاف على تدريس الطلبة كفق اتٞدكؿ الاسبوعي ات١عد من قبل القسم ، بواقا بواقا ستوزيا اتٟصص  -
 للمجموعة التجريبية كساعتتُ إسبوعيان للمجموعة الضابطة.

 . مستلزمات البحث:ت٘ثلت مستلزمات البحث بالآبٌ:6 
 ت٘ثلت ات١ادة العلمية كما حددتها الباحثة تّميا ت٤تول مادة طرائق التدريس العامة .تٖديد ات١ادة العلمية: -
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ىدؼ سلوكي ضمن موضوعات مادة طرائق التدريس،كبً التأكد من ) 125صاغت الباحثتاف(تٖديد الأىداؼ السلوكية: -
 صلبحيتها كسلبمة صياغتها بعد عرضها على ت٣موعة من ات١ختصتُ بُ طرائق التدريس كالقياس كالتقوبٙ.

) خطة دراسية كفق الإستًاتيجيات التي بً تٖيدىا مسبقان،كبً عرضها على ات٠براء 26بً إعداد ( إعداد خطط التدريس:  
 التأكد من صلبحيتها.ك 
 .أدكات البحث:7

الاختبار التحصيلي أداة تستعمل لقياس ات١علومات كات١هارات التي درسها الطلبة سابقنا من  .إعداد الاختبار التحصيلي:1
) ،كيهدؼ إبٔ معرفة مستول إستيعاب كتعلم الطلبة للمادة 191، 2010خلبؿ مادة دراسية ت٤ددة (سليماف كأبو علبـ،

التي سبق دراستها ،كاتٟكم على مدل فعالية استًاتيجية التدريس التي يستخدمها الاستاذ بُ عرض الدرس ، كتساعد  العلمية
 ) . 27، 2005بُ اتٗاذ القرارات التًبوية (اتٞلبي ،

 بً اعداد الاختبار كفق ات١راحل الآتية: 

الثة بُ قسم التاريخ بُ ت٤تول مادة طرائق التدريس يهدؼ الاختبار إبٔ قياس تٖصيل طلبة ات١رحلة الث ات٢دؼ من الإختبار: ●
 ) .2023 -2022للعاـ الدراسي (

حددت الباحثتاف المحتول العلمي للبختبار كات١تمثل بُ تٔحتول مادة طرائق التدريس التي سبق تٖديد ت٤تول الاختبار: ●
 ذكرىا بُ التصميم التعليمي. 

) ات١تضمٌنة بُ ت٤تول ات١ادة.التزمت الباحثتاف بقي تٖديد مستويات الاختبار: ●  اس ات١ستويات الست من تصنيف (بلوـ

 : Table of test specificationsإعداد جدكؿ ات١واصفات (ات٠ارطة الاختبارية)  ●

جدكؿ ات١واصفات ىو ت٥طط تفصيلي ثنائي البعد تٯثل أحد أبعاده قائمة الأىداؼ أك نواتج التعلم ات١طلوب تٖقيقها،أما البعد 
يمثل عناصر ت٤تول الاختبار الرئيسية كالفرعية،إفَّ ات٢دؼ من إعداد جدكؿ ات١واصفات انها تٕبر مصمم الاختبار على الثاب٘ ف

القياـ  بتوزيا أسئلة الاختبار على تٚيا أجزاء ت٤تول ات١ادة،كأف يشمل تٚيا الأىداؼ التي بً تٖديدىا،كتوفتَ اتٞهد كالوقت 
 )239، 2010بُ عملية التصحي  (سليماف كأبو علبـ،ات١بذكؿ بُ عملية من قبل التدريسي 

عملت الباحثتاف على إعداد جدكؿ ات١واصفات لمحتول ات١ادة كللمستويات المحددة ،كبًٌ إعداد الاختبار للطلبة كفق نتائج   
ت المحددة ،كمت اتٞدكؿ كالأت٫ية النسبية المحددة لكل مستول، كبً التحقق من صدقة كمدل ت٘ثيلو للمحتول كشمولو للمستويا

 ).5موض  بُ جدكؿ (
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 )5جدكؿ ( 
 ات٠ارطة الاختبارية (جدكؿ ات١واصفات)

 

 المحتول العلمي

عدد 
 الساعات

الأت٫ية 
النسبية 
 للمحتول

عدد  الأت٫ية النسبية للؤىداؼ
 تذكر الأسئلة

17% 

 فهم

24% 

 تطبيق

14% 

 تٖليل

20% 

 تركيب

13% 

 تقوبٙ

12% 

 7 1=0.84 1=0.91 1=1.4 1=0.98 2=1.68 1=1.19 %13 4 الفصل الأكؿ

 7 1=0.84 1=0.91 1=1.4 1=0.98 2=1.68 1=1.19 %13 4 الفصل الثاب٘

 18 2=2.16 2=2.34 4= 3.6 3=2.52 4=4.32 3=3.06 %37 11 الفصل الثالث

 8 1=0.96 1=1.04 2=1.6 1=1.12 2=1.92 1=1.36 %17 5 الفصل الرابا

 10 1=1.2 1= 1.3 2 1= 1.4 3= 2.5 2=1.7 %20 6 الفصل ات٠امس

 50 6 6 10 7 13 8 %100 30 المجموع

 صياغة فقرات الاختبار: ●

أعدت الباحثتاف اختبارتٖصيلي مكوف من ت٣موعة من الفقرات ات١وضوعية من نوع الاختيار من متعدد كبأربعة بدائل ،من      
من الفقرات ات١قالية لقياس مستويات الطلبة العليا (تٖليل  أجل تقليل أثر التخمتُ الذم قد يلجأ إليو الطلبة ،ما عدد

 ) فقرة مقالية .10) فقرة موضوعية ك (40) فقرة بواقا (50،تركيب،تقوبٙ) فبلغت عدد فقرات الاختبار التحصيلي  ( 
 Believe the testصدؽ الاختبار    ●

) ، 198، 2008إجلو كما أردنا قياسو (عبد الرتٛن، ىو أف يقيس الاختبار ماكضا  لقياسو فعلبن أكالغرض الذم أعدٌ من   
 عملت  الباحثتاف بُ التحقق من صدؽ الاختبار من خلبؿ الاعتماد على نوعتُ من الصدؽ ت٫ا:  

:صدؽ المحتولأ  C0ntent Validityكلان

ختبارعلى قياس ما صمٌم يعد ىذا النوع من أىم أنواع الصدؽ التي ت٬ب اف يتحلى  ا الاختبار التحصيلي،كتعتٍ قدرة الا   
من إجلو ، لذا إعتمدت الباحثتاف ات٠ارطة الاختبارية التي بً إعدادىا بُ تٖقيق ىذا النوع من الصدؽ من خلبؿ تغطيتها 

 ت١ستويات الأىداؼ المحددة تْسب أت٫يتها النسبية.

 Face Validityثانينا:الصدؽ الظاىرم

ختبارما الغرض الذم أيعد من اجلو ،كملبئمتو للطلبة ، كمراعات الصياغة اللغوية كىو ات١ظهر العاـ للبختبارأم مناسبة الا     
اتٞيدة ت١فرداتو ككضوح فقراتو ، كارتباطها بالسمة التي يقيسها الاختبار،بالإضافة ابٔ كضوح التعليمات ات١تعلقة بكيفية الإجابة 

كمن اجل التحقق من ىذا ، )199، 2008بد الرتٛن ،على فقرات الاختبار كالوقت المحدد ،كطريقة تطبيقو كتصحيحو.  (ع
النوع من الصدؽ بً عرض الاختبار على عدد من ات٠براء كات١ختصتُ بُ طرائق التدريس ،كالقياس كالتقوبٙ لبياف مدل 
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ء ) للتعرؼ على دلالة الفركؽ بتُ آرا2صلبحيتهو كسلبمة صياغتو ك ملبئمتو للهدؼ الذم أيعد من أجلو ، كبإستعماؿ (كا
%) ، كبذلك بً قبوؿ تٚيا 85ات٠براء كات١ختصتُ  فكانت الفركؽ  دالة تٚيعها،كبلغت نسبة ات١وافقة على فقرات الاختبار (

 الفقرات بعد تعديل بعض الفقرات التي تٖتاج ابٔ تعديل ،كبُ ضوء ملبحظات ات٠براء.

موعة من التعليمات كارفاقها ما أسئلة الإختبار للتأكد من كضوح تعليمات الإختباربً اعداد ت٣كضوح تعليمات الاختبار  :-
 بً عن طريقها توضي  طريقة الإجابة عن الإختبار،ما تنبيو الطلبة بضركرة الإجابة على تٚيا الفقرات . 

:بً إعداد مفتاح تصحي  الاختبار التحصيلي من إجل الرجوع اليو بُ عملية التصحي  ت١ا إعداد مفتاح تصحي  الاختبار -
) فقرة 40دقة،كسرعة كعدالة بُ توزيا الدرجات على الطلبة،حيث إشتملت فقرات الاختيار من متعدد من ( يوفره من

) أسئلة 10كحددت درجة كاحدة للئجابة الصحيحة،كصفر للئجابة ات٠اطة ،أما الفقرات ات١قالية فقد إشملت على (
لإجابة الصحيحة المحددة ، ليكوف ت٣موع ) تْسب الأفكار ات١تضمنة با2،  1كحددت الدرجة بالتدرج بتُ (صفر، 

 )،كأقل درجة (صفر). 60الدرجة الكلية للئختبار(

 
 التطبيق الاستطلبعي للبختبار :-6

 ىدفت الباحثتاف من تطبيق الاختبار التحصيلي على عينٌة إستطلبعية ابٔ تٖقيق الآبٌ :

 التأكد من كضوح تعليمات الإختبار. .1
 الطلبة للئجابة على فقرات الإختبار. تٖديد الوقت الذم الذم ت٭تاجو .2
) طالب 30لغرض تٖديد الوقت اللبزـ لتطبيق الاختبار فقد طبق الإختبارعلى عينٌة إستطلبعية عشوائية تكونت من (  

لتي بً كلية التًبية للعلوـ الإنسانية بُ جامعة بابل ، كانو قد درسوا ات١ادة العلمية نفسها ا  -كطالبة من طلبة ات١رحلة الثالثة 
دراستها من قبل المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة بُ جامعة كربلبء، كلغرض تٖديد الوقت الذم ت٭تاجو الطلبة  للبجابة 

 على الاختبار استعملت ات١عادلة الآتية:          

 

 طالب الثاب٘ +... زمن اخر طالب)ت٣موع  الزمن الكلي للطلبة (زمن الطالب الأكؿ + زمن ال                                 

 =  متوسط زمن الإجابة     

 عدد الطلبة الكلي                                                               

                            ) دقيقة ، كاتض  اف تٚيا فقراتو كاضحة.                                                    65،حيث بلغ معدؿ زمن الإجابة (

 التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار : -ج 

جامعة  -) طالب كطالبة من قسم التأريخ بُ كلية التًبية 104بً تطبيق الاختبارعلى عينٌة أيخرل تكونت بلغ عددىا (    
ائل ات٠اطئة، صححت الباحثة بنفسها  بابل، كذلك للتعرؼ على معاملبت السهولة كالصعوبة،كقوة ت٘ييز الفقرات ،كفعالية البد
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أكراؽ الاختبارما الأخذ بالإعتبارإستبعاد الإجابات ات١تًككة دكف إجابة،كبً ترتيب درجات الطلبة من الأعلى درجة ابٔ الأدبٗ 
 % للمجموعة الدنيا بً إجراء التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار. 27% للمجموعة العليا،ك27درجة،كباعتماد نسبة

 :Difficulty Coefficientامل الصعوبة مع -

) ،كما 0.66-0.38بًٌ حساب معامل صعوبة الفقرات الاختبار ات١وضوعية، حيث تراكحت قيمة معامل صعوبتها بتُ(  
) كبناء على ذلك تعد فقرات 0.52 -0.42)، امٌا بالنسبة للفقرات ات١قالية فتًاكحت قيمتها بتُ (3موض  بُ ملحق (

 ).4كمقبولة ،كما موض  بُ ملحق (الاختبار جيٌدة 

 The discriminatory power of paragraphsالقوٌة التمييزية للفقرات  -

)،بُ حتُ بلغت القوٌة التمييزية 3) كما موض  بُ ملحق ( 0.75-0.29تراكحت قوتها التمييزية للفقرات ات١وضوعية بتُ (   
 )4ة كتقا ضمن ات١دل المحدد،كما موض  بُ ملحق() ، فهي ت٘ثل نسبة مقبول0.39-0.29للفقرات ات١قالية (

 The effectiveness of wrong alternativesفعالية البدائل ات٠اطئة (ات١موىات ) -

بً  التعرؼ على فاعلية البدائل ات٠اطئة من خلبؿ ترتيب كتقسيم إجابات الطلبة ابٔ ت٣موعتتُ عليا ،ك دنيا،كحساب   
انت فعالة حيث جذبت انتباه الطلبة ذكات ات١ستويات الدنيا بصورة أكثر من الطلبة ذكات فعاليتها ،كتبٌتُ أفَّ البدائل ك

 )5ات١ستويات العليا،كما موض  بُ ملحق (

 Stability of the testثبات الاختبار   -

رية إبٔ نصفتُ استعملت طريقة التجزئة النصفية تٟساب ثبات الأسئلة ات١وضوعية كالتي تتم بتقسيم أكراؽ الطلبة الاختبا    
تْسب الفقرات الزكجية كالفردية للبختبار كتصحيحها،كعملت الباحثة على استعماؿ ىذه الطريقة للتأكد من ثبات الاختبار 

 -) بًٌ تصحيحوي تٔعادلة سبتَماف0،84ك بتطبيق معامل ارتباط بتَسوف للبختبار الكلٌي،حيث بلغت قيمة معامل الارتباط (
 ) ،ت٦ا يدؿ على أفَّ الإختبار يتميٌز بالثبات كصابّ للتطبيق على ت٣موعات البحث.0.91ل الثبات (براكف ،فبلغت قيمة معام

 كللتحقق من ثبات التصحي  للفقرات ات١قالية فقد عمدت الباحثة ابٔ استخداـ نوعتُ من الاتفاؽ ت٫ا:

كبلغ معامل ثبات الفقرات ات١قالية  ، استعملت الباحثة معامل ارتباط بتَسوف للتأكد من ثبات الفقرات ات١صح  نفسو-
 ) ت٦ا.0.93(

:اعتمد ىذا النوع من الثبات من خلبؿ قياـ الباحثتاف بالاتفاؽ ما بعضهما على تصحي  الفقرات الثبات ما مصح  آخر-
الآخر،بلغ ات١قالية، كفق ت٤كات التصحي  التي استعملتها الباحثتاف،كبعد تطبيق معامل ارتباط بتَسوف بتُ تصحي  الباحثتتُ 

 )،ت٦ا يدؿ على اف الفقرات ت٘تاز بالثبات.0،87معامل الثبات (

طبقت الباحثتاف أداة البحث على طلبة المجموعتتُ (المجموعة التجريبة كالمجموعة الضابطة) بُ كلية التًبية .تطبيق أداة البحث: 
 ئج كما موضحة بُ الفصل الرابا.جامعة كربلبء،قسم التأريخ كبً إجراء التحليل الإحصائي ك إستخراج النتا –
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 Statistical Tools. الوسائل الإحصائية: 7

 ) كالوسائل الإحصائية ات١تمثلة بالآبٌ:Spss-22برنامج اتٟزـ الإحصائية ( ●

1. (T-test:ُالإختبار التائي لعينتتُ مستقلتت ( 
 للتأكد من تكافؤ المجموعات (التجريبية كالضابطة).  -

 ار التحصيلي.التوصل ابٔ نتائج الاختب  -

للتعرؼ على دلالة الفركؽ بتُ ات١وافقتُ كغتَ ات١وافقتُ من ات٠براء كالمحكمتُ الذين بً ):chi –squareاختبار مربا كام ( -
 الاستعانة  م.

 معامل ارتباط بتَسوف : للتحقق من الثبات. -

   نصفية.براكف التصحيحية،لتصحي  معامل ثبات الاختبار بطريقة التجزئة ال-معادلة سبتَماف -

 استخدـ تٟساب مستول صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي.  معامل صعوبة الفقرات ات١وضوعية : -

 استخدـ تٟساب مستول صعوبة الفقرات ات١قالية بُ الاختبار التحصيلي  معامل الصعوبة للفقرات ات١قالية : -

 ات الاختبار ات١وضوعية.تٟساب قوٌة ت٘ييز كل فقرة من فقر  معامل التمييز للفقرات ات١وضوعية : -

 استخدـ تٟساب قوٌة ت٘ييز كل فقرة من فقرات الاختبار ات١قالية .           معامل ت٘ييز الأسئلة ات١قالية : -

 استخدـ ت١عرفة مدل فعالية البدائل غتَ الصحيحة لفقرات الاختبار:      فعالية البدائل ات٠اطئة:  -

 ر (الفاعلية ) للمتغتَ ات١ستقل :)  تٟساب حجم الأثn2معادلة مربا ايتا ( -

 

 الفصل الرابا

 عرض النتائج كتفستَىا

يتضمن ىذا الفصل عرضان تفصيليان ابٔ النتائج التي توصلت اليها الباحثتاف ، كالاستنتاجات كتفستَىا ، اضافة ابٔ ما    
 ا لاحقان.استخلصتو الباحثة من ت٣موعة من التوصيات ، كما بً عرضو من ات١قتًحات سيتم توضيحه

) بتُ متوسط درجات طلبة المجموعة 0.05أكلان:عرض نتائج الفرضية : ( لا توجد فركؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول (
الذين درسوا على كفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي كمتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة الذين 

  ختبارالبعدم بُ التحصيل).درسوا بالطريقة التقليدية بُ الا
للتحقق من ىذه الفرضية عملت الباحثتاف على حساب ات١توسط اتٟسابي لدرجات المجموعة التجريبية بُ الاختبار التحصيلي 

) درجة،بُ حتُ بلغ ات١توسط اتٟسابي لدرجات المجموعة 6.66) درجة ، بإت٨راؼ معيارم (48.68فبلغ ات١توسط اتٟسابي (
) درجة ، كللتعرؼ على دلالة الفركؽ بتُ المجموعتتُ  6.12) درجة ، بإت٨راؼ معيارم (  42.03طة ( المجموعة الضاب

) 4.6لعينتتُ مستقلتتُ ، فبلغت القيمة التائية المحسوبة ( T-test(التجريبية كالضابطة) استخدمت الباحثة الاختبار التائي 
) 6) ، ككما موض  بُ جدكؿ (78) درجة ،عند درجة حرية (1.99ة ( درجة ، كىي أكبر من القيمة التائية اتٞدكلية كالبالغ

 ) .2، كشكل ( 
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 )6جدكؿ (
 نتائج الاختبارالتائي لدلالة الفركؽ بتُ المجموعتتُ التجريبية كالضابطة بُ الاختبار التحصيلي

عدد أفراد  المجموعات
 العينة

ات١توسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 ات١عيارم

درجة 
 اتٟرية

الدلالة الإحصائية عند  ئيةالقيمة التا
 (0.05مستول (

  اتٞدكلية المحسوبة

  6.66 48.68 40 التجريبية دالة احصائيان 

78 

 

4.6 

 

 6.12 42.03 40 الضابطة 1.99

 

 0.05بناء على نتاتج اتٞدكؿ اعلبه تقبل الفرضية البديلة كالتي تنص على ( توجد فركؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول      
بتُ متوسط درجات طلبة المجموعة الذين درسوا على كفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي كمتوسط 

 درجات طلبة المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية بُ الاختبار التحصيلي)،كترفض الفرضية الصفرية. 

 The Conclusionsأكلان: الاستنتاجات:  

 ضوء النتائج التي توصل اليها البحث اتٟابٕ كضعت الاستنتاجات الاتية :بُ 

اف إعتماد التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي قد ساىم بُ إحداث التفاعل بتُ الطلبة  .1
 بعضهم كبينهم كبتُ ات١ادة العلمية بشكل ملحوظ كات٬ابي ت٦ا ساىم بُ رفا مستول تٖصيلهم الدراسي.

التدريس كفق التصميم التعليمي شجا الطلبة على التعلم الذابٌ كبناء خبراتهم ات١عرفية بأنفسهم من  اف .2
 خلبؿ تٖملهم ت١سؤكلية تعلمهم.

ساىم التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي بُ تفعيل دكر ات١تعلم النشط من خلبؿ جعلو  .3
ىذا ما يتفق ما نظريات التًبية اتٟديثة التي تؤكد على ضركرة  المحور الأساسي بُ العملية التعليمية ، ك 

 تفعيل دكر ات١تعلم كجعلو المحور الأساسي بُ عملية التعلم.

امكانية استخداـ التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي بُ تدريس طلبة اتٞامعة بُ ضوء  .4
 الظركؼ اتٟالية كالامكانات ات١تاحة .

 The Recommendationsلتوصيات : ثانيان : ا

 بُ ضوء النتائج التي توصل اليها البحث اتٟابٕ توصي الباحثتاف تٔا مبٌ:

توجيو التدريستُ ابٔ ضركرة توضيف استًاتيجيات كطرائق كت٪اذج التدريس التي أكدت عليها نظريات التعلم  .1
بة ، كتٔا يتلبئم كحاجات الطلبة ، اتٟديثة كالتي أثبتت فاعليتها بُ رفا مستول التحصيل العلمي للطل

 كالإبتعاد عن الطرائق التقليدية بُ التدريس.
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حث التدريستُ على تطبيق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي ت١ا لو من أثر إت٬ابي بُ رفا  .2
 مستول التحصيل الدراسي للطلبة .

لطلبة للؤنشطة التعليمية من خلبؿ إشراكهم بُ عملية العمل على توفتَ بيئات تعليمية قائمة على ت٦ارسة ا .3
 التعليم ، كتنمية قدراتهم الذاتية.

 The Suggestionsثالثان : ات١قتًحات : 

 بُ ضوء ما سبق كاستكمالا ت١تطلبات البحث اتٟابٕ تقتًح الباحثة ما مبٌ:

نظرية التعلم التحويلي بُ مواد  إجراء دراسات تهدؼ ابٔ التعرؼ على فاعلية التصميم التعليمي القائم على .1
دراسية أيخرل مثل (مناىج البحث العلمي ، أيسس التًبية كالتعليم ، علم النفس التًبوم ، ات١نهج كالكتاب 

 ات١درسي ...  .

إجراء دراسات أخرل للتعرؼ على فاعلية التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي ما متغتَات أيخرل   .2
 ، كإكتساب ات١فاىيم ، كالاتٕاىات . كالدافعية

إجراء دراسات أيخرل للتعرؼ على فاعلية التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي ت١راحل دراسية أيخرل ،   .3
 كات١توسطة ، كالإعدادية .

 ات١صادر:

 . 2يلية ، العدد ): التعلم التحويلي بُ منظور نظرية التعلم الشامل،ت٣لة التًبية التحو 2001إلتَيس ( .1
، ترتٚة / أ.د. بدر عبد  التعلم للحياة بُ زمننا -مهارات القرف اتٟادم كالعشرين) 2013ترلينج،بتَب٘،فادؿ،تشارلز: ( .2

 ،مكتبة جامعة ات١لك سعود النشر العلمي كالطباعة، الرياض.1الله الصابّ، ط
عاتٞة الذىنية ات١عرفية كالاستقلبؿ الذابٌ لدل طالبات  ) أثر التعلم التحويلي بُ تنمية مهارات ات2019١حصة آؿ ملوذ : ( .3

 . Vol 27, No 2كلية التًبية تّامعة ات١لك خالد،ت٣لة اتٞامعة الإسلبمية للدراسات التًبوية كالنفسية،
 .،دار ات١ستَة للنشركالتوزيا 5،تقدبٙ،محمد ذبياف الغزاكم،طتصميم التعليم نظرية كت٦ارسة): 2016اتٟيلة،محمد ت٤مود ( .4
 ،عابٓ الكتب للطباعة،القاىرة.2،طتصميم التدريس رؤية منظومية) 2001زيتوف،حسن حستُ :( .5
،دار ات١ستَة للنشر كالتوزيا 1): إتٕاىات كتطبيقات حديثة بُ ات١ناىج كطرؽ التدريس ،ط2011السيٌدعلي محمد ( .6

 كالطباعة،الأردف.
ريس ات١تقدمة ك استًاتيجيات التعلم ك أت٪اط التعلم ) :استًاتيجيات التد2010شاىتُ،عبد اتٟميد حسن عبد اتٟميد( .7

 مصر. -،دار الأكائل للنشر،االسكندرية 1،ط
 ،الدار ات١صرية اللبنانية،مصر.1،طمعجم ات١صطلحات التًبوية) 2003شحاتة،حسن كزينب،النجار:( .8
كفاعليتو بُ تنمية مهارات  ) : فاعلية برنامج تدريسي قائم على نظرية التعلم التحويلي2021الشلوم،مربٙ بنت فراج ( .9

،عدد 3معاتٞة ات١علومات ىلدل طالبات كلية اللغة العربية تّامعة الاماـ محمد بن سعود الاسلبمية،ت٣لة العلوـ التًبوية ،ت٣لد 
28 ،2021. 
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للبنات كابن ) الصعوبات التي تواجو طلبة ات١رحلة الثالثة بُ قسم اللغة العربية بُ كليتي التًبية 2008عبد القادر،سندس:( .10
،العدد 19جامعة بغداد بُ دراسة مادة مناىج اللغة العربية،ت٣لة كلية التًبية للبنات/جامعة بغداد،المجلد -رشد 

 .12،ديسمبر،ص2
،دار الأياـ للنشر 1،طاستًاتيجيات التعلم النموذجية كالأكتًكنية): 2017عبيس،فرحاف عبيد كعبيد،محمد فرحاف ( .11

 عماف.-كالتوزيا
،دار الشركؽ للنشر 1،طالتعلم النشط استًاتيجيات كأساليب حديثة بُ التدريس) : 2018علي ( عطية،ت٤سن .12

 فلسطتُ. -كالتوزيا،راـ الله 
) ات١شكلبت التي تواجو اتٞامعيتُ (ضمن ت٤ور التعليم بُ العراؽ 2019كاظم،سهيلة ت٤سن  ك عباس،حذاـ جليل: ( .13

 .2019،يوليو 4كاسط،العدد  كمواجهة التحديات)،ت٣لية كلية التًبية / جامعة
ت٪ػاذج كاستػراتيجيات بُ تدريػس ) : 2015نػػزاؿ، حيػػدر خزعػػل ك عبيد،ت٤مػػد شلبؿ كعبد الرزاؽ، زينػػب زىيػر ( .14

 ،العػراؽ، بغػداد، مطبعػة جعفػر العصامي . 1، طالتاريػخ
1. Abdellatif, Khalaf Mohamed & Hisai, Eisuke (2021): Promoting 

Transformative Learning and Education for Sustainable Development at 

Community Learning Centres in Japan, Issue (7). 

2. Alhadi, T.(2010) Transformative learning Issues related to EFL teacher 

educationEguptian Council for Curriculum & Instruction .studies in 

Curriculum & Instruction 195. 

4. Badara, Ioana Alexandra, "Using Transformative Learning Theory to 

Investigate Ways to Enrich University Teaching: Focus on the 

Implementation of Student-Centered Teaching in Large Introductory 

Science Courses. " PhD diss., University of Tennessee, 2011. 

5. Biasin, Transformative Learning,(2018): evolutions of the adult learning 

theory, état des lieux et portée heuristiques d’un construit en 

développement ,Volume 7, numéro 3. 

6. Brookfield, S.D. (2000). Transformational learning as ideological 

criticism.. Critical Perspectives on A Theory in Progress, San Francisco, 

CA: Jossey-Bass. 

7. Christie, M, Carey, M, Robertson, A, & Grainger, B (2015). Putting 

transformative learning theory into practice. Australian Journal of Adult 

Education, 55(1), 10-30. 

8. Howie, Peter & Bagnall, Richard (2013): A BEAUTIFUL METAPHOR: 

TRANSFORMATIVE LEARNING THEORY, Education and 

Professional Studies Griffith University, International Journal of Lifelong 

Education. 

9. Mezirow, J. (1991). Transformative Dimensions Of Adult Learning. San 

Francisco: Jossey-Bass. 

 

 
 



 

177 
 

 2023 المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية 2ج/عشر رابع الالعدد

 

 ات١لبحق:

 )1ملحق (
 اتٟاجات التعليمية لطلبة ات١رحلة الثالثة ت١ادة طرائق التدرس من كجهة نظرىم

 

التنويا بُ طرائق التدريس ات١ستعملة من قبل الاستاذ بُ عرض ات١ادة العلمية،كضركرة مواكبتها للتطور كاتٟداثة اتٟاصل بُ  .1
 م .ميداف التعلي

. تفعيل عنصر ات١شاركة كالتفاعل بتُ الطلبة كالاستاذ كبتُ الطلبة أنفسهم عند عرض المحاضرة،ت٦ا يشجا الطلبة على 2
 الاندماج كزيادة ثقتهم بأنفسهم..

 . مراعات الفركؽ الفردية بتُ الطلبة.3

 . ضركرة تعرؼ الطلبة على الأىداؼ العامة ت١ادة طرائق التدريس ككيفية تٖقيقها.4

 . تدريب الطلبة على كيفية توظيف استًاتيجيات كطرائق التدريس اتٟديثة بُ عرض المحاضرة.5

 . تدريب الطلبة على كيفية كتابة ات٠طط السنوية كاليومية،كصياغة الأىداؼ السلوكية.6

 . توظيف الوسائل التعليمية كالتكنلوجيا بُ عرض المحاضرة.7

 اء من عرض المحاضرة، لتعريف الطلبة بنتائج تعلمهم.. تفعيل التغذية الراجعة بعد الانته8

 . تزكيد الطلبة ببعض ات١هارات كات١فاىيم الاساسية كاللبزمة بُ ت٣اؿ طرائق التدريس لتوظيفها بُ اتٞانب التطبيقي .9

 .. التسلسل بُ عرض ات١ادة العلمية من خلبؿ ترتيب مفرداتها ليتستٌ للطلبة التدرج بُ فهمها كاستيعا ا10
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 )2ملحق (
 اتٟاجات التعليمية لطلبة ات١رحلة الثالثة ت١ادة طرائق التدرس من كجهة نظرالتدريسيتُ

 
 . تعرؼ الطلبة على الأىداؼ العامة ت١ادة طرائق التدريس كمصادر إشتقاقها ككيفية تٖقيقها.1
 . تعرؼ الطلبة على مصادر اشتقاؽ الأىداؼ السلوكية كطريقة صياغتها.2
 ييز بتُ ات١فاىيم ات١ختلفة ات١رتبطة بالتدريس،كالتعليم كالتعلم،كالاستًاتيجية،كالطريقة الاسلوب .. التم3
 . توظيف ات١صادر ات٠ارجية ات١ختصة تٔادة طرائق التدريس ليتستٌ للطلبة الإطلبع عليها كالإستفادة منها.4
ق تطبيق بعض خطوات طرائق التدريس . الربط بتُ اتٞانب النظرم كاتٞانب العملي عند عرض ات١ادة،عن طري5

 داخل القاعة الدراسية.
. مواكبة التطور العلمي اتٟاصل بُ ت٣اؿ التعليم كبالأخص بُ ميداف التعليم،كالتعرؼ على أحدث اتراتيجيات 6

 كطرائق التدريس،ككيفية توضيفها بُ عملية التعلم.
 ارات الشهرية كالنهائية.. توظيف أساليب تقوبٙ ت٥تلفة ، كعدـ الإقتصار على الإختب7
 . التنويا بُ الأنشطة الصفية للطلبة كتٔا تٮدـ عملية تعلمهم.8
 .العرض ات١تسلسل ت١فردات ات١ادة العلمية ليتستٌ للطلبة فهمها كاستيعا ا.9
.تفعيل اتٞانب التطبيقي للطلبة من خلبؿ تكليفهم بتصميم خطط تدريس (سنوية أك يومية)،ك تطبيق عملي 10

 طرائق التدريس الواردة بُ ات١ادة.لبعض 
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 تحديات تحقيق أىداف التًبية على التنمية الدستدامة في الددرسة الدغربية
 

 
 
 
 
 

 الدلص 
يشكل التعليم رافعة أساسية لتحقيق التنمية ات١ستدامة بُ ت٥تلف ات١يادين الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية كالبيئية، ذلك أنو 

ات١تعلمتُ من مواجهة ات١شاكل كالتحديات المحلية كالعات١ية، اتٟالية كات١ستقبلية مواجهة بناءة كخلبقة ت٦ا يساىم بُ إنشاء تٯكن 
ت٣تمعات أكثر استدامة، فتوافر التعليم للجميا سيؤدم إبٔ حياة أفضل كأكثر صحة للؤطفاؿ، كما سيؤدم إبٔ ات١زيد من 

جتماعي، كتعكس مصادقة ات١غرب على الاتفاقيات الثلبث لقمة الأرض الأكبٔ بريو البرازيلية العدالة الاجتماعية كالاستقرار الا
حوؿ التنوع البيولوجي كالتغتَات ات١ناخية كمكافحة التصحر إضافة إبٔ عدد من الاتفاقيات متعددة الأطراؼ، حيث ات٩رط 

 سياسة استباقية كطوعية بُ ت٣الات التنمية ات١ستدامة، كقد ات١غرب تٖت القيادة الرشيدة تٞلبلة ات١لك محمد السادس نصره الله بُ
تكرس ىذا الاختيار من خلبؿ القياـ بإصلبحات كاسعة كاستًاتيجيات كطنية كبرل منها: الاستًاتيجية الوطنية للتنمية 

ة لإصلبح منظومة التًبية كالتكوين ات١ستدامة، كات١بادرة الوطنية للتنمية البشرية، ك برنامج الطاقات ات١تجددة، كالرؤية الاستًاتيجي
، كما أطلق جلبلة ات١لك كرش تٕديد النموذج التنموم الوطتٍ لتعزيز مستَة التقدـ كالنماء كالاستثمار بُ 2030 – 2015

 .الرأتٝاؿ البشرم ك تقليص الفوارؽ الاجتماعية كالمجالية
ات١ستدامة إلا أف ىناؾ العديد من التحديات لا تزاؿ قائمة، كمن بالرغم من ىذه اتٞهود ات١بذكلة لتعزيز التًبية من أجل التنمية 

ىذا ات١نطلق تتحدد الإشكالية ات١ركزية للبحث بُ السؤاؿ التابٕ: ما ىي التحديات التي تعتًض تٖقيق أىداؼ التعليم من أجل 
 التنمية ات١ستدامة؟
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Abstract 
Education is an essential lever for achieving sustainable development in 

various social, economic, cultural and environmental fields, as it enables 

learners to face current and future local and global problems and challenges 

constructively and creatively, which contributes to the creation of more 

sustainable societies. The availability of education for all will lead to a better 

and healthier life for children, and will also lead to more social justice and 

social stability. Morocco's ratification of the three agreements of the first Rio 

Brazilian Earth Summit on biodiversity, climate change and combating 

desertification, in addition to several multilateral agreements, reflects the 

kingdom's commitment to the favour of Education under the wise leadership 

of His Majesty King Mohammed VI. Morocco has engaged in a proactive and 

voluntary policy in the field of sustainable development. This choice has been 

enshrined through the implementation of broad reforms and major national 

strategies, including, the national strategy for Sustainable Development, the 

national initiative for Human Development, the renewable energies program 

and the strategic vision for the reform of the education and training system 

2015-2030. His Majesty also launched workshops to renew the national 

development model to promote progress and development, invest in human 

capital and reduce social and spatial disparities. 

Despite these efforts to promote education for sustainable development, there 

are still many challenges, and from this point of view, the central problem of 

the research is determined by the following question: What are the challenges 

to achieving the goals of education for Sustainable Development  ? 
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  مقدمة
 مارس الإنساف بأنشطتو ات١تنوعة ضغطا على كوكب الأرض، الذم أصب  مهددا بعد أف أصب  يعاب٘ من تبعات التقدـ 

التكنولوجي كالعلمي كالصناعي، كنتيجة الاستخداـ اللبعقلبب٘ للبيئة كمرافقها، الشيء الذم أدل إبٔ تغتَ ات١ناخ كات٨سار 
كتدىور البيئة عن طريق استنفاذ موارد البيئة الطبيعية كاستنزافها، ت٦ا يهدد بقاء الإنساف كاستمراره على  ،سريا للتنوع البيولوجي
لزاما التفكتَ بُ كيفية التوفيق بتُ المحافظة على الوضا الاقتصادم، ك العيش بُ بيئة سليمة يسودىا ات١دل البعيد، فكاف 

العدؿ كالسلبـ صاتٟة للؤجياؿ اتٟاضرة كات١ستقبلية كبتُ إعداد ت٥ططات مندت٣ة يشارؾ فيها اتٞميا لتًسيخ قيم التنمية 
لأت٫يتو بُ  كات١نصف كالشامل للجميا، كتعزيز فرص التعلم مدل اتٟياة، ات١ستدامة كتٖقيق أىدافها التي من بينها التعليم اتٞيد

تٖقيق التنمية ات١ستدامة بُ ت٥تلف ات١يادين الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية كالبيئية لقدرتو على إطلبؽ الطاقات الكامنة بُ 
التي تٕعل الأفراد  ات١هارات فاىيم كالاتٕاىات ك القيم كات١ كتصوغ الأفراد التي من شأنها أف تٖقق أىداؼ التنمية ات١ستدامة

من ختَاتها بشكل لا يضر بالأجياؿ القادمة، كبالتابٕ إنعاش قيم السلبـ  يستفيدكفك  عليها  ت٭افظوفما البيئة ك  يتعاملوف
للئنساف، بغض  عامةتنوع الثقابُ التي تضمن ات١صلحة الالتسوده ات١واطنة الإنسانية، كقيم  عادلا ات٣تمع التي تٗلقكالتسام  

درم أزكلام إبٔ أنو "بُ كقت تتقاطا فيو أنلليونسكو  النظر عن جنسو أك لونو أك دينو أك لغتو، كقد أشارت ات١ديرة العامة
التحديات ات١ناخية كالصحية كالتكنولوجيا باتت إعادة التفكتَ بُ التعليم حاتٝة أكثر من أم كقت مضى من أجل توجيو 

ا أداء ذلك معا إذ أف التعليم بُ ات١ستقبل يتطلب توفتَ مساحة أكبر للمشاركة كات١سات٫ة إبٔ جانب المجتما ات١ستقبل كت٬ب علين
 25)د. ماجج الدمم ،  الاجتماعية كالاستقرار الاجتماعي" مزيد من العدالة لتحقيقكل التعليمي بأكملو كالمجتما ك

 .(2022يهليهز 
من خلبؿ القياـ  كذلك س ىذا الاختياريتكر لاستباقية كطوعية بُ ت٣الات التنمية ات١ستدامة،  ت١غرب بُ سياسةاكقد ات٩رط 

ككرش تٕديد  2030ػ-2015إصلبح منظومة التًبية كالتكوين ستًاتيجية كاعة كاستًاتيجيات كطنية كبرل  بإصلبحات كاس
 يد من التحديات تٖوؿ دكف الوصوؿ إبٔ الأىداؼ ات١نشودة .النموذج الوطتٍ التنموم  لكن رغم ذلك مازالت ىناؾ العد

 همية البحثأ
تتجلى أت٫ية البحث بُ ربط برامج التعليم بتحقيق أىداؼ التنمية ات١ستدامة، ذلك أف ىذه البرامج موجهة بالأساس إبٔ 

ات١ختلفة، تٔا يعود على المجتما بالنفا، العنصر البشرم ات١سؤكؿ عن تٖقيق ىذه التنمية، لتأىيلو قصد الات٩راط بُ ت٣الات اتٟياة 
لذلك فإف البحث ت٭اكؿ دراسة السبل لوضا برامج التعليم، كالطرؽ لقياس ت٧اعتها، كتٖديد معوقات ت٧احها كاتٟلوؿ ات١قتًحة 

 كإظهار اتٞهود ات١بذكلة بُ تٖقيق أىداؼ التنمية ات١ستدامة دكليا ككطنيا.ت١واجهتها، 
 إشكالية البحث

ىي أفضل ات١ناىج الكفيلة بتطوير نظاـ التعليم ت٨و تٖقيق تنمية مستدامة،  ماالية البحث حوؿ السؤالتُ التاليتُ: تدكر إشك 
على غرار نظم التعليم ات١تقدمة بالعابٓ؟ كما دكرىا بُ تٖديد اتٟلوؿ الكفيلة تٔواجهة التحديات كات١شاكل التي تواجو عملية 

 الإشكالية ات١نهج كالوصفي التحليلي.كاعتمدنا للئجابة على ىذه التعليم؟ 
 أىداف البحث

اقتًاح بعض اتٟلوؿ ك ؼ التنمية ات١ستدامة بُ ات١غرب أىداتٖقيق يهدؼ البحث إبٔ الوقوؼ على التحديات التي تواجو 
 . التنمية ات١ستدامة معايتَ ت٧اعة مناىج التًبية كالتعليم بُ تٖقيقتٖديد للمساعدة على تٕاكزىا ما 

  لدفتاحيةالكلمات ا
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 ػ اتٞودة . التًبية ػ التنمية ػ ات١عيار ػ التعليم ػ التنمية ات١ستدامة
 الدفاىيمبعض تحديد 
 ربٌاه تربية: أحسن القياـ ،(304)محمد, بن مكخم بن منظهر، صفحة  ربا الشيء: يربو ريبػيونا: زاد كت٪ا لغة لتًبيةا

بَّ يربُّ تعهده كرباه كأدبو، ربا ر، (401)محمد, بن مكخم بن منظهر، صفحة و حتى يفارؽ الطفولةعليو ككلي
يربو ربوا الولد، نشأ الشيء: زاد كربى تربية، رب الولد: نشأه جعلو يربو غذاه ثقفو كىذبو كأدبو ، الشيء ت٪اه زاده 

 .(382، صفحة 1992)جيخان , مدقهد، 
 أخلبقيا. فالتًبية لغة بات١عتٌ الواسا تعتٍ تكوين الفرد كتنشئتو عقليا كجسميا ك

إنها تعتٍ أف ت٩رج ت٦ن نربيو تٚيا ضركب الغتٌ الكامنة فيو كنظهرىا بعد خفاء " نذكر منها: عديدةتعريفات  فنجدأما اصطلبحا 
ا، كات١ربي اتٟقيقي ىو الذم يساعد الطفل على أف يغدكا إنسانا ذا شأف كشخصية ذات كزف، أم أف يستخرج كنفتحها حتى مداى

 .(506، صفحة 1984)عيج الله , عيج الجايم،  قواه الذاتية كطاقاتو ات١بدعة ات٠لبقة حتى أقصى مدل ت٦كن ''
لنقل ت٣موعة من ات١عارؼ كات١هارات كالقيم من ات١لقي ، منهجية كمستمرة التًبية ىي عملية تنشئة اجتماعيةف ك من ىنا نستنتج أ  

 لإنتاج سلوكيات كأفعاؿ تساعد الفرد على العيش كالعمل كالاندماج كسط المجتما. ،لإعداده ذىنيا كنفسيا كعقليا ،إبٔ ات١تلقي
 التنمية: 

، 1992)جيخان , مدقهد، ،(341)محمد بن مكخم بن منظهر، صفحة  : زاد ككثرالتنمية: ت٪ي ت٪اء: الزيادة، ت٪ى
نظم لتنمية أنها اتٞهد ات١ كما ك منو فإف التنمية بُ اللغة تعتٍ الزيادة كالنماء بُ كم الأشياء أك نوعيتها أك كيفها،.(821صفحة 

 موارد المجتما الاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية، بقصد القضاء على التخلف كتوفتَ اتٟياة الكرتٯة لكل فرد من أفراد المجتما.
زدياد "التنمية تٔعناىا البيولوجي كالأخلبقي يفيد فعل النمو تٔعتٌ الا كبُ قاموس ات١صطلحات السياسية الاقتصادية كالاجتماعية

 .(165، صفحة 1990)سام  لبيجان آخخون، ر كالتطور."اثكالتك
العملية ات١رسومة لتقدـ المجتما تٚيعو اقتصاديا كاجتماعيا ما الاعتماد على مسات٫ة أنها ، 1955دة بُ عاـ الأمم ات١تح عرفتهاك 

يا كحقا من حقوؽ الإنساف، كبالتابٕ ينبغي على الشعوب كافة أف تشارؾ موضوعا أساس ، كما اعتبرتهاالمجتمعات المحلية كمبادرتها
 بُ عملية التنمية السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية.

ة أف "التنمية عملية متكاملة الأبعاد كاتٞوانب تهدؼ إبٔ تعزيز قوة المجتما كالمحافظة على بنائو املك يرل نائل عبد اتٟافظ العو 
خلبؿ جهود فردية كتٚاعية كاعية تساعد بُ الصعود ات١تواصل كات١ضطرد على درجات سلم التنمية، إنها عملية ات١ادم كات١عنوم من 

الانتقاؿ بالمجتما من مرحلة لأخرل أكثر تقدما من ت٥تلف اتٞوانب الاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية كالإدارية كالعلمية كالثقافية 
)ثائل, عيج "التنمية اىتماما متوازنا لكافة جوانب التنمية المجتمعية كأبعادىا ات١ادية كات١عنوية.كالتكنولوجية كالبيئية، كيعطي مفهوـ 

 .(37-36م، الصفحات 2010ه/1431الحافظ القهاممة، 
 :التعليم 

م، صفحة 1979ها/1399)أحمج بن فارس، . كالعلم نقيض اتٞهلأثر بُ الشيء يتميز بو .الجذر ع.ل.م
،علم الشيء: عرؼ (418)محمد بن مكخم بن منظهر، صفحة  ،علمت الشيء عرفتو كخبرتو كالعلم نقيض اتٞهل(110

، الصفحات 1992)جيخان , مدقهد، قتو ات١عرفة علٌم التلبميذ درٌسهم، العلم: إدراؾ الشيء ككجدانو تْقي، كأدرؾ حقيقتو 
523-562). 
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"نقل ات١علومات من ات١علم إبٔ ات١تعلم بقصد إكسابو ضركبا من ات١عرفة   ىو التعليمت٧د أف  التًبية كالتعليممعجم مصطلحات  بُ 
 .(70، صفحة 2007)محمد حمجان،  كإحدل الوسائل بُ تربيتو."

بُ أنو ت٣موعة من ات١ناىج ات٢ادفة إبٔ نقل ات١علومات إبٔ ذىنية ات١تعلم، كفق طرؽ بيداغوجية تكسبو تٯكن إتٚاؿ معتٌ التعليم ك 
 ت٣موعة من ات١عارؼ.

  التنمية الدستدامة 
ـ المجتما كمؤسساتو تٔا يلبئم تطور اتٟياة، كذلك تٔناىج لا تعرؼ ات١ستمر لوسائل تقدتعتٍ التنمية ات١ستدامة التحديث 

التوقف عن التغيتَ ت٨و الأفضل كالإنساف ىو ىدؼ التنمية ات١ستدامة كغايتها كما ىو كسيلتها أيضا، فهو الذم يضا 
 البرامج كينفذىا، فإذا ت٧حت ىذه البرامج عادت بالنفا عليو كعلى من حولو.

 الدستدامةمقومات التنمية أ ػ 
 تقوـ التنمية ات١ستدامة على ت٣موعة من العناصر أت٫ها:

 كجود إرادة سياسية قوية لدل الدكلة، لتدفا تٔؤسساتها ات١ختلفة إبٔ سلوؾ مناىج التنمية بُ سائر المجالات . -
 توافر الأطر اللبزمة لوضا برامج التنمية كمتابعة تنفيذىا كقياس ت٧اعتها .  -
 بٕ اللبزـ للبتفاؽ على برامج التنمية ك تنفيذىا.توافر الدعم ات١ا -
قبوؿ أفراد المجتما كمؤسساتو لعملية التنمية من خلبؿ الرضى ببرات٣ها كات١شاركة بُ التخطيط ت٢ا كالتعاكف على  -

 تنفيذىا.
 ب ن أىداف التنمية الدستدامة

ضماف السلبـ للشعوب كالازدىار، تْلوؿ كضعت الأمم ات١تحدة ضمن خطة القضاء على الفقر، كتٛاية كوكب الأرض، ك  
ـ أىدفا تشمل ات١وضوع البيئي كالاجتماعي كالاقتصادم، كتقتضي ىذه الأىداؼ تعاكف اتٞميا لاتٗاذ خيارات 2030

تٯكن لدكلة أف تعمل كحدىا لتحيق النمو الاجتماعي  صحيحة لتحستُ اتٟياة بطريقة مستدامة للؤجياؿ القادمة، فلب
ت٬ب عليها أف تتعاكف ما الدكؿ الأخرل لضماف تٖقيق الأىداؼ كالاستدامة للعابٓ  فقط، بلار حدكدىا كالاقتصادم بُ إط

 ىدفا: أتٚا. كىي عبارة عن سبعة عشر
 القضاء على الفقر بصيغو ات١ختلفة. :ات٢دؼ الأكؿ

 ات٢دؼ الثاب٘: توفتَ الغذاء للجميا كالقضاء للجميا.
 .ش بُ صحة جيدة كتٖستُ مستول العيشات٢دؼ الثالث: ت٘كتُ اتٞميا من العي

 ات٢دؼ الرابا ضماف جودة التعليم للجميا.
 العامة. ات٢دؼ ات٠امس: ات١ساكاة بتُ اتٞنستُ على تٚيا مستويات صنا القرار بُ اتٟياة الاقتصادية ك

 ئية.ات٢دؼ السادس: ضماف حصوؿ اتٞميا على خدمات ات١ياه كالصرؼ الصحي ما تدبتَ مستداـ للموارد ات١ا
 ات٢دؼ السابا: ضماف حصوؿ اتٞميا على طاقة متجددة كبتكلفة مناسبة.

 .ات٢دؼ الثامن: ضماف التشغيل كتوفتَ العمل اللبئق للجميا 
 ات٢دؼ التاسا: إقامة بتٌ تٖتية قادرة على الصمود ما تشجيا التصنيا ات١ستداـ كالابتكار.

 .يما بينهاات٢دؼ العاشر: اتٟد منعدـ ات١ساكاة بتُ البلداف كف
 السلبـ. إعداد ت٣تمعات كمدف يسودىا الأمن ك ات٢دؼ اتٟادم عشر:

 ات٢دؼ الثاب٘ عشر: ضماف استهلبؾ كإنتاج مستداـ.
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 إت٬اد حلوؿ ناجعة للتغتَ ات١ناخي كتوابعو. ات٢دؼ الثالث عشر:
 ثركاتهما. ات٢دؼ الرابا عشر: المحافظة على مياه البحار كالأنهار ك

افحة التصحر ككقف مكتعزيز النسق الأيكولوجي كاستغلبلو بشكل مستداـ ما اتٟفاظ على الغابات ك  ات٢دؼ ات٠امس عشر
 تدىور الأراضي كتدب٘ التنوع البيولوجي.

 المحاسبة. ات٢دؼ السادس عشر: توفتَ العدالة للجميا كتعزيز مبدأ ات١ساءلة ك
)مجحت أبه النصخ وعاسمين مجحت، ات١ستدامة. ات٢دؼ السابا عشر: تفعيل كسائل تنفيذ الشراكة لتحقيق التنمية

2017) 
 أولا أثر إدارة الجودة في التعليم على التنمية الدستدامة

خ وعاسمين )مجحت أبه النص التنمية ىي تطوير المجتما، عن طريق الانتقاؿ بو من الوضا الذم يعيشو إبٔ كضا أفضل
، كلذلك فإف برامج التنمية أك مناىجها، ىي ت٣موع الطرؽ كات١ناىج التي تؤدم إبٔ نقل )79، صفحة 2017مجحت ، 

بُ الزمن، تٝي تنمية  راالمجتما من درجة بُ التطور إبٔ درجة أعلى منها. كإذا كاف ذلك يتم تٔناىج تضمن التطوير استمرا
لذلك تتعدد مناحي ىذه التنمية، لأنها تشمل كافة المجالات التي تسهم بُ تقدـ  مستدامة أك مستمرة أك متواصلة. ك

المجتمعات، فهناؾ تنمية طبيعية أك بيئية، كىناؾ تنمية بشرية، كتنمية اجتماعية، كأخرل اقتصادية، كىناؾ تنمية صحية، كأخرل 
نها تتعلق بتحستُ حياة الإنساف. ىذا من جهة، كمن سياسية، كأخرل تعليمية. كترتبط ىذه المجالات ببعضها ارتباطا كثيقا، لأ

جهة أخرل فإف ت٣اؿ تنمية التعليم يهيمن عليها تٚيعا، لأف أم تنمية لا بد ت٢ا من مناىج متينة تٖققها، كمن شركط ىذه 
الأىداؼ  ات١ناىج أف تكوف مناىج علمية منظمة، قادرة على صياغة برامج، كرسم أىداؼ، كتٖديد معايتَ لقياس تٖقق تلك

 كت٧اعة تلك البرامج. 
كنظرا لأف موضوع برامج التعليم بُ علبقتها بالتنمية ىو العنصر البشرم، فإف مفهوـ تنمية ات١وارد البشرية قد عرؼ تطورا 
ملحوظا بُ ات١ؤسسات ات١ختلفة بدكؿ العابٓ، باعتبار ىذه ات١وارد شاملة لمجموع العاملتُ بات١ؤسسات، إبٔ جانب أفكارىم 

ؤىلبتهم العلمية، كخبراتهم كمهاراتهم التي يوظفونها بتوجيو من ات٠طط كالبرامج كات١ناىج التي تنظم أداء مهامهم كتنفيذىم كم
 لأغراض ات١ؤسسة.

كقد آؿ الاىتماـ بالعنصر البشرم إبٔ اعتباره رأتٝالا، كرأس ات١اؿ ىو مفهوـ ذك أصل اقتصادم، حيث يعتٍ ت٣موع الأمواؿ 
بها أساسا لاستثماره بُ ت٣اؿ التجارة أك الصناعة أك ات٠دمات، أك غتَىا من المجالات الاقتصادية، لكن ىذا التي يضعها صاح

ات١فهوـ استعتَ للتعبتَ عن القيمة البشرية بُ مؤسسات الدكلة ات١ختلفة أيا كانت طبيعتها، باعتبار أف العنصر البشرم كالعنصر 
 .(25، صفحة 2017)مجحت ابه النصخ وعاسمين مجحت محمد،  ات١ابٕ، يعد ضركريا لكل تنمية

كبذلك بٓ يعد رأس ات١اؿ مقتصرا على ات١اؿ كحده بل صار ينقسم إبٔ أنواع، فهناؾ رأس ات١اؿ تٔفهومو الضيق كالتقليدم ات١كوف 
لات كالأجهزة ات١ختلفة، كىناؾ رأس ات١اؿ البشرم ات١كوف من الأمواؿ النقدية، كىناؾ رأس ات١اؿ ات١ادم الشامل للعقارات كالآ

من العنصر البشرم، كىو بدكره ينقسم إبٔ رأس ماؿ بشرم تٔفهومو الضيق ات١كوف من الأفراد العاملتُ بات١ؤسسة، كرأتٝاؿ 
اتهم التي تستثمرىا بُ تنمية فكرم يتكوف من الأصوؿ ات١عنوية غتَ ات١لموسة بات١ؤسسة، كىي أفكار العاملتُ  ا كابتكاراتهم كخبر 

 إمكاناتها كتطوير قدرتها على التنافس، لذلك يعد ىذا النوع من أىم أنواع رأس ات١اؿ.
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 أن مفهوم إدارة الجودة في لرال التعليم 
منذ الأزمة  ت٦ا قول الدكر اتٞوىرم للموارد البشرية باعتبارىا ىدفا لعملية التعليم، ظهور منهجية إدارة اتٞودة الشاملة، كذلك

التي حدثت بُ الاقتصاد الياباب٘ بعد اتٟرب العات١ية الثانية، حيث اضطر القيموف على الصناعة اليابانية إبٔ الاستعانة بعابٓ 
الذم لقب بأب اتٞودة، لأنو علم ات١نتجتُ اليابانيتُ كيفية تٖويل   Deming Edwardالإحصاء الأمريكي إدكارد دتٯنج

ديئة إبٔ سلا ذات جودة عالية فاقت جودة السلا الأمريكية، كت١ا سئل  عن سبب ذلك، أجاب: "إف السلا الرخيصة أك الر 
 .(14، صفحة 2007)محمد الجرعج ،  أم بُ تٕسيد إدارة اتٞودة الشاملة كتطبيقاتها ،الفرؽ يكمن بُ عملية التنفيذ

خضم التنافس بتُ ات١ؤسسات التجارية كالصناعية، كذلك بقصد جلب الزبناء، ككسب  كاتٞودة مصطل  اقتصادم، ظهر بُ
ثقتهم، كالنجاح بُ تركيج السلا بالأسواؽ ات١ختلفة، كقد بً ت٘ديد ىذا ات١صطل  إبٔ قطاع التعليم، كذلك عن طريق اعتباره 

ملكاتهم، كإعدادىم لولوج سوؽ العمل بُ قطاعات  منتوجا كباقي ات١نتوجات ات١ؤدية إبٔ خدمة الأفراد كتقوية معارفهم كتطوير
 .(15، صفحة 2007)الجرعج،  الدكلة ات١ختلفة

ك بذلك أصبحت اتٞودة بُ ت٣اؿ التًبية كالتعليم ىي السمة ات١ميزة ت١رافقهما، كات١ؤدية إبٔ نتائج فعالة متمثلة بُ أفضل طرؽ 
 أ أساليبو، لتحقيق أفضل النتائج بأقل التكاليف.التعليم كأكف
 مراحل تطبيق إدارة الجودة الشاملة ب ن 

تٯر تطبيق إدارة اتٞودة الشاملة عبر ت٣موعة من ات١راحل ات١نتظمة، إذا تظافرت آلت إبٔ تٖقيق نتائج فعالة، كتٯكن تٖديد ىذه 
 ات١راحل، فيما يلي:

ذه ات١رحلة التعرؼ على كضعية ات١ؤسسات التعليمية، من حيث العناصر ات١ادية كالبشرية  كيتم بُ ى ػ دراسة الوضعية الراىنة: 1
كالبرامج ات١تبعة كالتشريعات ات١نظمة، كنتائج التحصيل العلمي عند التلبميذ بُ ىذه الوضعية، كيتم  بلوغ ذلك عن طريق 

 أم، كمناىج الإحصاء... إبْ.الاستقراء تٔختلف كسائلو، كإجراء البحوث ات١يدانية، كاستطلبعات الر 
كتشمل ىذه ات١رحلة تٖديد نقط ضعف مؤسسات التعليم كنقط قوتها، كبناء على ذلك تٖدد أىدافها،  ػ مرحلة التخطيط: 2

كمنها تستخلص رسالتها، بٍ تيرسم مراحل تٖقيق ىذه الأىداؼ، كتوضا ات١عايتَ التي تقاس  ا ات١هارات ات١كتسبة من العملية 
لدل كل متعلم، فيتم قياس ت٧اح ات١ؤسسة بتحقيق أعلى معدلات اتٞودة، حسب حجم ات١عايتَ التي استجابت  التعليمية

 لتحقيقها بُ تنفيذىا ت١خططها.
كىي مرحلة تهتم بإعداد ات١نفذين ت١خطط ات١ؤسسة التعليمية، بتنمية مهاراتهم كقدرتهم على القيادة كالتوجيو،  :ػ مرحلة الإعداد3

ق توفتَ التدريب اللبزـ ت٢م، كتنمية الوعي ات١شتًؾ لديهم بأنهم كلهم معنيوف بإت٧اح ت٥طط ات١ؤسسة، كلا يتم كذلك  عن طري
، صفحة 2007محمد الجرعج، ( ذلك إلا بنقاش مستفيض ت٬يب عن كل تساؤؿ، كتٯحو كل اعتًاض، كتٯنا كل تٖفظ

23(. 
كىي مرحلة يدخل فيها ات١خطط خضم الواقا، بتنفيذ بنوده من طرؼ القيمتُ على ذلك، على أف يستمر  فيذ:ػ مرحلة التن 4

اتٟوار كتبادؿ ات٠برات أثناء ىذا التنفيذ، لاستثمار النجاحات داخل أقساـ ات١ؤسسة، كتفادم ات٢نات التي ظهرت بُ تنفيذ 
 ليات تٖستُ اتٞودة.أجزاء من البرنامج، كدعوة اتٞميا إبٔ ات١شاركة بُ عم

كىي مرحلة يتم فيها التأكد من تطبيق كافة أقساـ ات١ؤسسة لإجراءات تٖستُ اتٞودة، كالتعليمات  :ػ مرحلة التقييم النهائي5
، من  التي قدمت لذلك، كالكشف عن حالات عدـ ات١طابقة، كمعرفة أسبا ا، بٍ مراجعة الغدارة العليا بشأنها لاتٗاذ ما يلزـ

 .(24، صفحة 2007)محمد الجرعج،  نامج أك زيادة دعموتعديل البر 
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 ن أساليب قياس الجودة في التعليم ج
 تتعدد الأساليب ات١عتمدة بُ قياس اتٞودة بُ التعليم كأت٫ها أربعة:

لإنفاؽ، فات١درسة التي يكوف معدؿ إنفاقها على  كتعتمد على قياس اتٞودة بواسطة طرؽ ا :ػ اعتماد دلالة ات١وارد أك ات١دخلبت1
كل طالب أكثر من غتَىا، ت٬ب أف تعد أعلى جودة، لذلك تتنافس ات١دارس كفق ىذا ات١عيار بُ زيادة الأبنية الصاتٟة للتعليم، 

)محمد  ما تقدـ من تعليمبتجهيزاتها ات١ختلفة كمعداتها كأطرىا كمناىجها ككتبها...إبْ، لأف ىذه العناصر كلها تعد مقياسا تٞودة 
 . )19، صفحة 2007الجرعج ، 

كيركز ىذا الأسلوب على نتائج العملية التعليمية، كعلى ما يكتسبو ات١تعلم منها، كلا  ػ اعتماد دلالة النتائج أك ات١خرجات:2
بعناصر منها نسبة ات١تجاكزين للمدرسة الابتدائية أك الإعدادية أك يقف كثتَا عند التكلفة التي بذلت فيها. كتتم معرفة ذلك 

الثانوية، أك ات١تخرجتُ من اتٞامعة، أك اتٟاصلتُ على الدكتوراه، كما يعتمد الإنتاج العلمي ات١تمثل بُ الكتب كات١قالات 
 .(19، صفحة 2007، )محمد الجرعج كالدراسات ات١تسمة تٔواصفات جيدة

ركز أصحاب ىذا الأسلوب على العمليات التعليمية باعتبارىا مؤشرا على اتٞودة، كمن ذلك عدد  :ػ اعتماد دلالة العمليات3
 .(20، صفحة 2007)محمد الجرعج،  التلبميذ بُ الفصل، كات١واد ت٤ل الدراسة، كمدتها، كات١ناىج كطرؽ التدريس إبْ

يعتمد ىذا الأسلوب على تٝعة ات١ؤسسة التعليمية باعتبارىا معيارا للجودة، بناء على آراء  :ػ قياس اتٞودة تٔدخل السمعة4
ات٠براء، حيث تعتمد السمعة على رأم العمداء كالأساتذة كات١سؤكلتُ بُ ات١ؤسسات التعليمية ات١ختلفة حوؿ تقدير قيمة البرامج 

، باعتبارىم الأقدر من غتَىم على ذلك. غتَ أف ىؤلاء ات٠براء قد لا تتوافر لديهم ات١علومات الكافية لإصدار اتٟكم التعليمية
، 2007)محمد الجرعج ،  على تلك ات١ناىج، فضلب عن إمكانية تٖيزىم، أك اعتمادىم على معايتَ انتقائية لا تتسم بالشموؿ

 .(21فحة ص
 تحديد الأىداف ومعايتَ تحقيقهاد ن 
 ػ مفهوـ ات١عايتَ بُ التعليم 1

ات١عيار لغة ىو ات١قياس، كيعتٍ بُ ت٣اؿ التعليم مواصفات تتخذ أدكات يقاس  ا ت٧اح العملية التعليمية من خلبؿ تٖقيق 
قد اكتسب مهارة كذا ىو ت٧احو بُ كذا  تعلمت١الأىداؼ ات١رسومة ت٢ا بُ ات١خطط ت٤ل التنفيذ، كأف نقوؿ إف معيار اعتبار ا

ككذا. كلا يتم الاكتفاء بتلقتُ ات١علومات، بل لا بد من مراقبة مدل استفادة ات١تعلم من ىذه ات١علومات بُ اكتساب مهارات 
 .خلبت٢ات٤ددة من 

تٙانينيات القرف ات١اضي، كساد بُ ظهر مبدأ العمل بات١عايتَ بُ إصلبح التعليم بُ عدد من الولايات ات١تحدة الأمريكية منذ 
 التسعينات، بٍ شاع بُ كثتَ من دكؿ العابٓ.

ك قد ىدؼ العمل بات١عايتَ إبٔ تسهيل ت٤اسبة القيمتُ على قطاع التعليم، بالنظر بُ مدل ت٧اح برات٣هم بناء على مقاييس 
ة تصدير نظاـ العمل  ذا ات١بدأ لضماف المحافظة علمية دقيقة ىي التي تٝيت بات١عايتَ. لذلك حاكلت الولايات ات١تحدة الأمريكي

 على ريادتها بُ ت٣اؿ التعليم كقيادتها للعابٓ.
كقد صاحب ذلك ظهور ىيئات ات١راقبة كالاعتماد، كىي ىيئات اختصت تٔراقبة البرامج التعليمية كالنظر بُ مدل ت٧اعتها بناء 

 دات ات١الية اللبزمة أك تٕديد الاعتمادات.على ت٧اح ات١عايتَ ات١عتمدة فيها، كذلك ت١نحها الاعتما
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بتحديد ات١هارات  OCDEكمنظمة التعاكف كالتنمية الاقتصادية    IEAك نتيجة لذلك قامت ىيئات كاتٞمعية الدكلية للتًبية
دراسات الأساسية التي ينبغي أف يكتسبها تٚيا الأطفاؿ بُ سن معينة كبُ مستويات ت٤ددة من التعليم، منطلقة بُ ذلك من ال

 التقوتٯية التي أت٧زت بُ عديد من الدكؿ الغربية.
ت٘كن من تقييم أداءات ات١دارس، بناء  league tablesخاصة بإنشاء لوحات تقييم سوقا مدرسية 1988كقد نظمت ات٧لتًا عاـ 

 على معايتَ ت٘كن أكلياء الأمور من اختيار ات١دارس التي يفضلوف تسجيل أكلادىم فيها.  
مواصفات كمؤشرات لتقوبٙ السياسات التًبوية  Eurostatكاليونسكو كالمجموعة الأكركبية ما  OCDEظمة بٍ كصفت من

 .)34، صفحة 2007(محمد الدريج،  كتوجيهها، قصدا إبٔ تٖستُ جودة التعليم
 ػ الفوائد العلمية للمعايتَ  2

 مل أت٫ها فيما يلي:، ت٧للمعايتَ فوائد علمية كثتَة
بُ اكتسابو من  تعلمكما ت٧  ات١ ،كذلك لصياغة جدكؿ يضم الأىداؼ كما يقابلها من معايتَ ،كضوح عملية تقييم برامج التعليمػ 

 مهارات بناء على تٖقق تلك ات١عايتَ .
احها كالعمل على تٖسينو أدكات علمية مضبوطة لقياس ت٧ تحديدالبرامج التعليمية، ب ػ ات١ساعدة على تطوير ات١خططات ك

 باستمرار. 
 .كىو ما يؤدم إبٔ ثقة الرأم العاـ بُ ىذه البرامج ،التمكن من مراقبة البرامج التعليمية بطريقة كاضحة كعلمية كشفافةػ 
 

 ثانيا:  التحديات والدشاكل الدواجهة لأىداف التعليم والحلول الدقتًحة لحلها
 ف التًبية على التنمية الدستدامة في الددرسة الدغربيةتحقيق أىدا التحديات التي تعتًضأ ن 

كضا ات١غرب ت٥ططات إصلبحية عدة للنهوض بقطاع التًبية كالتكوين، لكن أغلبها أباف عن فشلو، فمازاؿ القطاع التعليمي 
ات١خططات تعاب٘ فالبرامج الدراسية ك  ،بيداغوجيكبعضها بنيوم  بعضهابُ الرؤية كالأىداؼ ك  ، بعضهابات١غرب يشكو أعطابا

أف التخطيط التًبوم   كالمحاسبة. كماتٗبطات بُ غياب التدبتَ العقلبب٘ كالتخطيط السليم ات١بتٍ على ثقافة ات١شاركة كالشفافية 
جنبية لا علبقة أاستنساخ ت٪اذج  يتمبل  مناسبة لظركؼ البلبد كخواصها، لا توجد  فلسفة تربوية  ، إذلا يتماشى ما  التنمية

، اقتصاديا كاف اك اجتماعيا أك سياسيا اك ثقافيا، كمن التحديات التي تضا النظاـ التعليمي ات١غربي بُ واقا ات١غربيت٢ا بال
 مشاكل عويصة، نذكر ما يلي:

 ػ اتٟاجات ات١تجددة لسوؽ العمل1
ياسية أك ثقافية، كانعكس فرض التطور التقتٍ سرعة قصول بُ ستَ اتٟياة بُ تٚيا ت٣الاتها، اجتماعية كانت أك اقتصادية أك س

ذلك على سوؽ العمل ات١رتبط جذريا بكافة المجالات، ت٦ا زاد العبء على ات١درسة بُ عىيل العناصر البشرية اللبزمة لولوج  
اتٟياة العملية كسط ىذا التطور السريا للحياة، حيث تتجدد ات١ناىج بسرعة تبعا للتطور الاقتصادم كالعلمي، كسط التنافس 

.القوم   كالشرس على مراكز الصدارة بُ عابٓ اليوـ
 ػ سرعة التطور التكنولوجي 2

فرض التطور التكنولوجي فجوة كبرل بتُ الدكؿ ات١تقدمة ك الدكؿ ات١تخلفة، فالأكبٔ تستخدـ بُ نظامها كمناىجها التعليمية 
لكو الدكؿ ات١تخلفة، لذلك فإنها عندما آليات كمناىج تعتمد بُ صلبها تٙار التطور التكنولوجي، ككثتَ من ىذه الثمار لا ت٘

تنقل ات١ناىج ات١ستخدمة من طرؼ تلك الدكؿ ات١تقدمة، تنقلها ناقصة، فلب تٖقق  ا نتائج تذكر، لأنها لا تستطيا توفتَ ات١يزانية 
 اللبزمة لإقامة البنيات ات١ادية كات٢ياكل القادرة على استعماؿ الوسائل التكنولوجية بُ التعليم.
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 بيات العوت١ة ػ سل3
من أىداؼ العوت١ة أنها تريد أف تٕعل العابٓ يستَ على نظاـ كاحد، كىو نظاـ توجهو الدكؿ ات١تقدمة، فهي التي ت٢ا القدرة على 
رسم مناىج التعليم بناء على تٗطيطها الرامي إبٔ سيادة ت٪وذجها على ما عداه بالدكؿ ات١تخلفة، لذلك فهي تتدخل بُ الدكؿ 

تَ برات٣ها التعليمية، كىذا ما حدث عندما تدخلت الولايات ات١تحدة بُ دكؿ الشرؽ الأكسط كالدكؿ الإسلبمية الضعيفة لتغي
عموما، لتعديل برات٣ها التعليمية، بنبذ الإرىاب، كالتشجيا على ثقافة السلبـ من كجهة نظر أمريكية  خالصة، كىو كذلك ما 

يم بُ دكؿ افريقيا كالبحر الأبيض ات١توسط، للتًبية على ات١واطنة كتسهيل إدماج فعلتو دكؿ أكركبا من تدخل لتغيتَ برامج التعل
 رعايا ىذه الدكؿ بُ المجتمعات الأكركبية إذا ىاجرت إليها.

 ػ إكراه الالتزاـ تْقوؽ الإنساف4
ل، كلكن الإكراه مبٌ لا يشكل الالتزاـ تْقوؽ الإنساف بُ حد ذاتو إكراىا، لأف ىذه اتٟقوؽ طبيعية كفطرية، لا ينكرىا عاق

من حزمة اتٟقوؽ التي تفرضها الدكؿ ات١تقدمة على الدكؿ ات١تخلفة، كالاتفاقيات التي تلزمها بتوقيعها كتضا ذلك شرطا ت١نحها 
القركض كات١ساعدات ات١الية ات١ختلفة، فكثتَ من قواعد ىذه الاتفاقيات ات١ستمدة من ثقافة الغرب تصادـ تقاليد الشرؽ كثقافتو 

عتقداتو، كىو ما ت٬عل تنزيل ىذه القواعد بُ المجتمعات الشرقية أمرا صعبا، حتى ما الاعتًاؼ ات١بدئي  ا كالتوقيا على كم
بنودىا، كأىم ما يتعلق بذلك بُ ىذه الاتفاقيات: الشذكذ اتٞنسي، كالأمهات الطبيعيات...كغتَ ذلك من ات١بادئ الغريبة عن 

 الثقافة الشرقية.
 ار السياسيػ عدـ الاستقر 5
تٖتاج برامج التعليم إبٔ ات١دل الزمتٍ اللبزـ لتنفيذىا على أرض الواقا، كذلك تٔراقبة مدل تٖقق ات١عايتَ ات١رسومة بُ ات١خططات  

التعليمية ات١ختلفة، كىذا يستدعي ثبات مرافق التعليم، عملب تٔبدأ استمرار مرافق الدكلة حتى ما تغتَ اتٟكومات، لكن 
دكؿ النامية، كات١غرب كاحد منها، أف برامج التعليم تتغتَ بتغتَ اتٟكومات ات١تعاقبة، كىذا ما يؤثر سلبا على تنفيذ ات١لبحظ بُ ال

ىذه البرامج بُ الواقا، إذ تنفق فيها ميزانيات باىظة تذىب أدراج الرياح عند كل تغيتَ حكومي، كما أف ما يوضا من برامج 
 كومة التي كضعتو.جديدة يكوف مؤقتا كمرىونا بدكاـ اتٟ

لذلك فإف ما يطبا الدكؿ النامية ىو أف ات١دة التي عاشتها منذ استقلبت٢ا كجيزة، بينما برات٣ها عديدة، كنسبة كبتَة من نتائجها 
 بٓ تتحقق.

 ػ ضعف الشفافية بُ إعداد البرامج التعليمية 6
ت الكفاءة العالية بُ ذلك، من حيث الدرجة تعتمد صياغة برامج التعليم كالتخطيط لتحقيقها على اختيار العناصر ذا

الأكادتٯية كات٠برة ات١كتسبة بُ ت٣اؿ التعليم كالبرت٣ة لو، كىذا يستدعي نهجا دتٯوقراطيا يعتمد الشفافية بُ ىذا الاختيار، كمواكبة 
اؿ ات١ختلفة، ليقا النقاش قول المجتما ت١راحل عمل ات٢يئات كاللجن ات١ختارة، بنشر أنشطتها كنتائج أعمات٢ا عبر كسائل الاتص

ات٢ادؼ حوت٢ا تٔا يغتٍ البرامج كيقوم ات١خططات، لكن ات١عموؿ بو بُ الدكؿ النامية ىو غياب معايتَ اختيار القيمتُ على 
كضا برامج التعليم، كعملهم بُ جو يطبعو الغموض، كاكتفائهم باستتَاد ت٪اذج أجنبية تعتمدىا الإدارات الوصية دكف نقاش 

كبناء، كىو ما يعود سلبا على النتائج التي تٖققها ىذه البرامج، لأنها تعرؼ نقصا تْكم نشوئها بُ بيئة أجنبية قبل  علمي عاـ
استتَادىا، كاقتباسها من طرؼ ىيئات لا تتضمن الكفاءات اللبزمة لذلك، كفرضها بُ غياب نقاش عاـ كشفاؼ من قول 

 المجتما.
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 تحقيق أىداف التًبية على التنمية الدستدامة التحديات التي تعتًض هةالحلول والتوصيات الدقتًحة لدواجب 
كثتَة ىي اتٟلوؿ التي تٯكن اقتًاحها لتجاكز الصعوبات كالتحديات التي تعتًض طريق العملية التعليمية بُ 

 تٖقيق التنمية ات١ستدامة، كسنذكر أت٫ها فيما يلي:
 لدكلةػ إعطاء الأكلوية للتعليم بُ البرامج الكبرل ل1

ات١لبحظ أف التعليم بُ الدكؿ النامية يذكر كثتَا ، لكنو بٓ يكتس الصدارة بعد بُ البرامج العليا للدكلة ، كما يكتسيو الأمن 
مثلب، لذلك ينبغي أف يصتَ التعليم ىو ات٢دؼ الأكؿ بُ برامج الدكلة، فتخصص لو أعلى نسبة من ميزانيتها، لأف الاستثمار 

ا بعنصر بشرم يشكل أقول رأتٝاؿ تعتمده تنميتها بُ تٚيا المجالات، فيجب أف توفر لو البنية التحتية بُ التعليم يعود عليه
 اللبزمة، كىذه البنية تٖتاج إبٔ أمواؿ كميزانيات كبرل.

 ػ اعتماد الشفافية كالدتٯوقراطية بُ صياغة برامج التعليم  2
أثرىا بُ سائر مؤسساتو، ت٬ب أف تعتمد برات٣و على الدتٯوقراطية بُ نظرا لأف التعليم قضية تهم كافة عناصر المجتما كيظهر 

اختيار القائمتُ بإت٧ازىا، كعلى الشفافية القصول بُ مراحل ىذا الإت٧از، فلب تٮتار لذلك إلا ذكك الكفاءة الأكادتٯية الذين 
شرائ  المجتما من الاطلبع عن كثب على راكموا تٕربة مهنية عالية بُ ت٣اؿ التعليم، كينبغي أف تصاحب عملهم شفافية ت٘كن 

 مراحل عملهم عبر كسائل التواصل ات١ختلفة، لأخذ آراء كافة ات١تخصصتُ من جهة، كات١واطنتُ ات١وجهة إليهم من جهة ثانية.
 ػ ترتيب الأكليات بُ برامج التعليم3

ية، دكف ملبءمتها ما ظركؼ ت٣تمعاتها كتقاليدىا يلبحظ بُ الدكؿ النامية أنها تستورد حزمة من البرامج التعليمية من دكؿ أكركب
من جهة، كدكف التمييز بينها تْسب درجة الأكلوية من جهة ثانية، لذلك ت٬ب البدء بالأكبٔ فالأكبٔ بُ بنود ىذه البرامج، 

احتًاـ ات١رفق العاـ، كذلك حسب اتٟاجات المحددة كطنيا، ليتم التًكيز مثلب على ركح ات١واطنة، كأت٫ية مناىج العلم بُ اتٟياة، ك 
ء كاحتًاـ القانوف كما ت٭تـً الدين، كاحتًاـ البيئة كالعمل اتٞمعوم، كالتًبية على تٝاع الرأم الآخر، كالتسام ، كالتزاـ اتٟوار البنا

. 
 ػ ربط مناىج التعليم بسوؽ العمل 4

ات١خططات كتٖديد الأىداؼ تْسب ما ينبغي أف عخذ برامج التعليم سوؽ العمل كحاجاتو بعتُ الاعتبار، كأف يتم كضا 
 ت٭تاجو ىذا السوؽ، حتى لا تكوف ات١درسة كاتٞامعة بُ كاد، كسوؽ العمل بُ كاد آخر.

كيبدك ذلك ت٦كنا، نظرا للخبرات الأكادتٯية الكبتَة التي راكمها ات١غرب بُ المجالات العلمية ات١ختلفة، فبدلا من أف يهاجر 
صات معينة، ت٬ب إقامة ىذه التخصصات بات١غرب كأخذىا بعتُ الاعتبار بُ برامج التعليم كما ات١غاربة إبٔ ات٠ارج لدراسة تٗص

 يقاـ من مدارس كمعاىد كجامعات.
 ات١علٌمتُ بيئيا العمل على بناء قدرات التًبويٌتُ كػ  5

واقف التدريسيٌة بُ الفصوؿ للمسات٫ة بُ تغيتَ سلوؾ التلبميذ من خلبؿ إدماج قضايا البيئة كالاستدامة بُ ات١نهج كات١ كذلك
الدراسيٌة، كبُ تٖويلو نوعيٌ بُ بيئة التعلُّم عبر استخداـ طرائق تدريس كأساليب تعلُّم تسم  للطلبة بتطوير عملياٌت التقصٌي، 

ة التي يعيشوف كالتقييم، كالتفكتَ ات١وجَّو ت٨و العمل البيئي، كاستخداـ ىذه ات١هارات بعد ذلك بُ تقييم عثتَىم ات٠اصٌ على البيئ
فيها؛ تْيث يساعد ىذا كلٌو الطلبةى على اتٌٗاذ قراراتو مستنتَة بشأف ات١سائل ات١تعلٌقة بالبيئة، كالعمل بالتابٕ من خلبؿ ات١درسة 

جتما
ي
 .على حلٌ القضايا كات١شكلبت التي يعاب٘ منها ات١
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 ن التًبية على الحس النقدي6
عادة ، كالتخلي عن أسلوب التلقتُ، لأف اتٟس النقدم ىو الكفيل بإكالإبداعلنقدم كضا برامج تربوية تٖفز التفكتَ ا ينبغي

 ، على أسس تنافس الأسس ات١عموؿ  ا بُ نظاـ التعليم الأكربي.ىيكلة النظاـ التعليمي ات١غربي
 تٕهيز التلبميذػ  7

يق قاتٞديد كتٖديات الثورة التكنولوجية كتٖعن طريق إعداد معلمتُ متميزين ليتمكنوا من مواجهة العابٓ الاقتصادم كيتم ذلك 
 ية ات١ستدامة.أىداؼ التنم

 خاتمة
إف تٖقيق أىداؼ التًبية على التنمية ات١ستدامة رىتُ بإصلبح التعليم، كتعزيز جودتو عن طريق سن معايتَ ناجعة للوقوؼ على  

يدة بُ بناء ات١قرارات، تْيث تقوـ على الكيف لا مدل ت٧اح البرامج كات١خططات التعليمية، كتقييمها كاعتماد استًاتيجيات جد
الكم، كعلى التعدد كالتنوع لا الأحادية، زد على أنو  إذا أردنا تنمية بشرية  فعالة فلب بد من كضا معلم ت٦يز ت٢ذا الغرض فكل 

 تنمية ات١ستدامة.الشعوب التي تقدر ات١علم كتٖتًمو تٖولت إبٔ شعوب كثقافات تنموية فات١علم ىو الرأتٝاؿ البشرم لل
 و الدراجع الكتب

 (الإصدار ات٠امس). دمشق: دار الفكر. ةمعجم مقاييس اللغـ). 1979ىػ/1399فارس. ( بن أتٛد -
ت٣لة الطفولة . 131). التًبية من أجل التنمية ات١ستدامة بُ مرحلة الطفولة، عدد 2015أسعد كطفة علي. ( -

 .كالتنمية
علم الاجتماع ات١درسي بنيوية الظاىرة ات١درسية ككظيفتها ). 2003لي، ك جاسم الشهاب علي . (أتٝر كضعة ع -

 (الطبعة الأكبٔ). الاجتماعية
 (الإصدار ات٠امس). ( أسعد كطفة علي ، ات١تًتٚوف) دمشق: دار معد. التًبية كالمجتما). 1996إميل دكركهابٙ . ( -
(الإصدار الطبعة  صطلحات السياسية الاقتصادية كالاجتماعيةقاموس ات١). 1990سامي ذبيجاف ، ك آخركف. ( -

 الأكبٔ). لندف: رياض الريس.
 معجم مصطلحات التًبية كالتعليم.). 2015سهاـ مرداد . ( -
 (الإصدار ات٠امس). بتَكت: دار العلم للملبيتُ.. التًبية عبر التاريخ). 1984عبد الدابٙ عبد الله . ( -
(الطبعة  إدارة التنمية الأسس النظريات التطبيقات العمليةـ). 2010ق/1431( عبد اتٟافظ العواملة نائل. -

 الأكبٔ). دار زىراف.
 التًبية من أجل التنمية ات١ستدامة مفهومها،كمكوناتها.علي ابراىيم ات٠والدة.  -
ة العربية للبيئة لشبك التعليم من أجل التنمية ات١ستدامة التحديات ك الفرص ك الدركس ات١ستفادة.عماد الدين عدؿ .  -

 كالتنمية ''رائد''.
 الطبعة الرابعة). بتَكت: دار البشائر الاسلبمية.( أيها الولدـ). 2010ىػ/1431محمد أبي حامد . ( الغزابٕ -
 بتَكت: دار صادر. لساف العرب.محمد بن مكرـ ابن منظور، ك بن مكرـ بن منظور محمد.  -
 (الطبعة الأكبٔ). عماف: دار كنوز ات١عرفة. لتعليممعجم مصطلحات التًبية كا). 2007محمد تٛداف. ( -
التنمية ات١ستدامة فلسفتها كأساليب تٗطيطها كأدكات ىػ). 1435ـ/ 2014محمد غنيم عثماف ، ك أبوزقط كماجدة. ( -

 عماف: دار صفاء. قياسها.
 ).ات١عايتَ بُ التعليم منشورات سلسلة ات١عرفة للجميا       2007محمد الدريج،( -
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المجموعة العربية  التنمية ات١ستدامة مفهومها أبعادىا مؤشراتها .). 2017نصر، ك مدحت محمد ياتٝتُ . ( أبو مدحت -
 للتدريب كالنشر.

عماف: دار كائل  التنمية الاقتصادية (نظريات كسياسات موضوعية).). 2001القريشي, ( مدحت محمد كاظم -
 للنشر.

يستدامىة بُ العابٓى العربٌي.). التعليم كتٖق2022يوليوز  25ماجد السلمي. (  -
 يق التنمية ات١

 (الإصدار السابا). بتَكت: دار العلم للملبيتُ. الرائد). 1992مسعود جبراف . ( -
 

 .2030). الاستًاتيجية الوطنية للتنمية ات١ستدامة 2017. (أكتوبر 2030الاستًاتيجية الوطنية للتنمية ات١ستدامة  -
 .5.8ات١علومات إبٔ ت٣تما ات١عرفةا لإطار  التقرير العات١ي لليونسكو من ت٣تما -
 .2016المجلس الدكبٕ للعلوـ الاجتماعية.التقرير العات١ي لرصد التعليم  -
أىداؼ التنمية ات١ستدامة قراءة منهجية ). 2021ات١ندكبية السامية للتخطيط ات١ديرية اتٞهوية لسوس ماسة. (غشت  -

. 
كتاب مرجعي للمعلمتُ ك أصجاب القرار التًبية ). 2013-2012. (منظمة الأمم ات١تحدة للتًبية كالعلم كالثقافة -

 منظمة الامم ات١تحدة للتًبية كالعلم كالثقافة. من أجل التنمية ات١ستدامة.
تقرير اللجنة الدكلية ت١ستقبلي التًبية كالتعليم كضا ).  2021مم ات١تحدة للتًبية كالعلم كالثقافة. ( منظمو الأ -

 فرنسا. ا معا عقد اجتماعي جديد للتًبية كالتعليم.تصورات جديدة ت١ستقبلن
إعلبف آيشي ناغويا بشاف التعليم من أجل التنمية . 2014ات١ؤت٘ر العات١ي للتعليم من أجل التنمية ات١ستدامة  -

 الياباف: منظمة الأمم ات١تحدة للتًبية كالتعليم ك الثقافة. -آيشي ات١ستدامة اجتماعات اتٞهات ات١عنية الياباف.
 اليونسكو. .6، 8التقرير العات١ي لليونسكو، من ت٣تما ات١علومات إبٔ ت٣تما ات١عرفة الإطار ). 2002ليونسكو. (ا -

 

-  beaudot , A. (s.d.). sociologie de l’école. revue française de pédagogie. 
- United nations sustainable developement ). بُ ريو دم جانتَك : 1992. (  
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 الدشرف التًبوي: واقعو ومعوقات عملو وسبل تطويره وأدواره
 (الباحثة: جميلة حسن الغول ) قاسم

 فلسطتُ - جامعة القدس
jamilaghoul12@gmail.com 

0524330173 
 

  :الدلص   
ا ات١شرؼ ىدؼ ىذا البحث إبٔ دراسة كاقا عمل ات١شرؼ التًبوم  ك الكشف عن ات١عيقات الفنية كالإدارية التي يواجهه

التًبوم  بُ فلسطتُ، كتقصي ىذه ات١عيقات تْسب كركدىا بُ الأدبيات المحلية الفلسطينية، كما تطرقت إليو بعض من 
 . الدراسات العربية كالأجنبية، كسبل تطوير ادكاره

ن حيث الكفايات كقد توصل البحث إبٔ أفٌ ات١شرؼ التًبوم  بُ فلسطتُ يواجو معيقات متنوعة، تْسب ت٣الاتو كأدكاتو، كم
ات١هنية كالإمكانات، ككجود معيقات ناتٕة عن ات١شرؼ نفسو، كمن حيث الوقت ات١خصص للئشراؼ، كضعف التواصل بتُ 
بعض ات١شرفتُ كات١علمتُ، كعدـ كفاية بعض ات١شرفتُ، كبعض من ت٦ارسات ات١علمتُ ات٠اطئة. كعليو فإف عملية الإشراؼ 

ديده بُ الاشراؼ التًبوم كتبتٍ نظريات حديثة كاضحة كت٤دده بُ الاشراؼ التًبوم بُ التًبوم تٖتاج ابٔ تطوير أساليب ج
 .سبيل تطوير عمل ات١شرؼ التًبوم الفلسطيتٍ

: ات١شرؼ التًبوم، معيقات الاشراؼ التًبوم، ت٣الات الاشراؼ التًبوم بُ فلسطتُ، تطوير اساليب الكلمات الافتتاحية
 الاشراؼ التًبوم.
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The educational supervisor: his reality, obstacles to his work, 

ways to develop it, and his roles 

Researcher: Jamila Hassan Al-Ghoul (Qasim) 

Al-Quds University - Palestine 

 
 

 

Abstract: 

Specialized   educational supervisor: Its reality, obstacles to its work, ways to 

develop it and its roles 

This research aims to study the reality of the work of the specialized 

educational supervisor to reveal the technical and administrative obstacles 

faced by the educational supervisor in Palestine, and to investigate these 

obstacles according to their occurrence in the Palestinian local literature, and 

what some of the Arab and foreign studies touched upon, and ways to develop 

his roles. The research concluded that the educational supervisor in Palestine 

faces various obstacles, according to his fields and tools, in terms of 

professional competencies and capabilities, and the existence of obstacles 

resulting from the supervisor himself, and in terms of the time allotted for 

supervision, poor communication between some supervisors and teachers, the 

inadequacy of some supervisors, and some of the Teachers' wrong practices. 

Therefore, the process of educational supervision needs to develop new 

methods in educational supervision and adopt clear and specific modern 

theories in educational supervision to develop the work of the Palestinian 

educational supervisor 

  

Keywords: educational supervisor, obstacles to educational supervision, areas 

of educational supervision in Palestine, developing methods of educational 

supervision. 
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 الدقدمة: 
تسعى الدكؿ ات١تقدمة بشكل حثيث ابٔ الاىتماـ بالتعليم، يوكل ىذا الدكر ابٔ القائمتُ على العملية التعليمية كعلى رأسهم  

كزارات التًبية كالتعليم، كمن أشكاؿ ىذا الاىتماـ كأت٫ها ىو الإشراؼ التًبوم على ات١دارس ككل كعلى ات١علمتُ، تْيث 
عاؿ على ات١دارس كات١علمتُ حسن ستَ العمل كالتعاكف بتُ تٚيا الأشخاص كات١واد ات١شاركة بُ معاتٞة يضمن الإشراؼ الف

الطالب كأداء ات١علمتُ. لذا،  تٯكننا اعتبار الإشراؼ التًبوم كسيلة لتقدبٙ ات١شورة كالتوجيو كالإنعاش كالتشجيا كالتحفيز 
 كالتحستُ كالإشراؼ على ت٣موعات معينة.

جهود الساعية إبٔ تطوير النٌظاـ التًٌبوم، كرفا الكفاءة ات١هنية لدل ات١دير كات١علم كالاىتماـ بالطالب، كعلى ت٨و يطوٌر كنتيجةن لل
نوعية التٌعليم كطرؽ التعامل ما ات١علمتُ، بًٌ التًٌكيز على الإشراؼ التًبوم، باعتباره أحد مدخلبت النٌظاـ التعليمي، كمن أىم 

بصتَكرة التٌعليم كت٥رجاتو من طلبة كمعلمتُ، كنظران لاعتبار ات١درسة مؤسسةن مهمة تيعتٌ بتًبية النشء العناصر التي تتحكٌم 
كتعليمو، أصب  من الضركرة أف يكوف ت٢ا جهاز ميتابعة كمعاكنة، عملو الأساس ىو تٖستُ أداء ات١علمتُ، كتهيئة الظركؼ 

 ).2012ليم، لذا بً إنشاء الإشراؼ التًٌبوم (فرحاف، التعليمية ات١ناسبة، للوصوؿ إبٔ غايات التًبية كالتع
) عملية الاشراؼ التًبوم عملية تربوية فنية متخصصة، تتضمن التعامل ما الأخرين( العاملوف بُ  18: 2008يعتبر مريزيق (

أخذىا بعتُ  ات١يداف التًبوم) لذا لابد من كجود سياسة كاضحة تٖكم ىذه العملية من خلبؿ كضا الأسس كالأصوؿ الواجب
الإعتبار بُ التعاملبت ات١ختلفة، حيث يعتبر الإحتًاـ ات١تبادؿ بتُ ات١شرؼ التًبوم كات١علم أساسان لعملية الإشراؼ الناجحة، إذ 
تقدٌر درجة استفادة ات١علم من ات١شرؼ بدرجة الإحتًاـ بينهما، كإذا كاف تٙة صلة كثيقة بتُ ات١شرؼ التًبوم كات١علم فإفٌ ىذا 

 ت٣الان خصبان لتبادؿ ات٠برات كالأفكار كالاستفادة منها تٔا يفيد كيطور العمل التًبوم.  يشكل 
كمن ضمن مهاـ ات١شرؼ أف يقوـ بتحويل الأفكار كالأىداؼ الإدارية إبٔ نتائج تشغيلية ملموسة، لكن قد لا تٯتلك السلطة 

شرؼ على اتصاؿ مباشر ما ات١دارس ككل، فضلبن عن أف الكافية لاتٗاذ قرارات من ىذا النوع، إضافة إبٔ ضغوط العمل، فات١
 الإشراؼ كأسلوبو عرضة للنقد من ات١علمتُ.

كذلك عدـ كفاية الوقت بُ الإشراؼ، إذ تتمثل إحدل مشكلبت الإشراؼ بُ أف الكثتَ من كقت ات١شرفتُ يضيا بُ حفظ 
الوزارة، كما إبٔ ذلك بُ العمل الإشرابُ (جوىر،  السجلبت، كملء النماذج ، كتقدبٙ ات١ذكرات لصابّ الإدارات العليا بُ

2019.( 
ا عليو جعل ات١علمتُ مدركتُ لتوقعات  كمن ات١شاكل ات١همة الأخرل التي تواجو ات١شرؼ التًبوم أنو قد لا يكوف من السهل دائمن

ذ لا بد أف تتوفر بُ ات١شرؼ بعض كمتطلبات التًبية كالتعليم كنظاـ عاـ، ىذا بالإضافة إبٔ خصائص ات١شرؼ الفنية كالإدارية، إ
ات٠صائص ات٢امة لنجاحو بُ عملو، كتتمثل ىذه ات١هارات بُ ات١هارات الذاتية، كات١هارات الفنية، كات١هارات الإنسانية، كما أنو 

فنية، منها قد يواجهة تٖد يتمثل بُ كجود الكثتَ من الواجبات الإدارية التي تثقل كاىل ات١شرؼ، بالإضافة إبٔ بعض اتٞوانب ال
تدب٘ مستول خبرة بعض ات١شرفتُ بُ استخداـ التقنيات الإلكتًكنية اتٟديثة ت١واكبة عمل ات١علم، كذلك متابعة ات١علم المحدكدة 
للمواقا التعليمية ات٠اصة بالإشراؼ التًبوم، كقلة متابعة ات١علم للتطورات اتٞديدة بُ المجاؿ التًبوم من خلبؿ كسائل الإعلبـ 

 ).2020كغتَىا من التحديات (غنيم، ات١ختلفة 
ككاقا الإشراؼ التًبوم بُ فلسطتُ لا تٮلو من مثل ىذه ات١عيقات، كالتي سوؼ نتاكت٢ا بشيء من التفصيل تْسب الدراسات 
المحلية الفلسطينية، كذلك لتحقيق ىدؼ الدراسة، بالتعرؼ على كاقا عمل ات١شرؼ التًبوم ات١ختص بُ فلسطتُ كالكشف عن 

 ات الفنية كالإدارية التي يواجهها ات١شرؼ التًبوم، كسبل تطوير ادكاره.ات١عيق
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 ىدف الدراسة: 

تسعى ىذه الدراسة إبٔ التعرؼ على كاقا عمل ات١شرؼ التًبوم بُ فلسطتُ ، كالكشف عن ات١عيقات الفنية كالإدارية التي 
بُ الأدبيات المحلية الفلسطينية، كما تطرقت إليو  ، كتقصي ىذه ات١عيقات تْسب كركدىايواجهها ات١شرؼ التًبوم بُ فلسطتُ

بعض من الدراسات العربية كالأجنبية، كينطبق على الواقا الفلسطيتٍ، كجاء ىذا البحث للخركج بصورة تفصيلية كمعمقة عن 
ة أكثر تٖديدان فإف كاقا عمل ات١شرؼ التًبوم  بُ فلسطتُ ككاقا ات١عيقات التي تواجهو تْسب ات١نهج التحليلي التًكيبي، كبصور 

 ىذه الدراسة تهدؼ إبٔ ما مبٌ: 
 الكشف عن ات١عيقات التي تواجو ات١شرؼ التًبوم تْسب ت٣الاتو كأدكاره، كسبل تطويرىا .1
 الكشف عن معيقات التي تواجو ات١شرؼ التًبوم تْسب الإمكانات، كسبل تطويرىا. .2

 منهجية الدراسة : 
يتمثل بُ دراسة كاقا ات١شرؼ التًبوم الكشف عن ات١عيقات التي تواجو ات١شرؼ  إف الدافا الرئيس كالأساس ت٢ذه الدراسة

التًبوم بُ فلسطتُ، كتٖديد ىذه ات١عيقات من حيث ت٣الات عمل ات١شرؼ التًبوم كأدكاره كتْسب الإمكانات ات١ادية كالبشرية 
ذه الدراسة تتبا الأسلوب التحليلي التًكيبي النظرم، ات١توفرة بُ البيئة التعليمية الفلسطينية، كسبل تطوير أدكاره، كعليو فإف ى

كذلك كسبيل للتعرؼ على ىذه ات١عيقات التي يواجهها ات١شرؼ، تْيث يتم مس  كتٖليل الأدبيات ات٠اصة بات١وضوع، كالتعرؼ 
 على أىم نتائجها، كي يتم ات٠ركج بإطار نظرم عاـ يوض  ىذه ات١عيقات.

 
 

 أهمية الدراسة:  
ذه الدراسة  بُ نقاط عدة، قد تكوف منطلقان لعلبج ات١عيقات التي يواجهها الإشراؼ التًبوم بُ فلسطتُ، فهذه تتض  أت٫ية ى

ات١عيقات مستمدة من الواقا الفلسطيتٍ كالبيئة التعليمية الفلسطينية،  فمنها الإطلبع على كاقا العملية الإشرافية من مشرفتُ 
ض من ات١عيقات، فتفيد ىذه الدراسة بُ كيفية اتٗاذ القرار عند تقوبٙ ات١علم، ككيف كأنظمة إشرافية، كالتي قد ينتج عنها بع

 تٯكن تلببُ الصعوبات ات١تعلقة بالإمكانات الفنية كالإدارية لدل ات١شرؼ كات١علم على السواء.
الضعف الإدارية كالفنية كيفيد ىذا البحث الإدارات العليا القائمة على الإشراؼ التًبوم الفلسطيتٍ، كذلك باستخلبص نقاط 

 التي ينتج عنها معيقات ت٥تلفة، فيسهل الوصوؿ إبٔ اتٟل الأمثل لعلبجها، كتصحي  مسار الإشراؼ التًبوم. 
النسبة للمشرفتُ التًبويتُ فإفٌ مثل ىذه البحوث كالدراسات، قد تزيد من إطلبعهم على الأسلوب الإشرابُ الأكثر ملبئمة ما 

  ويب نقاط الضعف الفنية كالإدارية لديهم، كإحداث نقلة بُ تفصيلبت العملية الإشرافية ت٨و الأفضل. الواقا الفلسطيتٍ، كتص
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 الدادة النظرية:
الإشراف التًبوي:    

ا يبػػذؿ لإسػػتثمار كتنسػػيق توجيػػو كالنمو ات١ستمر للع املتُ فػي تهػػتم الػػنظم التعليميػػة بالإشػػراؼ التًبػػوم باعتبػػاره جهػػدن
ات١ؤسسػات التعليميػة ليكونػوا أقػدر علػى فهػم كظػائف التعلػيم كعديتهػا بصورة أكثر فاعلية، كمػا يعػد الإشػراؼ التًبػوم أحػد 

ك كبسػػبب ذلػػ الأركػاف الأساسػية التػي تقػوـ عليهػا التًبيػة، كبدكنو لا يتوقا حدكث أم تطور بُ العملية التًبوية كالتعليمية. 
تركػػزت نظػػرة التًبويتُ إبٔ عملية الإشراؼ التًبوم عن طريق منفذيو ات١شرفتُ التًبويتُ على أنهم فػي مقدمػة من يستطيا القياـ 

راؼ تٔسؤكلية التقوبٙ كالتطوير ات١ستمرين للعملية التعليمية تٔختلف جوانبهػا، لذلك فإنػػو أصػػب  مػػػن الضػػػركرم الاىتمػػاـ بالإشػػ
يػػػػة بػػوم الػػذم يعػػد نشػػاطا تعاكنيػػا يهػػدؼ إلػػى  مسػػػػاعدة ات١علمػػػتُ علػػػػى أداء عملهػػػم التًبػػػػوم بكفػػػػاءة كفاعلالتً 

 ).2016(اتٞبار،الطيار

صػػة، يقػػدٌمها ت٬مػػا علمػػاء التًبيػػة كالقػػائمتُ علػػى العمليػػة التعليميػػة علػػى أفٌ عمليػٌػة الإشػػراؼ التًٌبػػوم ىػػو (خدمػػة فنيػٌػة) متخص
ات١شرؼ التًٌبوم إبٔ ات١علمتُ، كالذين يعملوف معو بأسلوب مباشر كأسػلوب غػتَ مباشػر، تْيػث يكػوف قصػد ىػذا العمػل تٖسػتُ 

علػى  عملية التعلم كالتٌعليم، كتعمل ات٠دمة الإشرافيٌة على ت٘كػتُ ات١علٌمػتُ مػن ات١عرفػة العلميػٌة ات١طلوبػة كات١هػارات الأدائيػٌة اللبزمػة،
دٌـ بطريقػػة إنسػػانيٌة تكسػػب ثقػة ات١علمػػتُ كتزيػػد مػػن تقػبلهم كتٖسػػن بُ اتٕاىػػاتهم، كبنػػاء علػى ىػػذا التوجػػو الفكػػرم كالنظػػرة أف تقػ

ات١وسعة للعملية الإشرافية، أم أنو كظيفة رئيسية للمدرسة مضمونها يدؿٌ على أف الإشراؼ التًبوم ىو مصطل  تركبٌي يسػتخدـ 
عاملتُ بُ التعليم، كيتضمن عكٌد ات١شرفتُ التًبويتُ من أف ات١ؤسسػة التعليميػة تعمػل بكفػاءة لتحديد كاجبات العمل للئداريتُ ال

كضمن ات١تطلبات كالقواعد القانونية، تْيث يكوف الغرض من الإشراؼ بُ ىذا المجاؿ ىو التأكد من قياـ ات١علمتُ كأعضاء ىيئة 
لقػػوف أفضػػػل تعلػػيم ت٦كػػػن. تٔعػػتٌ أنػػػو العمليػػة ات١وجػػػو للحفػػاظ علػػػى التػػدريس الآخػػػرين تٔػػا يفػػػتًض  ػػم القيػػػاـ بػػو، كأف الطلبػػػة يت
 ).  2019التٌدريس فيها كتطويره كتٖستُ العمليٌة التٌعليميٌة (جوىر، 

 مفهوم الإشراف التًبوي :
قػػدٌمها ت٬مػػا علمػػاء التًبيػػة كالقػػائيمتُ علػػى العمليػػة التعليميػػة علػػى أفٌ عمليػٌػة الإشػػراؼ التًٌبػػوم ىػػو (خدمػػة فنيػٌػة) متخصصػػة، ي

ات١شرؼ التًٌبوم إبٔ ات١علمتُ، كالذين يعملوف معو بأسلوب مباشر كأسػلوب غػتَ مباشػر، تْيػث يكػوف قصػد ىػذا العمػل تٖسػتُ 
علػى  عملية التعلم كالتٌعليم، كتعمل ات٠دمة الإشرافيٌة على ت٘كػتُ ات١علٌمػتُ مػن ات١عرفػة العلميػٌة ات١طلوبػة كات١هػارات الأدائيػٌة اللبزمػة،

طريقػػة إنسػػانيٌة تكسػػب ثقػة ات١علمػػتُ كتزيػػد مػػن تقػبلهم كتٖسػػن بُ اتٕاىػػاتهم، كبنػػاء علػى ىػػذا التوجػػو الفكػػرم كالنظػػرة أف تقػدٌـ ب
تطػػوٌر بُ مفهػػوـ الإشػػراؼ التًٌبػػوم، نتيجػػة للؤتْػػاث كالدٌراسػػات كات١مارسػػات التًٌبويػٌػة، فقػػد حاكلػػت ات١وسػػعة للعمليػػة الإشػػرافية، 

طلوبة بُ العمليٌة التٌعليميٌة، كالقضاء أك اتٟد من أكجو القصور بُ مفهوـ الإشراؼ التًٌبوم، ىذه الدٌراسات إحداث التٌغيتَات ات١
خاصػػة ربػػط الإشػػراؼ بالتٌفتػػيش كالػػزيارات الإشػػرافية، إذ يػػزكر ات١شػػرؼ التًبػػوم ات١علمػػتُ  ػػدؼ الإطػػلبع علػػى نقػػاط ضػػعفهم 

لٌمػػػتُ التقػػػدير ات١لبئػػػم حػػػوؿ أداء كػػػل مػػنهم، ت٦ػػػا كلػػػد نظػػػرة سػػػلبيٌة عػػػن كقػػوتهم، بٍ كتابػػػة التٌقػػػارير الإشػػػرافيٌة الدكريػػػة، كإعطػػاء ات١ع
 ).2020الإشراؼ التًٌبوم (الرنتيسي، 
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 مفهوم الإشراف التًبوي من خلال وظائفو:
ت٣موعػػػة أنشػػػطة تربويػػػة متخصصػػػة كمصػػػممة لتطػػػوير التٌعلػػػيم، كاعتبارىػػػا مصػػػدر دعػػػم بً التوسػػػا بُ تعريػػػف الإشػػػراؼ، ابٔ انػػػو 

لوقػػت ذاتػػو تركػػز علػػى زيادة فاعليػٌػة ات١درسػػة بتشػػجيا النٌمػػو ات١هػػتٍ للمعلػػم، تْيػػث يكػػوف الإشػػراؼ التًٌبػػوم عمليػٌػة للمعلػػم، كبُ ا
 ).2014تعاكنيٌة يضطلا  ا ات١شرفوف بتنوعٌ خبراتهم، كيعملوف كيتشاركوف معان لتحقيق أىداؼ التٌعليم (دبايي، 

 

نو يضا ات١علم أماـ حقائق جديدة، كتدريبي لأنو يػدرب ات١علػم علػى )  بأنو عمل تعليمي، لأ166: 2020ابو عزاـ ( كيضيف 
ت٦ارسة مهارات جديدة، كتنسيقي لأنو ت٭رؾ ات١علم بُ إطار خطػة منظمػة معػدة بالتعػاكف معػو، كتغيػتَم لأنػو يسػتهدؼ إحػداث 

ة ىذه "عمليػة تسػاعد ات١علمػتُ علػى التغيتَ بُ سلوؾ ات١علم كطلبتو، كاستشارم لأنو يقدـ مقتًحات كإبدالان للحلوؿ. فهو كاتٟال
 امتالك القدرات؛ لتنظيم تعلم الطلبة، بشكل ت٭قق الأىداؼ التًبوبة.

فقد أصب  ينظػر للئشػراؼ علػى أنػٌو تٖسػتُ كت٘كػتُ، علػى الػرغم مػن اسػتمرار الػزيارات الفجائيػة كات١نتظمػة كإعطػاء التقػدير، إت٪ػا  
ككظائفػػو، فنتيجػػة ت٢ػػذه التطػػورات اىتمػػت الدراسػػات بات١فهػػوـ اتٟػػديث كانػػت التغيػػتَات ات١طلوبػػة بُ مضػػموف عمػػل الإشػػراؼ 

للئشػػراؼ التًٌبػػومٌ الػٌػذم فرضػػتو التٌطػػورات، كواقػػا جديػػد إذ أصػػب  كاحػػدان مػػن الأسػػاليب الدٌاعمػػة كات١وجٌهػػة، كيتخػػذ الإشػػراؼ 
تحسػػػػتُ أدائهػػػػم كزيادة إنتػػػػاجهم، التًٌبػػػػوم معػػػػافو عديػػػػدة، منهػػػػا مراقبػػػػة الآخػػػػرين، أك تػػػػوجيههم، أك إثارة نشػػػػاطهم كدافعيػػػػتهم ل

 ).2013كاصطلبحان فهو علبقة مهنيٌة توفرىا ات١ؤسسة بتُ ات١شرؼ كات١علٌم (كزارة التًبية التعليم الفلسطيتٌٍ، 
 كقد تناكلت العديد من الأدبيات كالأتْاث مفهوـ الإشراؼ التًبوم، كمن زكايا كاتٕاىات ت٥تلفة، 

) التي تطرقت إبٔ تعريفػو مػن حيػث دكره بُ ات١شػاركة بُ توحيػد 2012عايدة (كالس ) Onuma  )2016كمن ذلك دراسة 
 العلبقة بتُ ات١درسة كالمجتما، كتقوبٙ ات١ناىج كتطويرىا. 

) كتومػػػػػاس 2010كمػػػػػن الدراسػػػػػات الػػػػػتي تناكلػػػػػت تعريػػػػػف الإشػػػػػراؼ التًبػػػػػوم مػػػػػن جوانػػػػػب متنوعػػػػػة، كانػػػػػت دراسػػػػػة العبػػػػػد (
)Thomas, 2013( ) فهمػان عميقػان تضػ  منهػا أف الإشػراؼ التًبػوم ىػو العمليػة الػتي تتطلػب )، حيػث ا2016كالطعجػاف

للمحتػػول الدٌراسػػي، كالاىتمػػاـ بتغػػتَ ات١نهػػاج كتطػػوره كفػػق التٌطػػورات، لػػذا أكػػدت ىػػذه الدراسػػة أت٫يػػة كجػػود إشػػراؼ تتػػوفٌر فيػػو 
 خصائص تنسجم ما التٌطورات بُ المجتما.

را مهمػػا بُ  عمليػػة لتعلػػيم السػػليم كمػػا التغيػػتَ السػػريا بُ الاتٕاىػػات كالػػرؤل كبنػػاءن علػػى مػػا سػػبق ت٧ػػد أف للبشػػراؼ التًبػػوم دك 
 التًبوية اتٟديثة فاف الاىتماـ بالاشراؼ التًبوم يعد من أكلويات القيادات التًبوية .

 مفهوم الدشرف التًبوي :
على ترتٚة الاىداؼ التًبوية ) ذلك الشخص الذم يعمل 2020يعرفو شلش ( ات١شار اليو بُ رنتيسي،  اما الدشرف التًبوي

بُ حتُ عرفو دليل معايتَ  التي تضعها ات١ؤسسة التعليمية، كالتي تهدؼ ابٔ تطوير ات١علمتُ كتٖستُ ت٦ارساتهم التدريسية. 
) ات١شرؼ التًبوم أنو خبتَ تربوم يقدـ الدعم الفتٍ كات١شورة كات٠برة للمعلمتُ، كإدارة 8: 2018ات١شرؼ التًبوم بُ فلسطتُ (

ات١درسة؛  دؼ الارتقاء بكفاياتهم كمهاراتهم كخبراتهم كاستثمار قدراتهم من أجل تٖقيق تعليم نوعي يلبي حاجات الطلبة 
 كاىداؼ التعليم.
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 مقومات الدشرف التًبوي 
إف ات١شػرفتُ أكدت البحػوث كالدراسػات اتٟديثػة بُ المجػاؿ التًبػوم، الػدكر الكبػتَ الػذم يلعبػو الإشػراؼ التًبػوم بُ ىػذا المجػاؿ، 

 التًبػويتُ ت٭تلػوف مركػػزان مهمػان بُ الأنظمػة التعليميػػة، كأف أنظػار ات١سػؤكلتُ بُ المجػػاؿ التًبػوم تتجػو إلػػيهم، باعتبػارىم قػادة تربػػويتُ،
مستشارين متخصصتُ بُ التًبية، كات١ناىج، كالطرائق التدريس، فالإشػراؼ التًبػوم يػؤدم إبٔ تٖسػتُ عمػل ات١علمػتُ، كالتلبميػذ، 

حػدو سػواء، كذلػك عػن طريػق تشػجيا كػل مػن ات١علػم كالتلميػذ، كاقػتًاح كتعزيػز أت٪ػاط جديػدة مػن العلبقػات الإنسػانية، الػتي علػى 
 ).156: 2009تصب  قوة موجهة، لتنسيق اتٞهود، كتٖستُ إنتاجية التعلم.(التميمي، 

موعػػة مػػن الكفػػايات ات٠اصػػة الػػتي تػػدؿ )  ابٔ اف ات١شػػرؼ التًبػػوم النػػاج  ت٬ػػب اف تتػػوفر لديػػو ت65٣: 2010كأشػػار العػػوراف(
على قدرتو على عمل الاشياء بكفاءة كتٔستول معتُ من الاداء لاف العمل الاشرابُ يتطلػب (ابٔ جانػب ات١ؤىػل العلمػي كات٠ػبرة 

 كالتدريب) عاملب اساسيان كىو توفر الكفايات كات١هارات لتكوف عونا لو بُ ت٦ارستو الاشرافية.

)  التي  ت٬ب أف يتمتػا  ػا ات١شػرؼ التًبػوم ابٔ : معرفػة كتػذكر، ككفػايات الفهػم،  2014فتيحة (كصنفت الكفايات امبيض ك 
ككفايات أداء، ككفايات نتاجات، على اعتبار أف الكفاية تشتمل علػى أربعػة جوانػب ىػي: ات١عػربُ الاسػتيعابي، كالأدائػي ات١تعلػق 

ؼ التًبػوم القيػاـ بأدكاره ات١ختلفػػة بفاعليػة ككفػاءة، ت٬ػب أف تتػػوافر بنتػائج التػدريب، كالإنتػاجي كالوجػداب٘. كحػػتى يسػتطيا ات١شػر 
فيػػو ت٣موعػػة مػػن ات١هػػارات أك الكفػػايات ات٠اصػػة الػػتي تتميػػز بالأصػػالة، كات١عاصػػرة، كالارتبػػاط بالمجتمػػا، كمسػػايرة تطػػوره لتحقيػػق 

ادتٯيػة، كبالتنميػة الذاتيػة كالتػدريب ات١سػتمر، الأىداؼ التًبوية ات١نشودة، كىذه الكفايات يكتسبها ات١شرؼ التًبوم بالدراسة الأك
 كبات٠برة ات١تنامية بُ العمل التًبوم.

) اىػػػػم كفػػػػايات ات١شػػػػرؼ التًبػػػػوم كبً 42: 2013كاكضػػػحت كزارة التًبيػػػػة كالتعلػػػػيم بُ دليػػػػل الاشػػػػراؼ التًبػػػػوم بُ فلسػػػػطتُ (
 تلخيصها ب :

 المجاؿ الاكؿ: الكفايات الشخصية كتتمثل ب: -
 قدكة اتٟسنة/ النزاىة كالعدالة/ سرعو البديهة /الالتزاـ باخلبقيات ات١هنة ........الصحة اتٞسمية/ ال

 المجاؿ الثاب٘ : كفايات علمية كتتضمن : -
معرفػػة عميقػػة تٔػػادة التخصػػص/ معرفػػػة تربويػػة شػػاملة تّميػػا القضػػايا الاشػػػرافية الػػتي توضػػ  مهامػػو كادكاره/ متابعػػة ات١سػػػتجدات 

 .التًبوية/ تٯتلك ثقافة عامة 
المجػػاؿ الثالػػث: كفػػايات أدائيػػة علػػى مسػػتول التخطػػيط التًبػػوم كالاشػػرابُ / تصػػميم خطػػة اشػػرافية سػػنوية/ مسػػاعدة  -

 ات١علمتُ على تصميم خططهم / توظيف اساليب اشرافيو كتربوية .
 المجاؿ الرابا: كفايات ابداعية فنية خاصة: -

 قنيات التعليم .....كفايات الاشراؼ كاستًاتيجيات ادارة ىذه الكفايات ابٔ جنب ت
 المجاؿ ات٠امس: كفايات انسانية : -

 الاتصاؿ كالتواصل / تبل مشاعر الاخرين / العمل بركح اتٞماعة .
 ) انها:   41-40: 2009كبعض الباحثتُ قد اشاركا ابٔ مقومات ات١شرؼ التًبوم كالتي كضحها  علياف كاخركف (

بٍ الاشػػػراؼ التًبػػػوم كمػػػن خػػػلبؿ الاطػػػلبع ات١سػػػتمر كالقػػػراءة ات١نظمػػػة، ات٠ػػػبرة الواسػػػعة: كتابٌ مػػػن خػػػلبؿ ت٦ارسػػػة التػػػدريس 
 كيندرج تٖت ذلك ما يلي:
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 ات١عرفة الوافية بُ حقل التخصص. - أ
 مهارات تٗطيط الدركس. - ب
 القدرة على عرض الدركس النموذجية. - ت
 تٖليل معوقات الدركس. - ث
 ئجة.الإت١اـ بأساسيات القياس كالتقوبٙ كاعداد الاختبار اتٞيد كتٖليل نتا - ج
 مساعدة ات١علمتُ بُ عملية التقوبٙ الذابٌ  - ح
 معرفة حاجات ات١علمتُ كالبرامج ات١ناسبة لتطويرىم كتدريبهم. - خ

 الشورل اك التعاكف : من حيث تنمية ات١هارات الاجتماعية بتُ ات١علمتُ كات١شاركة بُ اتٗاذ القرار.

 داـ الات٬ابي للتقنية.التجديد: اكتشاؼ طرؽ التعليم الأكثر ت٧احا كالقدرة على الاستخ

 الاىتماـ بالنمو: كيابٌ ىذا من خلبؿ الاىتماـ بتًبية الاتٕاىات اتٟسنة كصقل ات١هارات ات١رغوبة كتعزيز السلوؾ الات٬ابي.

 التخطيط: من خلبؿ ات٠طة اليومية كالاسبوعية كالفصلية تٕنبنا للبرتٕالية كالفوضى كما ت٬ب تٕريد ات٠طة من النمطية كالتكرار. 

 اتقاف مهارات الاتصاؿ سواء الشفوم اك ات١كتوب .

 ات١ؤىلبت الشخصية: صدؽ كأمانة كمثابرة كلباقة كتواضا كجدية بُ العمل.

 أهمية وأىداف الإشراف التًبوي :
) أنهػػا عبٌ مػػن أت٫يػػة ات١علمػػتُ الػػذين يعػػدكف مػػن أىػػم ات١ػػدخلبت 25: 2016إف إت٫يػػة الاشػػراؼ التًبػػوم يوضػػحها الػػدليمي (

سية للعملية التعليمية، حيث أف الدكر الرئيس بُ تٖديد نوعية ات٠ػرت٬تُ، فػات١علم القػدير تٯكػن أف ت٭ػدث أثػرنا ملموسػان حػتى الأسا
بُ حاؿ ضعف ات١دخلبت الأخرل كات١ناىج كالأبنية ات١درسية كالأمواؿ التي تنفػق، كلػذلك فقػد اىتمػت الػدكؿ ات١تقدمػة بإعػداده 

بإشػػباع حاجاتػػو الأساسػػية عنايػػة فائقػػة، كىكػػذا أحػػدثت التًبيػػة عنػػدىم نهضػػات صػػناعية كزراعيػػة  إعػػدادنا تربػػويان سػػليمان، كعنيػػت
 كتٕارية كعسكرية صاركا يفخركف كيتباىوف  ا.

كعبٌ أت٫يػػة الاشػػراؼ التًبػػوم أيضػػا مػػن خػػلبؿ كونػػو عمػػل تعػػاكب٘ يركػػز تٔفهومػػو الشػػامل علػػى تنميػػة العمليػػة التعليميػػة كالتًبويػػة 
كعلػػى رأسػػها ات١علػػم الػػذم تٯثػػل العنصػػر البشػػرم الفاعػػل فيهػػا، كات١شػػرؼ التًبػػوم يعػػد ات١عػػايش اتٟقيقػػي للعمػػل بكافػػة عناصػػرىا 

التًبوم ات١يداب٘ كات١لبحظ تٞميا العناصر ات١تصلة بالعملية التًبوية كات١ػدرؾ لػدكر كػل عنصػر بُ مسػاعدة ات١علػم كات١ػتعلم كػات١قررات 
 التقوبٙ. الدراسية كالوسائل التعليمية، كأساليب

) إف  الاشراؼ التًبوم يهدؼ ابٔ تٖسػتُ عمليػة التعلػيم كالػتعلم مػن خػلبؿ تٖسػتُ تٚيػا العوامػل 22: 2009يضيف خضر (
كات١ؤثرة عليها كمعاتٞة الصعوبات التي تواجهها كتطوير العلمية التعليمية بُ ضػوء الأىػداؼ الػتي كضػعتها كزارة التًبيػة كالتعلػيم أك 

 بوية السائدة كيستهدؼ الاشراؼ التًبوم سنذكر منها ما يلي: بُ ضوء الفلسفة التً 

 يسهم الاشراؼ التًبوم بُ تنمية ات١علمتُ كتدريبهم بشكل فعاؿ بُ المجالات التالية :مساعدة الدعلمتُ على النمو الدهتٍ : 

  ا.نقل الأفكار كالأساليب كنتائج التجارب كالاتْاث التًبوية ابٔ ات١علمتُ كإثارة اىتمامهم  - أ
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 تدريب ات١علمتُ على أداء بعض ات١هارات التعليمية كعقد الدكرات التدريبية ت٢م كرفا مستول أدائهم ت٢ذه ات١هارة. - ب
مساعدة ات١علمتُ على ابتكار الوسائل التعليمية الػتي تٖتاجهػا ات١وضػوعات الػتي تشػملها ات١قػررات الدراسػية مػن خػلبؿ  - ت

 البيئة المحيطة بات١درسة.
  على اجراء الاختبارات كطرؽ اعدادىا كطرؽ تٖليل نتائجها.مساعدة ات١علمتُ - ث

فات١شرؼ ىو أساس عملية التطوير كالتغيػتَ التًبػوم فهػو تْكػم خبرتػو كمركػزه قػادر علػى احداث التغتَ والتطوير التًبوي: 
ات١علمػػػتُ عليهػػػا الاطػػػلبع علػػػى ات١سػػػتحدثات التًبويػػػة كخلبصػػػة الاتْػػػاث ت٦ػػػا ت٬علػػػو قػػػادرا علػػػى تطبيقهػػػا كتٕربتهػػػا كاطػػػلبع 

كمساعدتهم على ت٦ارسة الاساليب كالافكار اتٞديده كتهيئة اذىانهم لتقبل التغيتَ كالتطوير، كذلك للحد من مقاكمػة التغيػتَ 
 حيث ىناؾ ت٣موعة من ات١علمتُ تكوف لديهم الرغبة الشديدة ت١قاكمة التغيتَ.

عليميػة فيهػا كلػذلك يهػتم ات١شػرؼ التًبػوم بعمػل مػا تػؤثر الظػركؼ ات١درسػية علػى ات١واقػف التتحستُ ظروف الددرسة: 
 يلي سنذكر بعض منها : 

 تٖستُ علبقة ات١علمتُ بعضهم ببعض كما مدير ات١درسة. - أ
تشػػػجيا ات١علمػػػتُ علػػػى ات١شػػػاركة بُ اتٗػػػاذ القػػػرارات ات١تعلقػػػة بادارة ات١درسػػػة كتشػػػجيا قيػػػامهم بنشػػػاطات اداريػػػة   - ب

 متعددة.
ؽ كاساليب تربويػة حديثػة بُ معاتٞػة مشػكلبت الطػلبب السػلوكية كالابتعػاد تشجيا ات١علمتُ على استخداـ طر   - ت

 عن العقوبات البدنية ت٦ا يشعر التلبميذ بالثقة كبأت٫ية تفاعلهم ما ات١درسة.
 مساعدة ات١علمتُ على ضبط الصف الدراسي كإدارتو. - ث

طػػػػلبب مػػػػن تٚيػػػػا النػػػػواحي كتتمثػػػػل كظيفػػػة ات٢ػػػدؼ الرئيسػػػي للتػػػدريب ىػػػو تٖقيػػػق النمػػػو ات١تػػػػوازف للتوضنننيح اىنننداف التًبينننة : 
الاشراؼ التًبػوم بُ توضػػي  ىػػذه الأىػػداؼ للمعلمػػتُ كمسػػاعدتهم عػػلى معرفػػة الأىػػداؼ كالوسػائل كالقػيم الػتي تٯكػن تٖقيقهػا 

 .من خلبؿ ات١واد الدراسية

ػية بعضػها الػبعض ثػم ربطهػا بالبيئػة الاجتماعية حيث يسهم الاشراؼ التًبػوم بُ ربػط ات١ػواد الدراس  :الربط بتُ الدواد الدراسية
 .المحيطة كتٖقيق الانسػجاـ بُ تٚيػا جوانػب ات١ػنهاىج ات١ختلفػة كتٖقيػق التكامػل بػينها ت٦ا  يؤدم ابٔ كحدة ات٠برة كتكاملها

ت١درسػتُ كالطػلبب، تْيػث تضػا أساسها التفاعل الات٬ابي  كالعمػل اتٞمػاعي بػتُ ات١شػرؼ كابناء قاعدة أخلاقية بتُ الددرستُ: 
ىذه العلبقة أصولا ت١هنة التدريس قائمة على الاحتًاـ، كالتعاكف بُ كل ما يتعرض ات١درسة من مشكلبت كفقا للؤىػداؼ العامػة 

 .ات١نشود تٖقيقها

ات١ػػدير للمعلػم، كيػتم ذلػك  يتم التقوبٙ ات١درسي من خلبؿ تقػوبٙ عمػل ات١ػدير، كتقػوبٙ عمػل ات١علػم، كتقػوبٙ :تقويم نتائج التدريس
مػػػن خػػػلبؿ كسػػػائل ت٥تلفػػػة، كات١لبحظػػػة كات١ناقشػػػة، كاعتمػػػاد الاختبػػػػارات ات١وضػػػػوعية لقيػػػاس تٖصػػػيل التلبميػػػػذ  ػػػػدؼ مسػػػػاعدة 

مػػػن ات١علمػػػتُ عػػػلى النجػػػاح بُ أعمػػات٢م  كموضػػػوعات القيػػػاس ات١ختلفػػة منهػػا التػػزاـ ات١علػػم تٕػػاه ات١بػػادئ كات١ثػػل العليػػا كمػػػا يتحقػػػق 
الاىػػداؼ التًبويػػػة ات١نشػػػودة تٖقيقهػػا كات١سػػتول التعليمػػي كالاجتمػػاعي الػػذم كصػػل إليػػو الطػػلبب كمسػػتول الكفػػاءة الػػذم كصػػل 

 .إليها ات١درسوف
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من خلبؿ ما ذكر سابقا ت٧ػد اف الاشػراؼ التًبػوم عمليػة متكاملػة متًابطػو تسػتند علػى مقومػات اساسػية كىػي ات١شػرؼ كات١علػم 
مر الػذم يزيػد مػن مسػؤكلية ات١شػرؼ كمهماتػو كادكاره،  لكػن الواقػا التًبػوم يعػاب٘ مػن صػعوبات كمعوقػات بُ كمدير ات١درسة الا

 بعض الاحياف تضعف العملية الاشرافية.

 معيقات الإشراف التًبوي بحسب لرالاتو وأدواره:

 أولاً:  معيقات الإشراف من حيث الكفايات الدهنية:

دكر ات١شػػرؼ التًبػػوم بُ تٖسػػتُ أداء ات١علمػػتُ بُ مػػدارس القػػدس أنػػو الػػتي تناكلػػت ) 2014أكضػػحت دراسػػة امبػػيض كفتيحػػو (
حػتى يػػتمكن ات١شػرؼ التًبػػوم مػن تٖقيػػق الأىػداؼ التًبويػػة المحػددة، كحػػتى يتحقػق لػػو القيػاـ بكافػػة مهامػو ككاجباتػػو علػى أكمػػل 

تًض مػػن ات١شػػػرؼ التًبػػػوم بأف يسػػػعى كجػػو، لا بػػػد أف تتػػػوفر بُ ات١شػػرؼ بعػػػض ات٠صػػػائص ات٢امػػػة لنجاحػػو بُ عملػػػو، كمػػػا كيفػػػ
لاسػػتكماؿ كفاياتػػو الإشػػرافية بوسػػائل النمػػو ات١ختلفػػة، كالدراسػػة الأكادتٯيػػة، كالدراسػػة الذاتيػػة ات١سػػتمرة، كات١شػػاركة بُ الػػدكرات 

ت٬ػب أف تتػوفر بُ التدريبية كالتطويرية باستمرار، كالعمل على تبادؿ ات١عرفة كات٠برات ما زملبئو بُ العمل، كتتنوع الكفايات التي 
ات١شرؼ التًبوم، كمن أىم ىذه الكفايات الكفاية الشخصية، من خلبؿ بناء شخصيتو على أف يكوف قػدكة حسػنة للمعلمػتُ، 

 كت٘تعو بالنزاىة كالعدؿ كالتواضا كاللباقة كالذكاء كالالتزاـ بأخلبقيات ات١هنة كالثقة بالنفس. 
)، أف ات١شػرؼ التًبػوم يواجػو أمػوران 2012يث اتض  من نتائج دراسة فرحاف (لكن الواقا الإشرابُ يواجو صعوبات متنوعة، ح

متنوعػػة تٖػػد مػػن كفاياتػػو الإشػػرافية، كمػػن ذلػػك، عػػدـ ضػػماف ت٧ػػاح ات١خرجػػات ات١توقعػػة، كضػػعف تكامػػل بػػتُ فلسػػفة الإشػػراؼ 
 التغلػب كيفيػة كفاءة ات١علم بُ  كأدكاتو، كاتض  أيضان أف ات١علمتُ يعتقدكف بوجود ضعف بُ العملية الإشرافية من حيث تعزيز

 نظػاـ التدريس، كبُ كفػاءة ات١علػم بُ أثناء ات١توقعة الصعوبات حل سبل اتٟصة، كضعف بُ التوجيو إبٔ بُ الطارئة ات١واقف على
 توظيف للمعلم كسائل الطلبب، كاتض  كذلك أنوٌ لا يبتُ من ات١توقعة غتَ الأسئلة معاتٞة كسائل الدراسية كبُ ات١قررات تٖليل
 الػتعلم، كبُ ات١سػاعدة بُ بطيئػي الطلبػة مػا التعامػل كيفيػة المحلي، ككجػود ضػعف لػدل ات١شػرفتُ بُ المجتما ت٠دمة ات١ادة مفاىيم
أكليػاء  مػا الاتصػاؿ مهػارات تنميػة بُ ات١علمػتُ أك الطلبػة، كضػعف لػدل ات١شػرؼ بُ ات١سػاعدة أك مػا الإدارة ات٠لبفػات حػل

 تزكيد ات١درسة بكل ما يلزمها من أدكات ككسائل لتطوير مهارات كقدرات التلبميذ. ات١سئولية، كبُ كتٖمل الأمور
) الػتي تناكلػت ت٦ارسػة ات١شػرفتُ التًبػويتُ للكفػايات الإشػرافية بُ ت٤افظػة بيػت تٟػم، فقػد اتضػ  منهػا 2014أمٌا دراسة مكركػر (

الأخػرين، كامػتلبؾ دافعيػة عاليػة ت٨ػو التطػوير، كالتمتػا  أت٫ية الكفايات الإشرافية للمشرؼ التًبوم، كذلك من خػلبؿ: تقبػٌل آراء
بالأمانة كالإخلبص كالعدؿ، كامتلبؾ مهارة إدارة الوقت كاستثماره، كعرض الافكار بشكل منطقي، كاقتًاح مواد مساعدة علػى 

تطبيػػػق الأنظمػػػة التعليميػػػة  تقػػػدبٙ التعلػػػيم كالػػػتعلم، كبُ إدراؾ مػػػا ينبغػػػي أف تكػػػوف عليػػػو الأنشػػػطة التعليميػػػة، كبُ إبػػػداء مركنػػػة بُ
القائمػػة، كبُ تفػػويض الصػػلبحيات كفػػق خطػػة كاضػػحة ات١عػػابٓ، كبُ تٖديػػد مصػػادر تٖسػػتُ مسػػتوم كفػػاءة العمليػػة التعليميػػة، كبُ 
تُ تٖديد  الوقت ات١طلوب لات٧از ات١هاـ التعليمية التًبوية ات١ختلفة، كذلك أشارت نتائج ىذه الدراسة إبٔ أنو قليلبن ما تٯن  ات١علم

ات١تميػزين درجػة مناسػبة مػػن اتٟريػة ت١مارسػة اسػلوب الإشػػراؼ التًبػوم الػذابٌ، كلا يوصػل الأفكػػار كالاتٕاىػات للمعلمػتُ بوضػػوح 
 باستمرار، كقلة الإصغاء جيدان أثناء التفاعل اللفظي ما ات١علمتُ، كلا يتعامل ما ات١واقف السلبية تْسب ات١سؤكلية ات١طلوبة منو.

) إبٔ كاقا الإشراؼ التًبوم بُ مدارس ت٤افظة راـ الله كالبتَة كعلبقتو بالأداء ات١تميز لدل 2022رنتيسي (بينما تطرقت دراسة 
ات١علمتُ، كقد اتض  منها كجود صعوبات من حيث الكفايات ات١هنية للمشرؼ، كالتي كانت قلة إجراء ات١شرؼ التًبوم أتْاثان 

ره على أكمل كجو بُ تٖليل ات١شكلبت التًبوية تٖليلبن دقيقان، كلا تسهم علمية لتجريب طرؽ إشرافية جديدة، كلا يقوـ بدك 



 

202 
 

 2023 المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية 2ج/عشر رابع الالعدد

عملية الإشراؼ بُ تطوير النمو ات١هتٍ لدل ات١علمتُ كما يتوقا ات١علموف، كلا تساعد العملية الإشرافية ات١علمتُ كثتَان بُ 
تُ باستمرار، كلا يشارؾ ات١شرؼ التًبوم اكتشاؼ الأخطاء قبل كقوعها، كلا يربط ات١شرؼ عملية الإشرافية تْاجات ات١علم

 ات١علمتُ بُ تٖديد أىداؼ عملية الإشراؼ التًبوم كما يطمحوف.
) لتسلط الضوء على ات١شكلبت التي تواجو عملية الإشراؼ التًبوم بُ ت٤افظتي بيت تٟم 2010كجاءت دراسة العبد (

ايات الإشرافية، حيث أشارت إبٔ كجود نقص بُ كات٠ليل، كقد اتض  منها كجود عدة مشكلبت كصعوبات من حيث الكف
الكفايات ات١هنية لدل بعض ات١شرؼ بُ أساليب الإشراؼ على النشاطات العلمية كالعملية، كتٓاصة التي تستخدـ من أجل 

رجوة من العملية تقوبٙ المحتول كالأداء، كتٖقيق النمو ات١هتٍ للمعلم، كالتي تسعى إبٔ تٖستُ التعليم كالتعلم، كتٖقيق الأىداؼ ات١
 التعليمية كما ىو مأموؿ. 

) لكي يتمكن ات١شػرؼ التًبػوم مػن القيػاـ بادكاره الاشػرافية ات١ختلفػة كات١هػاـ ات١تداخلػة 2015كأكضحت كذلك دراسة شاىتُ (
مػن ت٦ارسػة  بفاعلية ككفاءة، يتطلػب ذلػك أف تتػوفر فيػو ت٣موعػة مػن القػدرات كات١هػارات أك الكفػايات ات١هنيػة ات٠اصػة الػتي ت٘كنػو

دكره ات١ػػػؤثر بُ ات١يػػػداف التًبػػػوم كصػػػولان ابٔ الاىػػػداؼ التًبويػػػة ات١نشػػػودة، كىػػػذه الكفػػػايات يكتسػػػبها ات١شػػػرؼ التًبػػػوم بالدراسػػػة 
 الاكادتٯية، كبالتنمية الذاتيو كالتدريب ات١ستمر، كبات٠برة ات١تنامية بُ العمل التًبوم.

رفتُ التًبػػوين، كنقػص ىػػذه الكفػايات يعرقػػل العمليػػة الاشػرافية، كت٭ػػد مػػن دكر تػرل الباحثػػة ات٫يػة الكفػػايات الاشػػرافيو لػدل ات١شػػ
الاشراؼ التًبوم، كلذلك من ات١هم  كضا معايتَ كمواصفات للمشرؼ التًبػوم كالاختيػار بنػاء علػى تلػك ات١عػايتَ، كبنػاء خطػط 

 كبرامج كدكرات ككرش عمل ترفا من الكفايات ات١هنية للممشرفتُ .
 
 

 الإشراف من حيث الإمكانات:  ثانيا: معيقات

 معيقات الزيارات الصفية أصنواعها: -1
) حتى إعداد ىذا البحث أفٌ أغلب ات١عيقات تتمثل بُ  2013تطرقت كزارة التًبية كالتٌعليم الفلسطينيٌة بُ بياناتها ات١نشورة ( 

ية، إذ تعيق ىذه الأكضاع القياـ تٔهمات إشرافية الزيارات الصفية، نظران للظركؼ الأمنية التي ت٘ر  ا العديد من مدف الضفة الغرب
 دؼ ملبحظة النشاطات التعليميٌة كالتٌفاعل الصٌفي كاللبصفي باستمرار، كتٖد من تقوبٙ أداء ات١علٌم كمستويات تتحصيل 

تٟلوؿ لتحستُ التٌعليم الطلٌبة كاتٕاىاتهم باستخداـ أدكات ات١لبحظة الصٌفيٌة، ت٘هيدان ت١ناقشتها ما ات١علٌم كمشاركتو بُ كضا ا
 لكافة ات١ستويات. 

) كانػػػت صػػػعوبة تٖقيػػػق اداة ات١لبحظػػػة الصػػػفيو بُ مػػػرة كاحػػػده كلكثػػػرة بنودىػػػا مرتفعػػػة جػػػدا، كىػػػذا  2019بُ دراسػػػة جػػػوىر ( 
م يشكل عبئ على ات١شرؼ التًبوم ، رغم اف الزيارة الصفيو تلعػب دكران  كبػتَان بُ تٖقيػق أىػداؼ الاشػراؼ التًبػوم كىػي مػن اىػ

الفعاليات الاشرافية، فهي تساعد ات١شرؼ على تٖديد نقاط القوة عند ات١علمتُ كالطلبب كفرص التحستُ عنػدىم، ككجػود أداة 
شػػاملة كسػػهلة التطبيػػق كتراعػػي تٚيػػا التخصصػػات ك ت٘ػػن  ات١شػػرؼ التًبػػوم الفرصػػة ليتعػػرٌؼ علػػى طبيعػػة سػػتَ عمليػػتي التعلػػيم 

تواجػػو ات١علمػػتُ بُ تدريسػػهم، كالإطػػلبع علػػى الطػٌػرؽ كالأسػػاليب ات١سػػتخدمة بُ تعلػػيم  كالػػتعلم، كليتعػػرٌؼ علػػى التٌحػػديات الػػتي
التٌلبميذ، كاكتشاؼ ات١هارات كالقدرات كات١واىب التي يتميٌز  ا ات١علموف للبستفادة منها، كتنمية جوانب القصػور كتٖديػد نوعيػة 

 العوف التًٌبػوم الذم ت٭تاجػو ات١علػم لتحستُ ت٥رجات التعليم.
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) اف مػػن مشػػكلبت الاشػػراؼ التًبػػوم حسػػب كجهػػة نظػػر ات١علمػػتُ ىػػي ات١تعلقػػة بالػػزيارة  2014كأظهػػرت دراسػػة ت٪ػػر كاخػػركف (
الصفية من حيث التوجيهات كالارشادات التي يعطيها ات١شرؼ التًبوم للمعلم كمن حيث سلوؾ ات١شرؼ الاسػتبدادم الػذم لا 

مػػا زاؿ تقليػػديا، كمػػا يظهػر اف اغلػػب ات١شػػرفتُ يبػػدكف سػػلوكا اسػػتبداديا بُ يشػكل حػػافزان للمعلػػم كىػػذا يشػػكو مػن اف الاشػػراؼ 
ىذه الزيارات، كأف ات٢دؼ منها تقوتٯيا كليس تنمويا، كعدـ اقتناع ات١علم بقدرة ات١شػرؼ الإشػرافيو، كأخػذ ات١شػرؼ مكػانا يشػتت 

لا يعمػػل ات١شػػرؼ علػػى زيادة دافعيػػة ات١علم.كيعػػزك بػػو التلبميػػذ، كعػػدـ ابلبغهػػم تٔوعػػد الػػزيارات الإشػػرافية كأىػػدافها، كبُ النهايػػة 
الباحث ىذه النتيجة ابٔ عدـ عىيل ات١شرؼ التًبوم، كعدـ إعداد ات١علم، كعػدـ تػوفتَ الامكانيػات ات١اديػة كغػتَ ات١اديػة بُ غرفػة 

نػت اسػتفادة ات١علػم ت٤ػدكدة الصف كبالتابٕ بٓ يكن ىناؾ كضػوح مػن قبػل الطػرفتُ ( ات١شػرؼ كات١علػم) أثنػاء ات١داكلػة الاشػرافيو ككا
 كغتَ كافيو لتطوير كتنمية ات١علم.

كىذا بدكره يقلل من أت٫ية كدكر الزيارة الصفية أيضان، إذ أنها تكوف على شكل زيارة مفاجئة للمعلم، كتنشأ اتٟاجة إليها عندما 
ات١شرؼ تٔثل ىذه الزيارة مرة أك أكثر لدراسة يكثر التٌذمر من أحد ات١درستُ من إدارة ات١درسة أك الطلٌبة كأكلياء الأمور. فيقوـ 

أحواؿ ات١علم كالتأكد من صحٌة الشٌكول ات١رفوعة ضدٌه. فهذه الزيارة تفتيشية كليست توجيهية، كىي لا تٗدـ ات١علم كما لا 
 عمل ات١علم. أك تٗدـ عملية التعليم بصورة مباشرة. أك زيارة مبرت٣ة تٗدـ حق ات١علم بُ اتٟصوؿ على خدمة التوجيو، بٍ تقوبٙ

زيارة بناء على طلب ات١علم أك مدير ات١درسة تٟاجة ات١علم للمساعدة بُ موقف تعذر على ات١علم إت٬اد حل لو، أك زيارة بناءن 
على طلب ات١شرؼ بسبب حاجة ات١شرؼ للئطلبع على أسلوب ت٦يز يتبعو ات١علم بغرض نقل التجربة إبٔ مدارس أخرل 

 ).2014(دبايي، 
لك من دكر الزيارة الصفية باعتبارىا عملية تٖليلو توجيهية تقوتٯية تعاكنية بتُ ات١شرؼ التًبوم كات١علم كتشكل جانبان كيقلل كذ

ىامان من أنشطة التًبية العملية، خاصة إذا ما كظفها ات١شرؼ التًبوم توظيفان جيدان كأعطاىا من كقتو كجهده ما تستحق، فهي 
منها معرفة مدل ملبءمة ات١واد الدٌراسية لقدرات التلبميذ كحاجاتهم، كت٘كنهم من استيعا ا،  تتم لتحقيق العديد من الأىداؼ،

كفائدتها بُ تٖقيق أىداؼ التًبية، كالإطلبع على الطرؽ كالأساليب ات١ستخدمة بُ تعليم التلبميذ، كمدل صلبحيتها كملبءمتها 
تقوبٙ نتائج التعليم، كبُ الكشف عن صعوبات التعلم كتشخيصها لسيكولوجية التعلم، كالتٌعرؼ إبٔ الوسائل ات١ستخدمة بُ 

كعلبجها، كاكتشاؼ الأخطاء كات١شكلبت كالصعوبات ات١شتًكة بتُ عدد من ات١علمتُ؛ تٞعلها موضوعان لاجتماع يدعو إليو 
القوة كالضعف بُ تدريسهم،  ات١شرؼ لتدارسها، كإت٬اد اتٟلوؿ ات١ناسبة ت٢ا، كمساعدة ات١علمتُ بُ تقوبٙ أعمات٢م كمعرفة نواحي

كحل ات١شكلبت ات٠اصة التي يعانوف منها، كرفا مستول أدائهم ت١هامهم، كاكتشاؼ حاجات ات١علمتُ كت٦يزات كل منهم 
 ).2022كالقدرات كات١واىب التي يتمتا  ا للبستفادة منها (الرنتيسي، 

 صعوبات إدارية:  -2
إليو دراسات فلسطينية أجريت بُ ت٤افظات ت٥تلفة، كمنها دراسات:  نستدؿ على ىذه الصعوبات من النتائج التي توصلت

) ، كذلك من الأدبيات الفلسطينية التي استعرضتها 2014) كدبابي (2014) كمكركر (2012)، كفرحاف (2010العبد (
د الكبتَة من ات١علمتُ ىذه الدراسات، فقد اتض  أف أبرز ات١عيقات الفنية تتمثل بُ ندرة زيارة ات١شرؼ للمعلمتُ بسبب الأعدا

بُ جدكلو، كذلك كجود الكثتَ من الواجبات الإدارية كات١شاركة تثقل كاىل ات١شرؼ التًبوم، كأحيانان ييطلب من بعض ات١علمتُ 
أحيانان تدريس مواد خارج تٗصصاتهم لعدـ كفاية ات١علمتُ ات١وجودين، كضعف مديرم ات١دارس بُ ت٦ارسة الإشراؼ بُ تٚيا 

راسية، كعدـ كجود قاعدة بيانات دقيقة عن احتياجات ات١علم التدريبية، كعدـ كجود خطة إشراؼ شاملة عخذ بعتُ ات١واد الد
 الاعتبار إبداع ات١علمتُ، كات٩فاض تطبيق الأشخاص ات١سؤكلتُ لتوصيات ات١شرفتُ تٟل ات١شكلبت التي يواجهونها.
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يضان افتقار الإشراؼ لقيادة لامركزية قادرة على ات١سات٫ة بُ كيتض  أيضان من ىذه الدراسات أف من الصعوبات الفنية أ
تطويرىا، كالقياـ بزيارات مفاجئة للمدرسة كعدـ مراعاة ظركؼ عملها، كالتقييم غتَ ات١وضوعي للمسؤكلتُ عن أعماؿ 

كتنفيذ الزيارات ات١تبادلة بتُ ات١شرفتُ، كاتٞهل بدكر ات١شرؼ التًبوم بُ نظاـ ترقية ات١علمتُ، كالتًتيبات غتَ السليمة بُ إعداد 
معلمي ات١دارس ات١ختلفة، كندرة زيارات ات١شرفتُ خارج الدكلة تٟضور ات١ؤت٘رات التًبوية كالعلمية، كالتنافس بتُ ات١شرؼ كات١دير 

 بُ تقوبٙ ات١علمتُ، كقلة قبوؿ آراء ات١شرفتُ عند تقدبٙ برامج تعليمية جديدة.
) أفٌ ندرة زيارة ات١شرؼ للمعلمتُ يعود إبٔ  ,2013Badah,et alدة من دراسة (  كبشأف ىذه الصعوبات تٯكن الاستفا

(مديرية التًبية) ، كالتنفيذم (ات١درسة)، لا تدرؾ أف الإدارة التًبوية تٔستوياتها الثلبثة: أعلى (كزارة التًبية كالتعليم) ، كمتوسط 
. بشكل عاـ كزيادة تٖصيل الطلبب بشكل خاص ت٦ا ينعكس على أت٫ية عمليات الإشراؼ التًبوم بُ تٖستُ التعليم التًبوم

عمليات التخطيط كالتنسيق كالاتصاؿ كمتابعة عمليات الإشراؼ، كندرة زياره ات١شرؼ التًبوم للمعلمتُ يعود ابٔ اف ات١شرفتُ 
م ات١علمتُ؛ بالإضافة إبٔ عدـ  لا تٯتلكوف مهارات: التواصل كالاستمرار ما ات١علمتُ، كمهارات أساسيات التقوبٙ اتٟديثة لتقيي

كفاية الزيارات الصفية لتقييم ات١علم. كما يوجد تنسيق ضعيف بتُ ات١شرؼ كات١علم من جهة كات١شرفتُ كإدارة ات١درسة من جهة 
ا عن ركح العم ل أخرل. كيعود ذلك إبٔ افتقار كزارة التًبية كالتعليم إبٔ خطط تعليمية كاضحة، ت٦ا ت٬عل جهد كل مشرؼ بعيدن

 اتٞماعي، كىذا يوض  ندرة قبوؿ آراء ات١شرفتُ عند تقدبٙ برامج تعليمية جديدة.
 صعوبات فنية ومهارية: -3

كبصورة   )،2020) ك غنيم (2019تتعدد الصعوبات الفنية التي يواجهها الإشراؼ التًبوم ، فقد ناقشت دراستا جوىر (
نية، منها تدب٘ مستول خبرة بعض ات١شرفتُ بُ استخداـ جانبية ىذا النوع من ات١عيقات، حيث حددت بعض اتٞوانب الف

التقنيات الإلكتًكنية اتٟديثة ت١واكبة عمل ات١علم، كذلك متابعة ات١علم المحدكدة للمواقا التعليمية ات٠اصة بالإشراؼ التًبوم، كقلة 
 فهذا الأمر ينعكس على ات١شرؼ التًبوم.متابعة ات١علم للتطورات اتٞديدة بُ المجاؿ التًبوم من خلبؿ كسائل الإعلبـ ات١ختلفة، 

) إبٔ قضية ضعف كلاء ات١علم للمهنة كعدـ الاكتًاث بكل ما ىو جديد، كتدب٘ مستول 2014كتطرقت دراسة مكركر (
مراجعة ات١شرفتُ لأحدث البحوث كالدراسات بُ ت٣ات٢م، كمن ات١مكن أف يؤدم حصر دكر ات١شرفتُ بُ الزيارة الصفية دكف 

أخرل إبٔ معيق، يؤدم لضعف الكفاءة ات١هنية لبعض ات١شرفتُ، كعدـ دقة أساليب التقوبٙ التي تٯارسها ات١شرفوف طرؽ رقابية 
 التًبويوف، ت٦ا يؤدم إبٔ أف لا ينفذ بعض من ات١علمتُ لتوجيهات ات١شرؼ تٚيعها، يقابل إجراء التقييم بُ ظل غياب ات١علم.

) مثل الصعوبات التي يواجهها ات١شرؼ بُ  التحديد الدقيق 2014دبابي ( كتتعدد ىذه ات١عيقات لتشمل ما ذكرتو دراسة
ت١هارات التدريب ات١طلوبة للمعلم، كلا يتعدل دكره الا بتشجيا ات١علمتُ على حضور الندكات، كيفسر ذلك الباحث بعدـ 

عليهم من خلبؿ مطالبتها كضوح الصلبحيات لدل العديد من ات١شرفتُ، كما تعود ابٔ الضغوطات التي ت٘ارسها الادارة 
بارساؿ التقارير الادارية باعتبارىا اعماؿ اساسية بُ الوقت الذم تعتبر اعماؿ مكملة ت١همتو،  بينما أشارت دراسة الرنتيسي 

من ضعف بُ متابعة ات١دير لتوصيات ات١شرؼ للمعلم، كعدـ كفاية برامج التطوير ) 2016(  Onuma    ) ك2020(
ستول ات٠برة منخفض للمشرؼ بُ استخداـ التقنيات الإلكتًكنية اتٟديثة، كتٯكن أف يعزل ذلك إبٔ ات١هتٍ للمعلمتُ.ك م

ات٩فاض مستول خبرة ات١شرؼ بُ استخداـ التقنيات الإلكتًكنية اتٟديثة. لذلك لن يتمكنوا من توفتَىا للمعلمتُ. كعلبكة على 
بوا ات١مارسات الإشرافية اتٟديثة،  كالتي تقوـ بُ الأصل على ذلك، يركز العديد من ات١شرفتُ فقط على زيارة الفصل كيتجن

ضركرة مواكبة آخر التطورات بُ عصرنا ات١عاصر بُ التقنيات اتٟديثة ات١تخصصة حوؿ ات١ناىج،  بالإضافة إبٔ أف بعض ات١شرفتُ 
ا عن اتٞانب العملي التطبيقي الذم يركزكف على اتٞانب النظرم بناءن على ات١فاىيم ات١عرفية ات٠اصة  م للتكنولوجيا،  بعيدن 

يعتمد على توفتَ القدرات التكنولوجية،  مثل باعتبارىا لوحة إلكتًكنية تفاعلية داخل الفصوؿ الدراسية،  كالتي تفتقر إليها 
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تٟديث مدارسنا العامة. كىذا يشكل صعوبة على ات١شرؼ لتوفتَ التدريس ت٣موعة متنوعة من استًاتيجيات التعليم التكنولوجي ا
 التي تٖتاج إبٔ خبراء متخصصتُ بُ ىذا المجاؿ. 

يضاؼ إبٔ ذلك أف كاقعنا الفلسطيتٍ قد يعاب٘ من صعوبات بُ ات١هارات الإدارية ات١طلوبة ت١راقبة أنشطة الزيارات الصفية، 
، الذم ينعكس على خصوصان ما الواقا السياسي كالأمتٍ الذم نواجهو، كضعف إمكانات كزارة التًبية كالتعليم الفلسطينية

ندرة ات١راجا كات١صادر بُ ات١كتبات ات١درسية، كعدـ كجود مكتبة إلكتًكنية مركزية للئشراؼ التًبوم، كصعوبة توفتَ كسيلة 
ات١واصلبت للمشرؼ للتنقل بتُ ات١دارس، كندرة القدرات ات١طلوبة بُ ات١دارس لعقد الاجتماعات ككرش العمل التعليمية 

 كالتدريبية.
 عوبات الداديةالص -4

تتمثل الصعوبات ات١ادية بُ أت٪اط عدة، كبُ حالات متنوعة، كقد لا يكوف ات١شرؼ التًبوم دكر بارز فيها، إت٪ا تٖد من عملو 
كدركه بُ العملية الإشرافية، منها على سبيل ات١ثاؿ أنو لا توجد حوافز مادية للمعلمتُ تزيد من تٕاك م ما تٚيا ات١همات 

كمنها ات١هاـ من ات١شرؼ، كبُ الوقت ذاتو قلة اتٟوافز ات١الية للمشرؼ، كىذا ما نستدلو من دراسة العبد  ات١وكلة إليهم،
) كالتي أشارت إبٔ أفٌ غياب التعزيز ات١ادم لأعماؿ البحث بُ الإشراؼ التًبوم يؤدم إبٔ عدـ إقباؿ ات١شرؼ على 2010(

 متابعة التطورات العلمية.
ل ىذه الدراسات أفٌ الدعم ات١ادم يقلل من عىيل ات١شرفتُ التًبويتُ للعمل على أكمل كجو، كتٯكننا الاستدلاؿ من ت٣م

خصوصان ضعف ميزانية الإشراؼ مقارنة بالوضا التعليمي الواقعي، كقلة ات١بلغ ات١ابٕ ات١خصص لتنفيذ بعض الأساليب الرقابية، 
ة، كندرة التخصيصات ات١الية بُ ات١وازنة لإت٧از عمليات كت٤دكدية ات١ستلزمات كات١عدات اتٟديثة داخل الفصوؿ الدراسي

 الإشراؼ. 
كإفٌ من ىذه الصعوبات قد يكوف عدـ كجود حوافز مالية للمعلمتُ كات١شرفتُ ات١تميزين، كغياب التعزيز ات١ادم لعملهم البحثي 

 اصرة بُ المجاؿ. العلمي، كما لا توجد أمواؿ ت٥صصة لتأىيل ات١شرفتُ ت١واكبة التطورات اتٟديثة كات١ع
إذ ينحصر أحيانان بُ الدرجة الأكادتٯية كات٠برة العملية للمشرؼ الذم يركز فقط على اتٞانب النظرم بدلان من اتٞانب 
التطبيقي بُ عملية الإشراؼ، لذلك فإف الدعم ات١ابٕ الكابُ مهم للتغلب على العديد من الصعوبات التي تواجو العملية 

 إت٬ابان على رفا ات٠دمات الإشرافية التي يقدمها ات١علم كات١درسة ، كلأدائو ات١تميز. الإشرافية، ت٦ا سيؤثر 
واقع عمل الدشرف التًبوي ومعوقات عملو وسبل تطوير ادواره بحسب الأدبيات والدنهج التحليلي 
 التًكيبي: 

العربية كالعات١ية، كباستقراء ما ذكرتو ىذه بعد استعراض ىذه المجموعة ات١تنوعة من الأدبيات كالدراسات الفلسطينية المحلية، ك 
الأدبيات كبالاستعانة بات١نهج التحليلي التًكيبي، فإنو تٯكن القوؿ أف ات١شرفتُ التًبويتُ يواجهوف العديد من التحديات 

، كإدارة ات١علمتُ كالعلبقات كالصعوبات كات١عيقات أثناء قيامهم بأدكارىم الإشرافية بُ ات١دارس تتًاكح ما بتُ ات١وارد ات١ادية كات١هنية
 ات١تبادلة فيما بينهم، كىي كما يلي: 

 معيقات من الدشرف نفسو:  -1

فإنوٌ موجود  –كلو بشكل مقتضب أك معمم  –كنستدؿ من ىذه ات١عيقات من كاقعنا المحلي، كت٦ا عرضتو الأدبيات السابقة 
تُ التًبويتُ لا يقدموف الدعم ات١نتظم كالكابُ للمعلمتُ بُ كمؤثر بُ الإشراؼ التًبوم بُ فلسطتُ، كمن ذلك أف بعض ات١شرف
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التطوير ات١هتٍ كتطوير ات١ناىج، كلا يقدموف تدريبنا للمعلمتُ، سواء بُ ات١سائل التًبوية أك بُ أت٫ية الإشراؼ التعليمي، إت٪ا يكوف 
 رؤية ات١شرؼ بُ التعليم.عملهم منصبان على التوجيو بناء على كجهات نظر ات١شرؼ العلمية كي يطبق ات١علم 

كت٦ا نلبحظو بُ كاقعنا الإشرابُ أنو كثتَان من الأحياف يقضي ات١شرفتُ أكقاتهم بُ أداء ات١هاـ الإدارية بدلان من تقدبٙ ات١زيد من 
التنفيذ  الدعم ات١هتٍ للمعلم، كبُ ات١هاـ الأكادتٯية. كما يكشف الواقا أف ات١شرفتُ التًبويتُ يواجهوف تٖديات ت٥تلفة تعيق

الفعاؿ للئشراؼ التعليمي، كتشمل ىذه ات١عيقات مشكلة بُ اختيار كتعيتُ ات١شرفتُ ات١ناسبتُ كمشرفتُ تعليميتُ، كنقص  
 كتيبات الإشراؼ التعليمي، كعدـ كفاية ات١وارد ات١الية، كات١رافق كات١واد. 

ت١ساعدة ات١علمتُ على أداء مهاراتهم ات١هنية من  من جهة أخرل ترل الباحثة أف الإشراؼ التًبوم ىو خدمة يقدمها ات١شرفوف
أجل تٖستُ التدريس كالتعلم على السواء، لكن كما ذلك، ىناؾ العديد من التحديات التي تؤثر على التوفتَ الفعاؿ للئشراؼ 

 الإشراؼ التًبوم. التعليمي بُ ت٣الات ت٦ارسة التدريس كالتدريب كالدعم كات١وارد التعليمية، ت٦ا يقلل من فرص تطبيق أىداؼ
كالتي من أحد أىدافها الرئيسة ىو تٖستُ جودة تعليم ات١تعلم من خلبؿ تٖستُ فعالية ات١علم بُ التدريس، إذ يعتمد التحستُ 
على مواقف ات١علمتُ تٕاه الإشراؼ، كأنو ما بٓ ينظر ات١علموف إبٔ الإشراؼ على أنو عملية لتعزيز ت٪وىم ات١هتٍ كتعلم الطلبب، 

 تمرين الإشرابُ ت٤كوـ بالفشل، لأنو أساسان لا يسعى إبٔ تٖقيق أىدافو.فإف ال

 عدم كفاءة الأسلوب الإشرافي:  -2

كىو تٔعتٌ آخر لوصف ىذه ات١عيقات، كمضموف ىذا ات١عيق أفٌ العمل الإشرابُ ىدفو نقل أىداؼ التًبية كالتعليم من ات١شرؼ 
 ات١ناسب، تؤدم إبٔ ضياع أىداؼ التًبية كالتعليم ما بتُ ات١شرؼ كات١علم.إبٔ ات١علم، لكن عدـ الثقة كأسلوب الإشراؼ غتَ 

كما نلبحظ  أف ات١علمتُ لا يفضلوف النهج الكلبسيكي لتقصي الأخطاء من قبل ات١شرفتُ، كأف ات١علمتُ يتوقعوف أف يعاملوا    
عتبار عندما يقدـ ات١شرفوف ات١شورة أثناء زياراتهم كأصحاب خبرة كدراية بالتعليم، كأف اتٟقائق المحددة لبيئة ات١درسة تؤخذ بُ الا

تُ الإشرافية، كدكرىا بُ تقليل كفاءة ات١علم، تْيث لا تتوفر بُ البيئة ات١درسية الشركط التدريسية اللبزمة، كات١وارد التي تعتُ ات١علم
 بُ عملية التدريس.

بعتُ الاعتبار، فقد يظهر على بعض من ات١علمتُ درجة  ىذا بدكره يزيد من أعباء التعليم على ات١علم، كعلى ات١شرؼ أخذىا
رضا منخفضة عن الإشراؼ التعليمي ات١قدـ ت٢م بسبب ىذه البيئة، كبُ ىذا الشأف لا بد من ات١شرؼ من القياـ بدكر أكثر 

 دير من قبل ات١شرفتُ.فاعلية بُ التفاعل ات١تكرر ما ات١علم كبُ بناء علبقة إت٬ابية؛ إذ ت٭تاج ات١علموف إبٔ دافا إت٬ابي كتق
 

 ضعف التواصل بتُ الدشرف والدعلم: -3

بٍ إف الافتقار إبٔ التواصل بتُ ات١علمتُ كات١شرفتُ التًبويتُ، ىو أيضنا عائق رئيس للئشراؼ التًبوم،  فعندما ينظر ات١شرفوف 
الاختلبؼ. كبُ ات١قابل عندما كات١علموف إبٔ الإشراؼ بشكل ت٥تلف، فلب بد أف يكوف ىناؾ احتكاؾ كتضارب ناشئ عن ىذا 

يتخذ مشرؼ كمعلم قرارات بشكل موضوعي بشأف نهج الإشراؼ التعليمي معنا كزملبء، فمن ات١رج  أف يكوف ىناؾ اتفاؽ 
متبادؿ، لكن بُ كاقعنا اتٟابٕ يينظر إبٔ ىذه ات١رحلة من الإشراؼ على أنها الأكثر تٖديان كالتي تظهر مشكلبت أخرل، إذ 

 واصل بتُ ات١شرفتُ التًبويتُ كات١علمتُ بشكل كبتَ بُ فشل الإشراؼ التعليمي. يسهم ضعف الت
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كما ت٬ب تسليط الضوء على أنو بُ ظل ضعف التواصل بتُ ات١شرفتُ كات١علمتُ، ستَل بعض ات١علمتُ أف الإشراؼ أداة 
د نقص بُ التواصل بتُ ات١علمتُ تستخدـ للسيطرة عليهم كعلى طريقة تدريسهم. فإذا  بٓ تكن ىناؾ علبقة إت٬ابية، ككجو 

كات١شرفتُ فيما يتعلق بالتدريس بُ الفصل، كبُ كيفية إجراء الاتصاؿ الفاعل، فإف ات١علم سيشعر أف الإشراؼ ىو عبارة عن 
م ذلك تدخل بُ ت٦ارساتهم التعليمية ات٠اصة، كأفٌ ات١راقبة ات١تطفلة للمدير كحضوره كالبيئة التعليمية بُ الفصوؿ الدراسية، يؤد

إبٔ انطباعات خاطئة، قد يقابلها التوتر كرد الفعل غتَ السوم كالرفض مثلبن من جانب ات١علمتُ كالطلبب أثناء ات١لبحظات 
 الصفية. 

فهناؾ اعتقاد شائا بأف ات١ؤىلبت الأكادتٯية كخبرة العمل طويلة الأمد تزكد الناس بات١عرفة ليكونوا قادرين على الأداء ات١رضي بُ 
كحسب إطلبع الباحثة فإنو بٓ يتم تٖديد اتٟد الأدبٗ من ات١ؤىلبت العلمية كمعيار ت٬ب أف ت٭صل عليو ات١شرفوف عملهم، 

التًبويوف، كىذا الغموض بُ ات١ؤىلبت العلمية تٯكن سده كتلببُ أخطاؤه بالتدريب ات١ستمر، كمن ات١فضل أف يتمتا ات١شرفوف 
 اؿ نفس الدرجة العلمية ما التدريب ات٠اص بالإشراؼ.تٔؤىلبت أعلى من ات١علمتُ أك بُ أسوأ الأحو 

 لشارسات الدعلمتُ الخاطئة: -4

إضافة إبٔ ات١عيقات السابقة، يواجو الإشراؼ التًبوم تٖديان يظهر من ات١واقف غتَ التعاكنية للمعلمتُ، كتكوف بُ شكل عدـ 
غتَ الفعاؿ لساعات التدريس، كالتأختَ كالتغيب، الاستعداد لكتابة ملبحظات ات١شرؼ أك التغاضي عن بعضها، كالاستخداـ 

كتتضمن بعض تٖديات الإشراؼ ات١درسي ات١مارسات ات٠اطئة بُ امتحانات الطلبب، كمعدلات التسرب من ات١دارس، 
 كالتحركات اتٞماعية للطلبب من ات١دارس.

كتزكيد ات١علمتُ اتٞدد بالإرشاد. كالأكثر من  بُ بعض اتٟالات لا يتشرؾ مديرك ات١دارس ات١علمتُ بُ صياغة القواعد ات١درسية، 
ذلك، فإف موقف اكتشاؼ الأخطاء بتُ ات١شرفتُ ، كنقص اتٟافز للمعلمتُ ، كنقص التدريب كإعادة تدريب ات١علمتُ من 

قضايا خلبؿ الدكرات التدريبية، كالتخصيص غتَ ات١نتظم للؤمواؿ لتوفتَ التدريب على بناء القدرات أثناء ات٠دمة ىي بعض ال
 تواجو الإشراؼ التًبوم، كىي تٔجملها تنعكس على ت٦ارسات ات١علم ات١هنية كالتدريسية. 

على الرغم من أف اتٟكومة الفلسطينية تركز على تٖستُ الإشراؼ على التدريس بُ ات١دارس، لكن لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ الذم 
لأدبيات التي ناقشتها الدراسة إبٔ أف أداء الطلبة الضعيف بُ يتعتُ القياـ بو لتحستُ العملية الإشرافية. حيث تشتَ نتائج ا

 ات١دارس العامة، ىو نتيجة للئشراؼ غتَ الفعاؿ للمعلمتُ. 
كتتمة للمنهج التًكيبي التحليلي فإفٌ النظرة العامة ت١عيقات الإشراؼ التًبوم تتمثل بُ: عدـ قدرة ات١شرفتُ على التنقل، فالقيود 

فتُ كات١علمتُ يواجهوف مشكلة تغطية نفقاتهم، كانعداـ الثقة، كات٩فاض ات١ؤىلبت الأكادتٯية، كقلة الاقتصادية تٕعل ات١شر 
 التدريب على التطوير ات١هتٍ ات١ستمر للمشرفتُ كات١دراء كات١درستُ.

 الوقت الدصص  للإشراف: -5

مشرؼ لقضائو ما ات١علم، إذ يعد كلا بد لنا من الإشارة إبٔ مسألة جوىرية بُ قضية الإشراؼ، كىي الوقت ات١خصص لل
، كىو أحد التحديات الرئيسة، كسبب ذلك الأدكار ات١تعددة التي يتعتُ  الوقت الذم يقضيو ات١شرفوف بُ الإشراؼ غتَ كاؼو
على ات١شرفتُ القياـ  ا كجزء من كاجباتهم الإدارية، كقد يكوف السبب اعتماد ات١شرؼ على موقف ات١علمتُ تٕاه ات١شرفتُ 
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بويتُ، إما أف يكوف إت٬ابي فيقضي ات١شرؼ كقتان أطوؿ، أك يكوف سلبيان فيتعمد ات١شرؼ أسلوب النقد كعدـ التحفيز، التً 
 كالوقوؼ على أخطاء ات١علم.

كىذا الأمر من الأمور الإدارية التي ت٬ب تفاديها، فأحيانان يعتمد ات١شرؼ على نهج كنوع الإشراؼ التعليمي ات١قدـ بُ مرحلة 
من أمثلة ذلك تقصي الأخطاء كالنهج التقييمي، فمن الوارد كات١رج  أف يؤدم ذلك إبٔ قياـ ات١علمتُ بالنظر إبٔ معينة، ك 

الإشراؼ بشكل سلبي، كنتيجة لذلك تنشأ عدـ الثقة بُ الإشراؼ الذم يضطلا بو ات١شرؼ، كبُ ىذا الشأف يظهر تٖدو آخر 
لمتُ عن الإشراؼ التًبوم بُ فلسطتُ، إذ يعتمد ات١وقف السلبي كعدـ رضا بٓ تتطرؽ لو الأدبيات السابقة، كىو مدل رضا ات١ع

ات١علمتُ تٕاه الإشراؼ أيضنا على العلبقة بتُ ات١شرؼ كات١علم، إضافة إبٔ طرؽ كأساليب الإشراؼ ات١ستخدمة من أجل 
 مساعدة احتياجات ات١علمتُ.

توجيو إبٔ عدـ كجود علبقة جيدة بتُ ات١شرؼ كات١علم، كإبٔ فضلبن عن ذلك، يتسبب نهج ات١شرؼ القائم على التقييم دكف ال
كجود تٖدو كبتَ للئشراؼ التعليمي الفعاؿ، كىو ما تٯكننا كصفو بأنو معيقات ناتٕة عن أسلوب ات١شرؼ، تْيث يعد عمل 

لدراسي للئشراؼ، ات١شرؼ، تٔا بُ ذلك التخطيط غتَ ات١نتظم كالسيئ للزيارات، كعدـ كفاية الوقت الذم يقضيو بُ الفصل ا
كالنصائ  غتَ ات١لبئمة التي يقدمها ات١شرفوف، من بتُ القضايا الرئيسة بُ الإشراؼ التًبوم الذم يتميز بات١وقف السلبي من قبل 

 ات١علمتُ تٕاه العملية الإشرافية ككل.

 عدم كفاية تدريب الدشرفتُ: -6

ل، مثلبن مدرسوف سابقوف، أك إداريوف بُ كزارة التًبية كالتعليم، يعد ات١شرفوف التًبويوف إداريوف ت٘ت ترقيتهم من مناصب أخر 
كمن ات١فتًض أف يكونوا متفوقتُ بُ أساليبهم، كىذا يكمن كراء افتًاض أنو نظرنا لأنهم كانوا معلمتُ على مستول متقدـ، 

 للتدريب.  فسيكونوف مشرفتُ جيدين، كعليو فقد تتكوف لديهم كجهة نظر بأنو ليس ىناؾ حاجة ت٢م للخضوع
لذا تٯكننا اعتبار الإشراؼ التًبوم فعالان فقط عندما يكوف ىناؾ تدريب مستمر لكل من ات١ديرين كمشرفتُ تعليميتُ 
 كمعلمتُ، إذ تؤدم ات١عرفة كات٠برة أيضنا دكرنا مهمنا بُ الإشراؼ التًبوم، كت٘يٌز معظم القضايا ات١تزايدة كالعديد من التحديات التي

ات٠دمات الإشرافية التعليمية، تٔا بُ ذلك امتلبؾ بعض ات٠برات العملية التي ت٘كٌن ات١شرؼ من تقدبٙ ات١ساعدة  تنجم عن تقدبٙ
 كالإرشاد كات٠دمات ات١ساندة اللبزمة مدرستُ لتعليمات اتٞودة الصفية.

ن بتدريبات عالية ات١ستول كالاطلبع كلعلبج ىذه النظرة كالوضا اتٟابٕ بُ فلسطتُ، تقتًح الباحثة أف يتم تزكيد ات١شرفتُ التًبوي
على خبرات الدكؿ ات١تقدمة بُ التعليم كالاساليب التعليمية لات٧اح كتطوير العملية الاشرافيو، كحسب إطلبع الباحثة فإنو لا 

 يوجد اسلوب اشرابُ موحد بُ فلسطتُ للبشراؼ التًبوم بل ىناؾ اساليب متنوعو مبينية على اجتهادات شخصية.
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 الخاتمة 
استعرضت ىذه الدراسة ت٣موعة متنوعة من ات١عيقات التي تواجهها العملية الإشرافية فلسطتُ، كما يواجهو ات١شرؼ التًبوم من 
معيقات فنية كإدارية كغتَىا ك دؼ تطوير كتٖستُ من العملية الاشرفية بُ فلسطتُ، كبعد استطلبع ما طرحتو الدراسات 

، كالاستفادة من الدراسات العربية كالأجنبية، بً التوصل إبٔ أفٌ معيقات ات١شرؼ  من حيث الفلسطينية المحلية تٖديدان 
الكفايات ات١هنية تتمثل بُ عدـ كفاية ات٠صائص ات١هنية لبعض ات١شرفتُ، تْيث لا تتوفر بات١شرؼ بعض ات٠صائص ات٢امة 

 ة.لنجاحو بُ عملو، منها تصميم كإعداد خطة إشرافية سنوية مرنة كمتجدد
كاتض  أيضان أف ات١شرؼ التًبوم يواجو أموران متنوعة تٖد من كفاياتو الإشرافية، كمن ذلك، عدـ ضماف ت٧اح ات١خرجات 
ات١توقعة، كضعف تكامل بتُ فلسفة الإشراؼ كأدكاتو، كاتض  أيضان أف ات١علمتُ يعتقدكف بوجود ضعف بُ العملية الإشرافية 

 ة التغلب على ات١واقف الطارئة بُ اتٟصة.من حيث تعزيز كفاءة ات١علم بُ  كيفي
كعدـ كفاية ات١شرؼ من حيث تقبٌل آراء الأخرين، كامتلبؾ دافعية عالية ت٨و التطوير، كالتمتا بالأمانة كالإخلبص كالعدؿ، 

علم، كبُ كامتلبؾ مهارة إدارة الوقت كاستثماره، كعرض الافكار بشكل منطقي، كاقتًاح مواد مساعدة على تقدبٙ التعليم كالت
إدراؾ ما ينبغي أف تكوف عليو الأنشطة التعليمية، كبُ إبداء مركنة بُ تطبيق الأنظمة التعليمية القائمة. كىذه الصعوبات بُ 

 الكفايات الإشرافية قد تكوف نابعة من عدـ ت٘كن بعض ات١شرفتُ من امتلبؾ تٚيا ات٠صائص القيادية.
الذاتية كالفنية كالإنسانية كمهارات الاتصاؿ كالتواصل، كذلك كجود أسلوب كمن ات١عيقات أيضان كجود نقص بُ ات١هارات 

 كاحد يستخدـ بُ الإشراؼ بُ تٚيا ات١واقف كالظركؼ التعليمية.
أما معيقات التي تواجو ات١شرؼ من حيث الإمكانات، فكاف أبرزىا معيقات الزيارات الصفية، إذ تعيق الأكضاع الأمنية 

اـ تٔهمات إشرافية  دؼ ملبحظة النشاطات التعليميٌة كالتٌفاعل الصٌفي كاللبصفي باستمرار، كذلك كالسياسية أحيانان القي
كجود صعوبات إدارية تتمثل بُ ندرة زيارة ات١شرؼ للمعلمتُ بسبب الأعداد الكبتَة من ات١علمتُ بُ جدكلو، كذلك كجود 

تًبوم، افتقار الإشراؼ لقيادة لامركزية قادرة على ات١سات٫ة بُ الكثتَ من الواجبات الإدارية كات١شاركة تثقل كاىل ات١شرؼ ال
 تطويرىا، إضافة للتًتيبات غتَ السليمة بُ إعداد كتنفيذ الزيارات ات١تبادلة بتُ معلمي ات١دارس ات١ختلفة، كبتُ ات١شرفتُ.

التقنيات الإلكتًكنية اتٟديثة ت١واكبة أما الصعوبات الفنية كات١هارية، فكاف منها تدب٘ مستول خبرة بعض ات١شرفتُ بُ استخداـ 
 عمل ات١علم، فهذا الأمر ينعكس على دكر ات١شرؼ التًبوم. 

كالصعوبات التي يواجهها ات١شرؼ بُ التحديد الدقيق ت١هارات التدريب ات١طلوبة للمعلم، ككجود بعض من الصعوبات ات١تعلقة 
ضعف بُ متابعة ات١دير لتوصيات ات١شرؼ للمعلم، كعدـ كفاية برامج بات١ناىج التي تقلل من دكر ات١شرؼ بُ القياـ تٔهماتو، ك 

التطوير ات١هتٍ للمعلمتُ، كأفٌ الدعم ات١ادم يقلل من عىيل ات١شرفتُ التًبويتُ للعمل على أكمل كجو، خصوصان ضعف ميزانية 
 ساليب الاشرافيوالإشراؼ مقارنة بالوضا التعليمي الواقعي، كقلة ات١بلغ ات١ابٕ ات١خصص لتنفيذ بعض الأ

كتوصي الباحثة  بزيادة الدعم ات١ادم ات١خصص للمشرؼ التًبوم بُ فلسطتُ،  لتنفيذ فعاليات كتدريبات متخصصو للمعلمتُ، 
زيادة عدد ات١شرفتُ التًبوين، الاىتماـ بُ تدريب ات١شرفتُ التًبوين، كاختيارىم ضمن معايتَ كاضحة ت٤دده، خاصة اف تٯتلكوف 

تصاؿ كالتواصل ما ات١علمتُ، تبتٍ نظرية من نظريات الاشراؼ التًبوم كتطبيقها بُ فلسطتُ، لتطوير ات١نظومة القدرة على الا
الاشرافيو كتٖستُ اساليبها كادكاتها، ككل ذلك سينعكس على ادكار ات١شرؼ التًبوم الذم بدكره سيؤدم ابٔ تٖستُ ات١خرجات 

 التعليمية.
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 الدلص 

التي ت٬ب أف تضطلا  ا مدرسة القرف الواحد كالعشرين، ت٘كتُ ات١تعلمتُ من ات١هارات اتٟياتية، ت٦ا لاشك فيو أف من أىم الأدكار  
كإعدادىم للتكيف ما التغتَات التي تطبا عصرنا اتٟابٕ، كالتعامل تٔركنة ما ت٥تلف التحديات التي تعرفها ت٣الات اتٟياة، كمن تٙة 

بُ الذم يعرفو العابٓ بُ ظل العوت١ة كالتطور التكنولوجي.كعليو، فإننا نركـ بُ ىذه بناء جيل قادر على  مسايرة كمواكبة التفجر ات١عر 
بُ الدراسة إبراز أت٫ية إدماج ات١هارات اتٟياتية بُ البرامج كات١ناىج التعليمية، كبناء قائمة لأىم ات١هارات اتٟياتية الواجب توافرىا 

 .متعلمي كمتعلمات القرف الواحد كالعشرين
 : الكفايات، ات١هارات اتٟياتية، ات١تعلم، التنمية ات١ستدامة.فتاحيةالكلمات الد
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Life Skills:Towards an effective pedagogicalparadigm 
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Abstract 
Undoubtedly, one of the most important roles played by the school of the 21st 

century is to equip learners with life skills and prepare them to adapt to the 

changes that characterize our current times and to face them with flexibility.  to 

the various challenges facing the areas of life.  , thus building a generation 

capable of keeping pace with the explosion of knowledge that the world is 

experiencing in light of globalization and technological development, and 

therefore in thisstudyweaim highlights the importance of integrating life skills in 

educational curricula and programs and builds a list of the most important life 

skills that need to be available to 21st-century learners. 

 

, Competencies. Life Skills, Learner, Sustainable Development: Keywords 
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 مقدمة

 التعلػػيمالتًبيػػة ك تسػػارعة علػػى مسػػتول ات١يػػادين ات١عرفيػػة كالعلميػػة كالتكنولوجيػػة، الشػػيء الػػذم ت٬عػػل رىات٪نظومػػة يشػػهد العػػابٓ تغػػتَات م
بُ تشػػكيل شخصػػية ات١تعلمػػتُ كتهػػذيب سػػلوكهم، كتنميػػة  بالغػػة ، مطلبػػا تربػػويا كحضػػاريا ملحػػا، ت١ػػا ت٢ػػا مػػن أت٫يػػةعلىات١هػارات اتٟياتيػػة

، بغيػة عىػيلهم للبنػدماج بُ ت٤ػيطهم السوسيوػػ اقتصػادم، قدراتهم النقدية كالإبداعيػةاتهمو ملك كصقل ،حسهم الفتٍ كذكقهم اتٞمابٕ
 كالتكيف ما التحديات ات١ختلفة التي يعرفها القرف الواحد كالعشرين.

الرؤيػػػة كنظراللؤت٫يػػػة القصػػػول الػػػتي يضػػػطلا  ػػػا التعلػػػيم بُ الارتقػػػاء بالرأتٝػػػاؿ البشػػػرم،كتٖقيق أىػػػداؼ التنميػػػة ات١سػػػتدامة، أكػػػدت 
الاستًاتيجية على "ضركرة توفتَ تعليم كتكوين موفور اتٞودة كاتٞدكل كاتٞاذبية، كملبئم للحياة العملية، كمستشػرؼ ت١هػن ات١سػتقبل، 
علبكة على ضركرة تربية ات١تعلمتُ على تنويا الاىتمامات، كربط تعلماتهم تٔختلف ت٣الات اتٟياة، لفهػم جػدكل الدراسػة كالتثقيػف، 

انفتػػػاحهم كإقبػػػات٢م علػػػى ات١بػػػادرة كات١شػػػاركة كالعمػػػل اتٞمػػػاعي، ككػػل مػػػا يهيػػػئ تٟسػػػن كلػػػوج اتٟيػػػاة الاجتماعيػػػة كات١هنيػػػة"،  كدكرت٫ػػا بُ
 كالتعامل بفعالية ما متطلباتها كالتحديات التي تطرحها.

ا عمليػػة التطػػػور لقػػد أكػػدت ت٣موعػػة مػػػن التقػػارير كالدراسػػات الدكليػػػة علػػى أف الأنظمػػة التعليمػػة قػػػد أخفقػػت بشػػكل كبػػػتَ بُ دفػػ
الاجتمػػاعي كالفػػردم، كضػػماف تعلػػيم جيػػد كعػػادؿ كشػػامل للجميػػا، كتعزيػػز فػػرص الػػتعلم مػػدل اتٟيػػاة.كلا غػػرك أف إدمػػاج ات١هػػارات 
 اتٟياتية بُ منظومة التًبية كالتعليم، يعد مطلبا مهما، نظرا لتموقا ات١درسة بُ صلب ات١شركع المجتمعي من جهة، كاعتبارا لػلؤدكار الػتي

 ا  ا بُ تنزيل الغايات الكبرل ات١توخاة من النموذج التنموم من جهة أخرل.تضطل

ػػلًٌ الانفجػػار ات١عػػربُ كتدفقػػو اتٞػػارؼ عػبر كسػػائل الاتصػػاؿ كالتكنولوجيػػا، بٓ يعػػد ت٬ػػد بُ ات١نػػاىج كالػػبرامج  ، كبُ ظًٌ غػتَ أف مػػتعلم اليػػوـ
، لػذلك  الرتٝية ما يؤىلو ت١سايرة سػرعة العصػر، لا سػيما أنهػا باتػت شػبو ج امػدة بُ مقابػل ات١عػارؼ كات٠ػبرات ات١تجػددة يومػا بعػد يػوـ

اضػعة ات٠ات١ؤسسػة علػى الأسػس التقليديػة كالأنشػطة ات١برت٣ػة للجميػا، كات١عػارؼ  الػدرس،كثتَا ما نلبحظ ضعف اتٟافزية بُ قاعػات 
 كفايات ت٤ددة...   -مقرر -لصرامة علمية معينة، ككفق شركط مرسومة: طاكلات، مكتب، سبورة، فضاء مسور، منهاج

، تػوازم ات١عرفػة العلميػة العقليػة أك  يتعلق الأمر، ىاىنا، تٔعرفة يتم تشييدىا عن طريق اتٟواس، معرفة "دنيا" تٗتلف عن ات١نطق كالعلػوـ
اضعة للمنطػق) ات١عارؼ العليا، كالتي يتحوؿ فعل التعلم تٔوجبها فعلب عاما يشمل اتٟياة كلها، تتكامل فيو ات١عارؼ العليا ( العلوـ ات٠

كات١عػارؼ الػدنيا ( ات١عػارؼ ات٠اضػعة للئحسػػاس). كمػن تٙػة، ت٭ػل لنػػا القػوؿ: إف ت٣ػاؿ الػتعلم أكسػا مػػن الػدرس الصػفي، الػذم ينمػػي 
الكفػػايات ات١عرفيػػة كالتواصػػلية كالتقنيػػة اللبزمػػة للبنػػدماج بُ المجتمػػا، عػػبر ت٤تػػويات كأنشػػطة مدركسػػة كفػػق منطػػق معػػتُ، ت٬عػػل ات١نػػتج 

 عليو موحدا.ات١تحصل 

لػػذا صػػار اتٟػػديث عػػن تعلػػيم ات١هػػارات ات١ؤىلػػة للبنػػدماج الفعػػاؿ بُ اتٟيػػاة أمػػرا سػػائرا علػػى الألسػػن، كموضػػوعا دارجػػا بُ الأكسػػاط 
التًبوية كالأكادتٯية، بل بات مطلبا ملحا تسعى إبٔ تٖقيقػو الػنظم التًبويػة، علػى أسػاس  أف الاسػتثمار بُ الرأتٝػاؿ البشػرم رىػاف لا 

 و إلا النجاح بُ كسبو. من أجل الارتقاء بات١تعلمتُ كات١تعلمات كات١نظومة ككل على حد سواء.خيار في

I. الإطار الإشكالية للدراسة 
 الاشكالية .1

تقر العديد من الدراسات التًبويػة بأت٫يػة ات١هػارات اتٟياتيػة، كقػد اتٗػذت ىػذه الأت٫يػة مكانتهػا بُ الػدرس التًبػوم، فاسػتدت٣تها الػنظم 
برات٣هػػا كمقرراتهػػا علػػى شػػكل أنشػػطة كت٤تػػويات، يػػتم تٗطيطهػػا كتػػدبتَىا بطريقػػة أكادتٯيػػة كمنهجيػػة، تصػػطنا ت٢ػػا إطاراتهػػا  التًبويػػة بُ
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كسػػياقاتها ات١وضػػوعية، كغالبػػا مػػا يػػتم تقػػزبٙ الوضػػعيات اتٟياتيػػة لتناسػػب سػػياؽ كنسػػق التعلػػيم بُ حصػػة أك ت٣ػػزكءة. ت٦ػػا ت٬علنػػا أمػػاـ 
بُ أف ات١درسػػة مهمػا انفتحػػت علػػى كضػػعيات حياتيػة، تبػػتٍ مػػن خلبت٢ػػا مهػارة مػػا، فإنهػػا تبقػػى قاصػػرة مفػارقتتُ اثنتػػتُ: تتمثػػل الأكبٔ 

علػى اسػتيعاب ات١عػارؼ كات١علومػػات الػتي تٯكػن اف يتػزكد  ػػا ات١ػتعلم بُ كػل تٟظػة يعيشػػها بُ ديناميتهػا كبُ أبعادىػا ات١ختلفػة، لسػػبب 
ية التي تستبعد كل العناصر التي لا تٗدـ ات٢دؼ من الػتعلم. أمػا الثانيػة فيتعلػق بسيط أف فعل التعليم رىتُ بزمن اتٟصة، كرىتُ بالغائ

بطريقة ت٘ثل ات١علومات التي تقدمها اتٟياة، إذ يتم الاشتغاؿ عليها لتصتَ معرفة علميػة تقػاس تٔقػاييس منطقيػة، كمػن تٙػة ت٧ػد ات١درسػة 
كات١هػػارات الػػتي تٯكػػن تٖصػػيلها عفػػوا بػػدكف اسػػتعداد مسػػبق أك قػػد أت٫لػػت ت٣ػػالات لا تنضػػبط للمنطػػق ات١علػػل، كمػػا أت٫لػػت ات١عػػارؼ 

تٗطيط. كمنو سنسعى من خلبؿ ىذه الدراسة الإجابة على الإشكاؿ الآبٌ: إبٔ حد تستجيب منظومة التًبية كالتعليم إبٔ التغػتَات 
الارتقاء تٔنظومػة ات١هارات اتٟياتية بُ ات١تسارعة التي تطبا عصرنا؟ ىل تعد ات١تعلمتُ إبٔ ما ينتظرىم مستقبلب؟ كإبٔ أم مدل تساىم 

 التًبية كالتعليم؟ كما ات١داخل القمينة لبنائها؟

 الفرضيات .2

 إجابة عن الإشكاؿ ات١طركح، تنطلق الدراسة من الفرضيات الآتية:

 تدب٘ مستويات ت٥رجات التعليم يعزل إبٔ افتقار ات١تعلمتُ للمهارات اللبزمة للنجاح بُ ات١درسة كالمجتما؛ 
 ستناد إبٔ ت٪وذج تعلم رباعي الأبعاد من شأنو تعزيز التعلم مدل اتٟياة؛ الا 
 ات١هارات اتٟياتية رافعة أساسية للبرتقاء تٔنظومة التًبية كالتعليم؛ 
 .أنشطة اتٟياة ات١درسية مدخل ناجا لناء ات١هارات اتٟياتية للمتعلمتُ كات١تعلمات 
 أت٫ية الدراسة  .3

تغيػػتَات ات١تسػػارعة، جعلػػت ات١درسػػة عػػاجزة عػػن مسػػايرة  ركػػب التقػػدـ كالتطػػور، كعػػن الاسػػتجابة يتسػػم العصػػر اتٟػػابٕ تّملػػة مػػن ال
ت١تطلبات عصر العوت١ة كت٣تما ات١عرفة، إبٔ درجة يصػ  معهػا القػوؿ: إف كػل شػيء تغػتَ بُ المجتمػا مػا عػدا ات١درسػة، ت٦ػا يفػرض علػى 

عػن براديغمػات بيداغوجيػة حديثػة، تسػتجيب لرغبػات ات١تعلمػتُ ات١عرفيػة النظم التعليمية إعادة النظر بُ برات٣هػا كمناىجهػا، كالبحػث 
كتستشرؼ عبر مدخلبتها كت٥رجاتها، حاجيات المجتمػا ات١سػتقبلية ات١رتبطػة تٔهػن ات١سػتقبل كسػوؽ كالوجدانية كاتٟس حركية من جهة، 

داما من شأنو أف يتجاكز الاكراىات التي يطرحهػا كعموما تتجلى أت٫ية الدراسة بُ اقتًاحها باراديغما بيداغوجيا فعالا كمست الشغل.
التعلػػيم التقليػػدم القػػائم اتٟفػػظ كالاسػػتظهار، كتٯكػػن ات١تعلمػػتُ كات١تعلمػػات مػػن ت٣موعػػة مػػن ات١هػػارات اتٟياتيػػة القمينػػة تّعلهػػم قػػادرين 

 على الاندماج بفعالية بُ ت٤يطهم السوسيو اقتصادم.

 

 أىداؼ الدراسة .4

 ة من الأىداؼ، لعل أت٫ها:تهدؼ الدراسة إبٔ تٖقيق تٚل

 إبراز الدكر الكبتَ الذم تضطلا بو ات١هارات اتٟياتية بُ الارتقاء تٔنظومة التًبية كالتعليم؛ 
 بناء قائمة من ات١هارات اتٟياتية الواجب توافرىا بُ البرامج كات١ناىج التعليمية؛ 
  بر حصر ات١فهوـ كتصنيف ات١هارات اتٟياتية؛معاتٞة الفجوة ات١فاىيمية التي يطرحها موضوع ات١هارات اتٟياتية، ع 



 

216 
 

 2023 2ج عشر رابع الالعدد المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية

 .بناء مقتًح لتنمية ات١هارات اتٟياتية للمتعلمتُ كات١تعلمات، بغض النظر عن ات١ستول الدراسي 
 منهج الدراسة .5

 ارتكزت الدراسة على ات١نهج الوصفي التحليلي، لانسجامو كطبيعة ات١وضوع ات١عابِ.

II. الإطار النظرم للدراسة 
 ة: ت٨و براديغم بيداغوجي فعاؿ كمستداـات١هارات اتٟياتي .1

اعتػػبرت منظمػػة اليونيسػػف مػػن خػػلبؿ مبػػادرة تعلػػيم ات١هػػارات اتٟياتيػػة كات١واطنػػة بُ الشػػرؽ الأكسػػط كشمػػاؿ إفريقيػػا أف حالػػة الػػتعلم  
كالأطفػاؿ،  "تستدعى رؤية للتعليم تكوف شمولية كتستمر مدل اتٟياة، تقوـ على اتٟقوؽ كتعمل على تعظػيم إمكانيػات كػل الشػباب

كتعدىم بشكل أفضل لاستنباط ات١عاب٘ من ات١عارؼ، ككذلك مواجهة الانتقالات من مرحلة الطفولة إبٔ مرحلة البلػوغ، كمػن التعلػيم 
إبٔ العمػػػػل، كمػػػػن النشػػػػأة غػػػػتَ ات١تبصػػػػرة إبٔ ات١واطنػػػػة النشػػػػطة كات١سػػػػؤكلة، مػػػػن أجػػػػل اسػػػػتثمار أفضػػػػل كأت٧ػػػػا بُ التنميػػػػة الاقتصػػػػادية 

 )18لفردية".( الإطار ات١فاىيمي كالبرات٣ي، صفحة كالاجتماعية كا

بالػػػرغم مػػػن التقػػػدـ اتٟاصػػػل بُ كػػػل ت٥تلػػػف منػػػاحي اتٟيػػػاة، مػػػا تػػػزاؿ الػػػنظم التعليميػػػة بُ ت٣تمعاتنػػػا تنػػػأل عػػػن تغيػػػتَ كتٕديػػػد برات٣هػػػا 
اسػػتقباؿ ات١تعلمػػتُ كات١تعلمػػات  كمناىجهػػا التًبويػػة، كسػػيناريوىاتها البيداغوجيػػة، إذ لا يػػزاؿ دكرىػػا  دكرا تقليػػديا عتيقػػا، يقتصػػر علػػى

كإكسا م تٚلة من ات١علومات كات١عارؼ تسػاعدىم علػى الانػدماج داخػل المجتمػا. كلا نغػابٕ إف قلنػا إف "نظامنػا التعليمػي، ضػمن مػا 
تهم، فػػات١واد يعانيػػو، خاصػػة بُ جانبػػو ات١تعلػػق بأسػػاليب التعلػػيم كطرائقػػو ، نوعػػا مػػن الانفصػػاؿ كالابتعػػاد عػػن عػػابٓ ات١تعلمػػتُ كاحتياجػػا

 التعليمية التعلمية تقدـ بُ أغلب الأحياف بطريقة جافة كت٦لة، ت٦ا ت٬عل ات١تعلمتُ يتعاملوف معها دكف عثػر أك انفعػاؿ كجػداب٘، يقر ػا
 . )43فحة ، ص2017(أكزم، إبٔ اىتماماتهم كميوت٢م، فيسود لديهم النفور منها كمن ات١درس على حد سواء".

،  يتعلػػػق أساسػػػا بعػػػدـ ات١لبءمػػػة بػػػيم ت٥رجػػػات الػػػبرامج كات١نػػػاىج  كلا غػػػرك أف التحػػػدم الػػػذم تواجهػػػو منظومػػػة التًبيػػػة كالتكػػػوين اليػػػوـ
التعليميػػة كمتطلبػػات سػػوؽ الشػػغل، كيعػػزل الأمػػر إبٔ لقػػد الاعتقػػاد السػػائد  لوقػػت طويػػل بأف "الاسػػتثمار يتعلػػق فقػػط بالاسػػتثمار 

كزيادة نسب النمو الاقتصادم بُ المجتمعات، ترجا فقط إبٔ الزيادة اتٟاصلة بُ الرأتٝاؿ ات١ػادم، إضػافة إبٔ الػزيادة  ات١ادم الطبيعي،
بُ عدد العماؿ. أما التعليم فكاف ينظر إليػو علػى أنػو نػوع مػن الػتًؼ، كأنػو ضػرب مػن ضػركب الاسػتهلبؾ كقطاعػا غػتَ منػتج. كمػا 

آدـ تٝيػػث، ألفػػرد مارشػػاؿ، دينيسػػوف، كغػػتَىم، إبٔ العلبقػػة الطرديػػة بػػتُ الاسػػتثمار بُ  الوقػػت توصػػل عػػدد مػػن الاقتصػػاديتُ أمثػػاؿ
اؿ التعلػػيم زيادة ثػػركات المجتمػػا، أثبتػػوا أنػػو كلمػػا زاد الاسػػتثمار بُ التعلػػيم كػػاف الاسػػتثمار بُ ات١ػػادم ات٬ابيػػا، كأف الاسػػتثمار بُ الرأتٝػػ

حيػػاف ات١فهػػوـ التقليػػدم للبسػػتثمار، خاصػػة مػػا التقػػدـ ات١تسػػارع بُ المجػػػاؿ البشػػرم لػػيس ترفػػا، بػػل إف أت٫يتػػو تفػػوؽ بُ كثػػتَ مػػن الأ
كالتكيػف  )29، صػفحة 2018(أكعبو، ذم ت٭تاج بػدكره إبٔ مػؤىلبت بشػرية مدربػة للتعامػل مػا التقنيػات اتٞديػدة"التكنولوجي ال

 ما التغتَات ات١تسارعة التي يشهدىا العابٓ.

إيقاع التطور السريا الذم ت١س ت٥تلف جوانب اتٟياة، جعػل ات١درسػة عػاجزة عػن مسػايرة متطلبػات العصػر اتٞديػد، عصػر العوت١ػة إف 
 كت٣تما ات١عرفة. كمن بٍ، يعد بناء مدرسة الارتقاء الفردم كالمجتمعي، خيارا استًاتيجيا لا ت٤يد عنو، "عبر تػوفتَ تعلػيم كتكػوين موفػور

اذبيػػة، ملبئػػم للحيػػاة العمليػػة كمتطلبػػات الانػػدماج السوسيوػػػ اقتصػػادم، مستشػػرؼ ت١هػػن ات١سػػتقبل، كمواكػػب اتٞػػودة كاتٞػػدكل كاتٞ
 .(الرؤية الاستًاتيجة للئصلبح، الرافعة السادسة عشر)للتحولات ات١تسارعة على الصعيد الدكبٕ".
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ج كمنػػاىج تربويػػة تستشػػرؼ عػػبر مػػدخلبتها ا ات١نطلػػق، فػػالنظم التعليميػػة مطالبػػة، أكثػػر مػػن أم كقػػت مضػػى، باعتمػػاد بػػرامذكمػػن ىػػ
كت٥رجاتهػػػا، حاجيػػػات المجتمػػػا ات١سػػػتقبلية ات١رتبطػػػة تٔهػػػن ات١سػػػتقبل كسػػػوؽ الشػػػغل، عػػػلبكة علػػػى تٕػػػاكز الػػػتعلم الظػػػربُ للمعػػػارؼ، عػػػبر 

. فات١درسػة ػحسب اكساب ات١تعلمبن كات١تعلمات ات١هارات اتٟياتية كالقيم، كتنويا الاىتمامات، كربط تعلماتهم تٔختلف مناحي اتٟياة
النمودج التنموم ػػ"ت٬ب أف ت٘كن كل متعلم من اكتساب ات١هارات الأساسية لضماف اندماجػو الاجتمػاعي، كدعػم ت٧احػو الأكػادتٯي 

اتػو كيصػنا مسػتقبل ات١غػرب، مػن خػلبؿ تلقينػو معػتٌ ذ ه ات١درسػة بوتقػة لتكػوين شػباب متفػت  يطػورذكات١هتٍ، كما ت٬ب أف تصب  ى
ت١سػػػؤكلية كأخلبقيػػػات مطبوعػػػة بالقػػػيم الانسػػػانية الراسػػػخة بُ ات٢ويػػػة ات١غربيػػػة، كفكػػػر منفػػػت ، كقػػػدرة علػػػى التػػػأقلم مػػػا الاسػػػتقلبلية كا

 التحولات السريعة" من أجل تٖقيق تٖوؿ عميق بُ النظاـ التًبوم، كضماف تعليم مستداـ كمدل اتٟياة.

بُ الػبرامج كات١نػاىج التعليميػة، "كونهػا تٖقػق التكامػل بػتُ ات١درسػة كمن ات١سلم بو، أف ات١هارات اتٟياتية  تضػطلا  بػدكر فعػاؿ كناجػا 
كاتٟياة، من خلبؿ ربط حاجات ات١تعلمتُ كات١تعلمات كمواقف اتٟياة باحتياجات المجتمػا، ت٦ػا يسػاعد ات١ػتعلم علػى إدارة حياتػو بنػوع 

بيئتػو، كمواكبػة التغػتَات كمواجهػة الضػغوط؛ تْيػث  من ات١ركنة كالفاعلية، كالاعتماد علػى الػنفس، كالقػدرة علػى التكيػف الإت٬ػابي مػا
ت٘ن  ات١تعلم فرصة كي يعيش بشكل أفضل، خاصة بُ ت٣تما يتميػز عصػره بالانفجػار ات١عػربُ كات١علومػابٌ كالتقػتٍ السػريا؛ كذلػك لأف 

اتيػة، ت٦ػا يعطيػو القػدرة علػى ات١هارات اتٟياتية تكسب ات١تعلم خبرات مباشرة، من خلبؿ التعامل ات١باشر ما الأشخاص كالظػواىر اتٟي
الػػدمج بػػتُ مػػا يتعلمػػو كمػػا يدرسػػو كبػػتُ مػػا يواجهػػو خػػلبؿ التفاعػػل مػػا الواقػػا المحػػيط، الشػػيء الػػذم يعػػزز لديػػو الشػػعور تٔشػػكلبت 

 )10(دليل ات١هارات اتٟياتية كالنثقيف بالنظتَ، صفحة المجتما كالرغبة بُ حلها كالتعاكف ما المحيطتُ بو بُ ذلك". 

 هارات اتٟياتيةمفهوـ ات١ .2

يعتػػبر مفهػػوـ ات١هػػارات اتٟياتيػػة مػػن أصػػعب ات١فػػاىيم ات١ستعصػػية علػػى الشػػرح كالتفسػػتَ، نظػػرا لعػػدـ كجػػود توافػػق تاـ بُ الآراء حػػوؿ 
ا الارتبػاؾ، حسػب منظمػة اليونيسػيف، إبٔ التػداخل ذالتعريف الأدؽ كالعناصر الأساسية ت١هارات القرف اتٟادم كالعشرين، كيعزل ى

 مفهوـ الكفاءات كات١هارات كات١هارات اتٟياتية.يتكوف مفهوـ ات١هارات اتٟياتية من كلمتػتُ: مهػارات كحيػاة، أماات١هػارات اتٟاصل بتُ
كبراعة كإتقاف. أما بُ الاصطلبح التًبػوم فهػي "ىػدؼ  تْذؽ لغة: مفرد "مهارة"، كىي مصدر"مهر"، كتعتٍ القدرة على أداء عمل

ا الأداء ذات١تعلمتُ كقدراتهم على أداء مهاـ معينة بكيفية دقيقة أك متناسقة أك ناجعة، كيتًجم ىمن أىداؼ التعليم، يشمل كفاءات 
 .)161، صفحة 1994(الفاربي، " savoir faireدرجة التحكم بُ أىداؼ مهارية"

المجتمعػػة كات١نظمػػة بُ شػػكل كفايػػة، مرتبطػػة تْيػػاة الأفػػراد، ضػػمن أمػػا ات١هػػارات اتٟياتيػػة فيقصػػد  ػػا ت٣موعػػة مػػن "الأداءات كالقػػدرات 
نسق متكامل لبناء توجهاتهم السلمية كتنميتها، مثل الكفاية بُ التواصل اتٞيد، كفايػة اتٟسػم بُ القػرارات، الكفايػة بُ التوافضػوإدارة 

مػػا بينهػػا، كلػػيس القػػدرة الواحػػدة المحػػدكدة بُ ات١شػػاعر، كالكفايػػة بُ التعامػػل مػػا الضػػغوط...، فهػػي تٕميػػا لقػػدرات عػػدة متًابطػػة في
 نشاط معتُ".

ات١هارات اتٟياتيػة علػى أنهػا " ت٣موعػة شػاملة مػن ات١هػارات كالقػدرات الإدراكيػة كغػتَ الإدراكيػة  IFYعرفت ات١نظمة العات١ية للشباب 
حياتهم"(ات١نظمػػة الدكليػػة للشػػباب، العامػػة، كسػػلوكيات الاتصػػاؿ، كالتوجهػػات الشخصػػية الػػتي ينميهػػا الشػػباب كت٭تفظػػوف  ػػا طػػواؿ 

فتعتػػبر أف ات١هػػارات اتٟياتيػػة ىػػي " القػػدرة علػػى انتهػػاج سػػلوؾ تكيفػػي  WHO). أمػػا منظمػػة الصػػحة العات١يػػة 3، صػػفحة 2014
كإت٬ػػابي، تٯكػػن الفػػرد مػػن التعامػػل بفعاليػػة مػػا متطلبػػات كتٖػػديات اتٟيػػاة اليوميػػة". بُ حػػتُ تعرفهػػا منظمػػة الأمػػم ات١تحػػدة للطفولػػة 

UNICEF  ،بكونهػػػػا ت٣موعػػػػة مػػػػن " ات١هػػػػارات النفسػػػػية كالشخصػػػػية كالتواصػػػػلية الػػػػتي تسػػػػاعد النػػػػاس بُ اتٗػػػػاد قػػػػرارات مدركسػػػػة
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كالتواصػػل بفعاليػػة، كتنميػػة مهػػارات التػػأقلم، كإدارة الػػذات، الػػتي مػػن شػػأنها أف تػػؤدم إبٔ عػػيش حيػػاة صػػحية كمنتجة"(اليونيسػػف، 
2012.( 

ا القوؿ إف ات١هارات اتٟياتية ىي تٚلة الكفػايات كالاسػتعدادات كالقػيم، الػتي تٯكػن تنميتهػا مػدل كبناء على التعاريف السابقة  تٯكنن
القػػرارات، كحػػل ات١شػػاكل، كالتفكػػتَ بطريقػػة إبداعيػػة كنقديػػة، كالتعامػػل الات٬ػػابي مػػا اتٟيػػاة  ذاتٟيػػاة، مػػن أجػػل إقػػدار الأفػػراد علػػى اتٗػػا

 التي تعتًضهم تٔركنة كطلبقة.كمتطلباتها، كمواجهة ت٥تلف الوضعيات كالتحديات 

 أبعاد التعلم بُ بناء ات١هارات اتٟياتية .3

ترتكػػز أبعػػاد الػػتعلم علػػى مقاربػػة شػػاملة للتعلػػيم، "عخػػذ ات١ػػتعلم ككػػل بعػػتُ الاعتبػػار مػػن خػػلبؿ إقػػرار تعدديػػة أبعػػاد التعلػػيم، كالػػتي لا 
كالاجتماعيػػة، خاصػػة فيمػػا يتعلػػق بالتطػػوير الشخصػػي يقتصػػر دكرىػػا فقػػط علػػى ات١عرفػػة كالإدراؾ، بػػل يشػػمل أيضػػا اتٞوانػػب الفرديػػة 

كالتلبحم الاجتماعي، كالتنمية ات١ستدامة، كيتم تصوير التعليم اتٞيد، ضمن إطار العمػل ىػذا، علػى أنػو يعػزز الأفػراد ات١تمكنػتُ الػذين 
ياؽ العمل".(الإطػػػػػار تٯكػػػػػنهم الػػػػػتعلم بفعاليػػػػػة، كالاضػػػػػطلبع تٔسػػػػػؤكلياتهم الاجتماعيػػػػػة، مػػػػػا قػػػػػدرتهم علػػػػػى تٖقيػػػػػق النجػػػػػاح بُ سػػػػػ

 ).2ات١فاىيميوالبرات٣ي،صفحة 

، لذا، يتأسس بنػاء ات١هػارات ةكعلى ىذا الأساس، تشكل شخصية ات١تعلم  بُ منظومة التًبية كالتعليم كلب متكاملب غتَ قابل للتجزئ 
ر؛ حيػػث يػػتم الانتقػػاؿ مػػن اتٟياتيػػة علػػى تػػداخل  كتفاعػػل أبعػػاد الػػتعلم الأربعػػة، دكف أف يكػػوف ىنػػاؾ اقتصػػار علػػى بعػػد دكف الآخػػ

اتٞانب ات١عربُ النظرم إبٔ اتٞانب العملي التطبيقي، من أجل إضفاء البعد الوظيفي على التعلمات، كجعلها موضا تنفيػذ بُ اتٟيػاة 
صػػار اليوميػػة، اسػػتجابة تٞميػػا رغبػػات ات١تعلمػػتُ كحاجػػاتهم ات١عرفيػػة كالوجدانيػػة كاتٟسػػية كاتٟركيػػة كالركحيػػة كالاجتماعيػػة، عػػوض اخت

 العملية التعليمية التعلمية بُ البعد ات١عربُ فقط.

كللبعتبارات سالفة الذكر، اقتًح الإطار ات١فاىيمي كالبرات٣ي كضػا فهػم مشػتًؾ للمفػاىيم كالتعريفػات ات٠اصػة تٔهػارات القػرف اتٟػادم 
 كالعشرين، استنادا إبٔ ت٪وذج تعلم رباعي الأبعاد: 

o كيشػػػمل تطػػػوير قػػػدرات التًكيػػػز كحػػػل ات١شػػػكلبت كالتفكػػػتَ النقػػػدم، كالتًكيػػػز علػػػى :  النننتعلم للمعرفنننة أو البعننند الدعنننرفي
 الفضوؿ كالإبداع كالرغبة بُ اتٟصوؿ على فهم أفضل للعابٓ كللبشر؛

o التًكيز على كيفية دعم الأطفػاؿ كالشػباب لتطبيػق مػا تعلمػوه علػى أرض الواقػا، ككيفيػة التعلم للعمل أو البعد الأدواتي :
 ؛ذدمة عابٓ الأعماؿ على ت٨و أفضل، من أجل كضا التعلم النظرم موضا تنفيتكييف التعليم ت٠

o كيقصد بو الػتعلم لتحقيػق الػذات كالنمػو الشخصػي كالتمكػتُ الػذابٌ، كيشػمل ات١هػارات التعلم لنكون أو البعد الفردي :
 ات١عرفية الذاتية، كمهارات التعامل ما الآخرين؛  

o بعد أخلبقي يعزز قيم كمبػادئ العدالػة الدتٯوقراطيػة كالاجتماعيػة، عد الاجتماعيالتعلم من أجل العيش الدشتًك أو الب :
 كيشكل الأساس الأخلبقي للؤبعاد الثلبثة الأكبٔ. 

ىذا، كلا ينبغػي اعتبػار أبعػاد الػتعلم الأربعػة علػى أنهػا ت٥تلفػة أك متعارضػة مػا بعضػها الػبعض، ذلػك لأف الواقػا أكثػر ديناميػة؛ حيػث 
شػابك كتعػزز بعضػها الػبعض، لتتجمػا لػدل الفػرد ات١ػتعلم، كمػا تػوفر إطػارا علميػا للنظػر بُ ات١هػارات اتٟياتيػة ات١تعلقػة أنها تتداخل كتت

 بأغراض التعلم ات١ختلفة، كىذا تٔثابة أداة عمليػة للبختيػار اتٞيػد للمهػارات ذات الصػلة بالػتعلم اتٞيػد. ( الإطػار ات١فػاىيمي كالبرات٣ػي،
 )5صفحة 
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 بٌ تفاعل أبعاد التعلم الأربعة بُ بناء ات١هارات اتٟياتية:كيوض  الشكل الآ

 
 تصنيف ات١هارات اتٟياتية .4

لقد أدل التباين على مستول تٖديد مفهوـ ات١هارات اتٟياتية، إبٔ الاختلبؼ حوؿ تصنيفها، حيث قسمتها منظمة اليونيسػف إبٔ  
س) كات١هػػارات الإدراكيػػة (اتٗػػاد القػػرار، حػػل ات١شػػكلبت) كمهػػارات أربعػػة أقسػػاـ رئيسػػة: مهػػارات الإدارة (تقػػدير الػػذات، الثقػػة بالػػنف

العمػػل ات١شػػتًؾ (التخطػػيط كالقيػػادة) بٍ ات١هػػارات الاجتماعيػػة (التواصػػل، التفػػاكض). كمػػا بً تصػػنيفها إبٔ ثػػلبث مهػػارات أساسػػية: 
ارات عقليػػػة ( الإبػػػداع، التفكػػػتَ مهػػػارات نفسػػػية (إدارة ات١شػػػاعر)، مهػػػارات اجتماعيػػػة (التواصػػػل كالعلبقػػػات بػػػتُ الأشػػػخاص)، كمهػػػ

 النقدم). 

كأمػػاـ ىػػذا الاخػػتلبؼ بُ تٖديػػد ات١هػػارات اتٟياتيػػة الأساسػػية، اتبػػا الإطػػار ات١فػػاىيمي كالبرات٣ػػي عمليػػة ناجعػػة ارتكػػزت علػػى ثػػلبث 
لػتعلم الأربعػة بغيػة خطوات أساسية؛ شملت ات٠طوة الأكبٔ إدراج قائمة تٖليلية شاملة لمجموعػة مػن ات١هػارات تٖػت كػل بعػد مػن أبعػاد ا

نيػة تعزيز جودة التعليم كنتائج التعلم، كات١قدرة على التوظف كريادة الأعماؿ، كتعزيز التمكتُ الفردم كات١شاركة ات١دنية. أما ت٠طػوة الثا
دة أك فقد جرل تٖديد ت٣موعة مكونة من ثلبث مهارات لكل بعد، استنادا إبٔ أت٫يتها كعثتَىا كعلى تضمنها ت١هػارات أخػرل عديػ

مهػارات فرعيػػة، بُ حػػتُ اضػػطلعت ات٠طػػوة الثالثػػةبإجراء تٖليػػل معمػػق للمهػػارات الاثنػػتي عشػػرة بالنظػػر إبٔ الطبيعػػة ات١تداخلػػة للؤبعػػاد 
الأربعة، كمهاراتها ذات الصلة ، كإبراز مسات٫تها ات٠اصة بُ كل بعد متصلة بػو مػن جهػة، كمسػات٫تها بُ الأبعػاد الثلبثػة الأخػرل مػن 

 جهة ثانية.

كبناء عليو، يقتًح النموذج رباعي الأبعاد للتعلم، عنقودا من ات١هارات لكػل بعػد، حيػث يتضػمن العنقػود عػددا مػن ات١هػارات اتٟياتيػة 
ات١رتبطػة بػػو، بنػاء عليػػو بً تصػنيف ات١هػػارات اتٟياتيػة إبٔ اثنػػتي عشػػرة مهػارة تسػػتمر مػدل اتٟيػػاة، كتقػدـ للمػػتعلم مقاربػة شػػاملة للػػتعلم 

 يمة كالوظيفية:تستند إبٔ الق

o مهارات من أجل التعلم: تتضمن مهارات الإبداع، التفكتَ النقدم، حل ات١شكلبت؛ 
o مهارات من أجل ات١قدرة على التوظف: تتضمن مهارات : التعاكف، التفاكض، صنا القرارات؛ 
o مهارات من أجل التمكتُ الشخصي: تتمثل بُ إدارة الذات، الصمود، التواصل؛ 
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o  اطنة النشطة: تتجلى بُ احتًاـ التنوع، التعاطف، ات١شاركة. كيبػبن الشػكل تصػنيف ات١هػارات اتٟياتيػة مهارات من أجل ات١و
 بُ علبقتها بأبعاد التعلم الأربعة:

 

 

 

 اتٟياة ات١درسية مدخل أساسي لبناء ات١هارات اتٟياتية .5

بويػة فقػط، بػل ت٬ػب أف تٯتػد تعليمهػا ليشػمل كػذلك  أف يقتصر بناء ات١هارات اتٟياتية للمتعلمتُ على الػبرامج كات١نػاىج التً  ضلا يفتً 
يػة أنشطة اتٟياة ات١درسية، كبناء عليو، جعل ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوين من اتٟياة ات١درسية عاملب ت٤ددا لتشييد معابٓ مدرسػة مغرب

تعلم مػػن سػػياؽ التلقػي السػػلبي إبٔ مسػػتول مفعمػة باتٟيػػاة كالديناميػة، كذلػػك بفضػػل أسػس مقاربػػة تربويػػة مغػايرة، قوامهػػا الارتقػػاء بات١ػ
ات١شػػاركة الفاعلػػة بُ تٚيػػػا ات١مارسػػات كالأنشػػػطة التًبويػػة، كتٖفيػػػزه علػػى الػػتعلم الػػػذابٌ، كجعػػل ات١درسػػػة فضػػاء منفتحػػػا علػػى ت٤يطهػػػا 

تدامة. (مديريػػة اتٟيػػاة الاقتصػػادم كالسوسػػيو مهػػتٍ، كت٣ػػالا حيػػويا للبرتقػػاء بالفػػرد كالمجتمػػا ، مسػػايرة ت١تطلبػػات التنميػػة البشػػرية كات١سػػ
علػػى ضػركرة إكسػػاب ات١ػػتعلم ات١هػارات اتٟياتيػػة كالكفػػايات  51.17). لقػد نػػص القػػانوف الإطػار رقػػم 4، صػػفحة 2019ات١درسػية، 

الازمػػػة الػػػتي ت٘كنػػػو مػػػن الانػػػدماج بُ اتٟيػػػاة العلميػػػة، كات١شػػػاركة الفاعلػػػة بُ الأكراش التنمويػػػة للػػػبلبد، كعلػػػى تنميػػػة القػػػدرات الذاتيػػػة 
 تعلمتُ، كصقل حسهم النقدم، كتفعيل الذكاء كتشجيا قيم النبوغ كالابتكار بُ تٚيا المجالات.للم

كتهػتم اتٟيػاة ات١درسػية بالتنشػئة الشػاملة لشخصػية ات١ػتعلم، كذلػك بواسػػطة أنشػطة تفاعليػة متنوعػة، تػركـ تٖقيػق تربيػة تقػوـ علػى تعػػدد 
ؤية شمولية توافقية بتُ تٚيا الفاعلتُ كات١تدخلتُ بُ ات١نظومة التًبية على مسػتول الأبعاد كالأساليب كات١قاربات كات١سات٫تُ، بُ إطار ر 

ات١ؤسسػة، منفتحػػة علػػى ت٤يطهػػا ات٠ػػارجي باعتبػاره امتػػدادا طبيعيػػا ت٢ػػا، يسػػاىم إبٔ جانبهػا بُ التنشػػئة التًبويػػة، كتنميػػة الكفػػايات الػػتي 
) كانطلبقػا مػن الارتبػاط الوثيػق بػتُ اتٟيػاة ات١درسػية 9، صػفحة 2019سػية، تؤىل ات١تعلمتُ للبندماج بُ اتٟياة. (مديرية اتٟيػاة ات١در 



 

221 
 

 2023 2ج عشر رابع الالعدد المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية

كاتٟيػػاة العامػػة، باعتبػػار اتٟيػػاة ات١درسػػية صػػورة مصػػغرة للحيػػاة الاجتماعيػػة بُ أمػػاكن كأكقػػات مناسػػبة، كانعكاسػػا ت١ػػا يقػػا فيهػػا، كمػػا 
كالتطػػػورات ات١عرفيػػة كالتكنولوجيػػػة، فػػػإف الأنشػػػطة  يفرضػػو ذلػػػك مػػػن تفاعػػل كتٕػػػاكب مػػػا ات١تغػػػتَات الاقتصػػادية، كالقػػػيم الاجتماعيػػػة،

 التًبوية للحياة ات١درسية تتغيا ت٘كتُ ات١تعلم من :

 حفز ات١تعلمتُ على العمل ضمن فريق، كتوعيتهم بأت٫ية التعلم اتٞماعي كالتعاكب٘؛ 
 لبؼ؛إعماؿ الفكر، كالقدرة على الفهم كالتحليل كالنقاش اتٟر، كإبداء الرأم كاحتًاـ قيم الاخت 
 ضماف النمو ات١توازف عقليا، كجدانيا، حس حركيا؛ 
 تكريس ات١ظاىر السلوكية الإت٬ابية، كالتحلي بالسلوؾ اتٟسن أثناء التعامل ما كل الفاعلتُ بُ اتٟياة ات١درسية؛ 
 ٌ؛تٖرير الطاقات الإبداعية؛ عبر فت  المجاؿ أمامهم ت١مارسة التفكتَ النقدم كالتفكتَ التحليلي كالنقد الذاب 
 تٖسيسهم بأت٫ية الانفتاح على المحيط، كالاقباؿ على اتٟياة بكل إت٬ابية؛ 
 .تدريبهم على أت٫ية توظيف ت٣موعة من الذكاءات ات١تعددة من أجل مواجهة ت٥تلف التحديات بكل مركنة كطلبقة 

III. خات٘ة كتوصيات 

ترفػػػا بػػل أضػػحى ضػػػركرة ملحػػة، اسػػتجابة للتغػػػتَات بنػػاء علىماسػػبق، تٯكننػػػا القػػوؿ إف تبػػتٍ فلسػػػفة الػػتعلم مػػن أجػػػل اتٟيػػاة، بٓ بعػػد 
ات١تسػػارعة الػػتي يشػػهدىا عصػػر العوت١ػػة، كيفرضػػها ت٣تمػػا ات١عرفػػة، كتٖقيػػق التكامػػل ات١طلػػوب بػػتُ ت٥رجػػات ات١درسػػة كمتطلبػػات سػػوؽ 

التكيػف الإت٬ػػابي مػػا الشػغل، ت٦ػػا يسػػاعد ات١ػتعلم علػػى إدارة حياتػػو بنػوع مػػن ات١ركنػػة كالفاعليػة، كالاعتمػػاد علػػى الػنفس، كالقػػدرة علػػى 
بيئتو، كمواكبة التغتَات كمواجهة الضغوط كالتحديات، كحل ات١شكلبت التي تعتًضو. كلتحقيػق ىػذه الغػايات، فػإف الدراسػة توصػي 

 ب :

 إحداث قطيعة ما التعليم البنكي القائم على اتٟفظ كالاستظهار، كتتٍ سياسة التعلم من أجل اتٟياة؛ 
  م، عبر دعم التعليم ات١تمركز على ات١هارات اتٟياتية؛الاستثمار بُ الرأتٝاؿ البشر 
  إدراج ات١هػػارات اتٟياتيػػة بُ الػػػبرامج كات١نػػاىج التًبويػػة، بػػػدءا مػػن التعلػػػيم الأكبٔ، مػػركرا بالتعلػػيم الابتػػػدائي، كانتهػػاء بالتعلػػػيم

 الثانوم؛
 ية للمتعلمتُ كات١تعلمات؛تفعيل أنشطة اتٟياة ات١درسية، بٓ ت٢ا من أدكار جوىرية بُ بناء ات١هارات اتٟيات 
 إعداد دليل خاص  ندسة تعلمات ات١هارات اتٟياتية؛ 
 إدراج مصوغات ات١هارات اتٟياتية بُ رزنامة تكوين الأساتذة بات١راكز اتٞهوية ت١هن التًبية كالتكوين؛ 
 ليمة.الانفتاح على متخصصتُ بُ التنمية البشرية كعلم النفس كعلم الاجتماع عند إعداد ات١ناىج التع 

 ات١راجا ات١عتمدة

 ) .بيداغوجيػػػة فعالػػػة كت٣ػػػددة: كفػػػايات التعلػػػيم كالػػػتعلم للقػػػرف اتٟػػػادم كالعشػػػرين، الػػػرباط، مطبعػػػة 2017أكزم، أتٛػػػد (
 النجاح اتٞديدة؛

 ) .َتنمية ات١هارات اتٟياتية كالاجتماعية لذكم الاحتياجات ات٠اصة، القاىرة، مكتبة زىراء الشرؽ؛ 2015شاش، سهت ( 
 ،ات١هارات اتٟياتية، القاىرة، مكتبة زىراء الشرؽ؛ 2001تغريد كآخركف. ( عمراف ( 
 .معجػػم علػػػوـ التًبيػػة: مصػػطلحات البيػػػداغوجيا كالديػػدكتيك، الػػػرباط، دار  (1994) الفػػارابي عبػػد اللطيػػػف، كآخػػركف

 ات٠طابي للطباعة كالنشر؛
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 ) .ياة ات١درسية، مديرية اتٟياة ات١درسية، الرباط؛) دليل ات2019ٟكزارة التًبية الوطنية كالتعليم الأكبٕ كالرياضة 
 .َكزارة التًبية الوطنية كالتعليم الأكبٕ كالرياضة، دليل ات١هارات اتٟياتية كالتثقيف بالنظت 
  ،اليونيسف، الإطار ات١فاىيمي كالبرات٣ي: مبادرة تعليم ات١هػارات اتٟياتيػة كات١واطنػة بُ الشػرؽ الأكسػط كشمػاؿ إفريقيػا، عمػاف

 ف؛الأرد
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 القيم بتُ الخطاب الرسمي والدنهاج التطبيقي
 -القيم البيئية بمنهاج اللغة العربية بالسلك الابتدائي أنموذجا-

 ىاروش جميلةالباحثة / 
 أستاذة باحثة في سلك الدكتوراه بكلية الآداب والعلوم الانسانية با﵀مدية

 سطات-الإدارة التًبوية بالدركز الجهوي لدهن التًبية والتكوين الدارالبيضاءإطار متصرف تربوي بمسلك 
Yasmineharouche1979@gmail.com 

00212700708189 
 

 لص الد
تهدؼ ىذه الورقة العلمية إبٔ الوقوؼ على أت٫ية القيم البيئية بُ ات٠طاب الرتٝي كالاستًاتيجي للمنظومة التعليمية بات١غرب،       

رة للفعل التًبوم التعليمي (الدستور ات١غربي، ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوين، الكتاب الأبيض، كات١سطر عبر ت٣موعة من ات١واثيق ات١ؤط
البرنامج الاستعجابٕ ك الرؤية الاستًاتيجية للئصلبح). كما تستشرؼ الدراسة العمل على رصد مدل تنزيل تلك الاستًاتيجية 

منهاج اللغة العربية بالسلك الابتدائي. فضلب عن، تٖديد الأىداؼ  القيمية على أرض الواقا عبر ت٥تلف الآليات ات١سطرة ضمن
 كالغايات التعٍليمية كالتعىليمية التي سطرت ضمن بنية التًبية على القيم البيئية بُ مفهومها العاـ كات٠اص معا. كتركـ الدراسة أيضا،

ؿ الأبعاد التًبوية الذاتية كاتٞماعية ات١سات٫ة بُ إبٔ تٖديد خصائص كتصنيفات كمستويات القيم البيئية، كتتبا نتائجها من خلب
اتٟفاظ على البيئة الطبيعية كالاجتماعية كات١ادية، كرسم معابٓ انعكاس ذلك على صحة ات١تعلم النفسية كاتٞسدية. زد على ذلك، 

 .ا بالرقي بالقيم اتٞماليةالعمل على رصد طبيعة الصلبت القائمة ما بتُ التًبية على القيم البيئية لدل الناشئة بُ علبقته
فالواض ، أف الأىداؼ اتٞوىرية التي تسعى إليها الورقة العلمية، تصب بُ دراسة إشكالية القيم من زاكية علبقاتها بات١نظومة         

الرتٝية ات١عتمدة  التًبوية، كذلك عبر الإجابة على أسئلة ت٤ورية تتمثل بالأساس بُ البحث عن ماىية التًبية على القيم ضمن ات١واثيق
بُ ات١غرب، ما تتبا تلك الأىداؼ ات١سطرة ضمن الكتب ات١درسية، كذلك باتٗاذ  القيم البيئية أت٪وذجا كمدل تصريفو داخل منهاج 
اللغة العربية  بالسلك الابتدائي فكرا كاصطلبحا كصورة ت٪طية بُ مرحلة التعليم الابتدائي ما تٖليل مضموف ت٤تواىا كأبعادىا 

بوية، ما تسليط الضوء على التًبية البيئية كدعامة أساس لبلورة سلوؾ ات١تعلمتُ داخل اتٟياة ات١درسية، كمدل تسطتَىا ضمن التً 
 .أكلويات مشركع ات١ؤسسة ات١ندمج الذم أصب  رىاف الإصلبح التعليمي بات١غرب

ات١تضمنة بُ منهاج اللغة العربية بالسلك الابتدائي عبر  كىكذا، ستعمد ىذه الدراسة منهجيا، إبٔ إعداد قائمة بأىم القيم البيئية    
منهاج دراسة المحتول، كتضمينها استبيانات موزعة على  ت٣الات ت٤ددة، ما البحث عن مدل مراعاتها ت٢ذا التصنيف، كىو ما 

ة القيم البيئية ات١عموؿ  ا ضمن سيمكن من  تٖليل  لغة كأفكار مقررات اللغة العربية ات١درسية بُ ات١رحلة الابتدائية بُ ضوء قائم
ات١ستويات التعليمية ات٠اصة بالناشئة، ما العمل على تٚا البيانات كتٖليلها إحصائيا، كمقارنة كل مستول  تعليمي على حدة 

م البيئية بُ كمدل كجود تكامل بتُ الأىداؼ ات١توخاة من كراء تعزيز القيم بتُ ات١ستويات التعليمية، كمدل مسات٫ة التًبية على القي
النهوض باتٟياة ات١درسية بُ ات١ؤسسات التعليمية ات١غربية خاصة بُ السلك الابتدائي، للبلوغ إبٔ خلبصات معرفية تدفا إبٔ بلورة 
  :منظور ت٦يز لأت٫ية القيم بُ العملية التعليمية التعلمية بشكل عاـ، كذلك من خلبؿ ثلبث ت٤اكر تؤطر ات١وضوع بشكل عاـ ت٦ثلة بُ

 ور الأكؿ: القيم بُ ات٠طاب الرتٝي بتُ التنظتَ كالواقا المحور الثاب٘: القيم البيئية بُ كتب اللغة العربية بالسلك الابتدائيالمح
 المحور الثالث: القيم البيئية دعامة أساس للحياة ات١درسية            
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ا مقتًحات كتوصيات كت٥رجات حوؿ مفهوـ تدريس معطيات لا شك أنها تفت  الأبواب من الناحية الفكرية كالدراسية لوض   
تفعيل  التًبية البيئية بُ ات١نهاج ات١غربي بُ صلتو ات١عرفية كالإجرائية ببقية مناىج التدريس التًبية على القيم بشكل عاـ، ما إبراز أت٫ية

فاظ على البيئة، كتعزيز مشاريا الأندية البيئية داخل ات١ؤسسات التعليمية، كخلق شبكة "علبقاتية" ما شركاء مهتمتُ باتٟ
 ات١ؤسسات ات١ندت٣ة، كفق خطة ت٦نهجة تركـ إذكاء القيم البيئية لدل ات١تعلمتُ بغية خلق ات١واطن الصابّ ات١ؤمن بقيمة القيم البيئية بُ

 .صلتها بنظرية القيم بُ المجتما
 :تاحية:الكلمات الدف

تٝي، ات١نهاج الدراسي، تٖليل المحتول، الناشئة، الطفولة، اتٟياة ات١درسية، مشركع التًبية على القيم، القيم البيئية، ات٠طاب الر     
 ات١ؤسسة ات١ندمج، السلوكيات البيئية.  
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Values between formal discourse and applied curriculum 

Environmental values in the Arabic language curriculum in the 

primary school as a model 

Researcher  / Harouche Jamila 

Regional Center for Education and Training Professions, 

Casablanca-Settat 
 

Abstract 
This scientific paper aims to highlight the importance of environmental values in 

the official and strategic discourse of the educational system in Morocco. This 

discourse is organized through a series of charters framing the educational act 

(the Moroccan Constitution, the National Charter for Education and Training, 

the White Paper, the emergency programme and the Strategic Vision for 

Reform). The study also looks forward to monitoring the implementation of this 

valuable strategy through the various mechanisms in the Arabic curriculum of 

the primary school; as well as identifying the teaching and learning goals and 

objectives of the environmental values that were incorporated within the 

structure of education in both their public and private concepts. The study also 

aims to define the characteristics, classifications and levels of environmental 

values and track their results through the individual and collective educational 

dimensions that contribute to the preservation of the natural, social and physical 

environment and to assess their impact on the learner's psychological and 

physical health. Furthermore, to stand on the nature of the linkages between 

education on environmental values among young people about the promotion of 

aesthetic values. 

The fundamental goals pursued by the scientific paper are to examine the 

problematic values in terms of their relations with the educational system by 

answering pivotal questions, represented mainly in the search for education 

values concept within the official charters adopted in Morocco. To achieve the 

objectives set out in the school books, by adopting environmental values as a 

model and to what extent of their incorporation within the Arabic curriculum in 

the primary school through thought, terminology and a stereotyped image with 

an analysis of its content and its educational dimensions, while highlighting 

environmental education as a foundation for shaping learners' behaviour within 

school life and to what extent it’s considered as one of the priorities of the 

integrated enterprise project, which has become the bet of Morocco's 

educational reform. 

Thus, this study will methodically draw up a list of the most important 

environmental values contained in the Arabic curriculum in primary school 

through the content study curriculum. It will include questionnaires 

disaggregated on specific fields while exploring to what extent they take into 

account. This classification will enable  an analysis of the language and ideas of 
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the Arabic curriculum language at the primary level, in the light of the list of 

environmental values adopted within the educational levels of young people 

while collecting and analyzing data statistically, comparing educational levels 

separately and the complementarity of the objectives envisaged for promoting 

values between educational levels, and to what extent the education on 

environmental values contributes to the advancement of school life in Moroccan 

educational institutions, especially in primary school to reach knowledge 

conclusions that lead to a distinctive perspective on the importance of values in 

the learning process in general, Through three themes, the topic is broadly 

framed by: 

- First theme: Values in the official discourse between theoretician and 

reality. 

- Second theme: Environmental Values in Arabic Language Books in 

Primary school. 

- Third theme: Environmental values are a foundation for school life. 

   There is no doubt that these data allow an opening in the intellectual and 

academic approaches to develop proposals, recommendations and outputs on the 

concept of teaching environmental education in the Moroccan curriculum in its 

cognitive and procedural connection to the rest of the teaching curriculum on 

values in general. while highlighting the importance of activating environmental 

clubs within educational institutions and creating a "relationships" network with 

partners interested in preserving the environment and promoting integrated 

enterprise projects according to a systematic plan aimed at raising environmental 

values among learners to create a good citizen who believes in the 

environmental values about the theory of values in society  

Keywords: 
Education on values, environmental values, official discourse, scholar 

curriculum, content analysis, emerging, childhood, school life, integrated 

enterprise project, environmental behaviours. 
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 يكتسي موضوع القيم عموما أت٫ية كبرل داخل ات١نظومة المجتمعية بكل بنياتها، باعتباره ات١رجا المحدد ت٢ويتها كقضية أساس بُ 
)Jordan, Silvanus, Taylor, 2008. pp.116-127. )لكونو يستهدؼ ذلك ات١تعلم ات١نشود  ات١نظمة التًبوية

 ,Arweckالأمم( كات١رغوب فيو، كالذم يراىن عليو المجتما مستقبلب كمواطن صابّ قادر على تٛل مشعل ركب التقدـ لوطنو بتُ
Nesbitt, 2004, pp.245-26)  ُات١نظومة التعليمية كإطار لابد منو لذلك كاف الرىاف على استحضار البعد القيمي ب

                                                                                                             لاكتساب ات١عارؼ كترسيخ ات١علومات، كالتدريب على ات١هارات اتٟياتية كالتعليمية.
ة اىتماما كبتَا بالتًبية على القيم البيئية، كذلك نظرا ت١ا أصبحت تشهده ات١نظومة البيئية من عرؼ العابٓ بُ الآكنة الاختَ  لقد       

تهدد حياة الانسانية تٚعاء، كىو ما دفا بات١نظومة التعليمية العات١ية إبٔ الات٩راط بُ عملية إنقاذ تٚيا  باتتككارثية  تٖولات سلبية
الدناىج الدراسية يمثل  البيئية بُ. بل أصبح فعل دراسة القيم 2مميزة في الدناىج الدراسية مكانةات١كونات البيئية من خلبؿ إعطاءىا 

بينها في آن واحد، وتعرف  كات١تكاملة فيماآلية من آليات البحث الدنهجي الدرتبط بعدد من الإشكالات والفروع الدعرفية الدتداخلة 
أنها الأحكام العقلية الانفعالية الدتعلقة بمكونات البيئة الطبيعية على ، Les valeurs enverenmentales (القيم البيئية (

وىي معايير السلوك الفردي والجماعي نحو  الدوجهة لسلوك التلاميذ بيئيا، والإنسانية ذات الصلة الدباشرة بعناصر البيئة الطبيعية،
يصدرىا الفرد بالتفضيل أو عدم  كما تعرف أيضا بأنها الأحكام التي  (،915، ص.2002)شقير، زينب حسن، البيئة

وتتم ىذه العملية من خلال التفاعل بين الأفراد بمعارفو  التفضيل إزاء الدواضيع البيئية وذلك تقييمو وتقديره لذذه الدواضيع البيئية،
، 1552،خليفةوخبراتو وبين ممثلي الإطار الفكري الحضاري الذي يعيش فيو واكتسب من خلالذا ىذه الخبرات والدعارف.( 

 ). 95ص. 

الورقة العلمية في بعدىا الإشكالي في رصد مفهوم القيم في سياقو الشامل  تتحد ات١عابٓ كالأىداؼ ات١سطرة ت٢ذهبناء عليو،       
ى ضمن ات٠طاب الرتٝي التعليمي ات١غربي، باعتباره من الدعائم التي تقوـ عليها الاستًاتيجية التًبوية التعليمية بات١غرب. كما تسع

الدراسة ات١عنية إبٔ رصد مدل توافق التوجهات الرتٝية للخطاب القيمي البيئي بُ المجاؿ التعليمي ضمن عينة الدراسة ات١عتمدة ما 
كجزء من   القيم البيئيةالطابا الإجرائي كالعملي ت٢ا على مستول تنزيلها على أرض الواقا. كذلك من خلبؿ تتبا مدل حضور 

سطرت لتنزيل مضامتُ تلك القيم  التي الأىداؼ أىم منهاج اللغة العربية بالسلك الابتدائي، كتٖديد بُليمية ات١نظومة التًبوية كالتع
تتبا مدل ت٧اح ت٣الات كآليات تطويرىا انسجاما ما فضلا عن،  .، ما تٖليل ت٤تواىا كأبعادىا التًبويةبُ الكتب ات١درسية ات١عنية

 ).Brwon ,1993(فالقيم تشكل أساس التًبية الذىنية للفرد الإت٬ابي عاـ.منظومة القيم بُ المجتما ات١غربي بشكل 

إلى الحفاظ  ات١فضيةأهمية القيم البيئية في تحقيق النتائج  على تتباواقع الحال، أن دراسة المجال القيمي تقتضي منهجيا العمل         
على صحة الإنسان النفسية والجسدية، ويرتقي بالقيم الجمالية  باعلى البيئة الطبيعية والاجتماعية والدادية، وىو ما ينعكس إيجا

ات٠طاب الرتٝي ات١غربي  بُالتربية البيئية  تدريسمعطيات تدفا بالدراسة ات١عنية إبٔ مقاربة مفهوـ  السعادة الدنشودة. لديو، ويحقق لو
التعليمية، كذلك انطلبقا من البحث عن تٕليات بُ علبقتو أيضا تٔختلف الأنشطة التًبوية ضمن اتٟياة ات١درسية داخل ات١ؤسسات 

خلق شبكات من العلبقات التفاعلية ما بتُ ات١نظومة التعليمية بُ العينة موضا الدراسة كت٥تلف الشركاء كات١هتمتُ باتٟفاظ على 

                                                             
2
 -https://www.fieldingprimary.com/values-based-education/03/04/2023. 
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ت التعليمية بُ إطار البيئة ضمن مكونات المجتما ات١دب٘، ما رسم معابٓ كحدكد ت٧اح مشاريا  دعم القيم البيئية لدل ات١ؤسسا
    عملها ات١شتًؾ ما فعاليات المجتما ات١دب٘ بُ تٖقيق غائية  دعم القيم البيئية لدل ات١تعلمتُ.

ات١تضمنة بُ منهاج اللغة العربية بالسلك الابتدائي،  القيم البيئيةإعداد قائمة بأىم كىكذا، ستعمد ىذه الورقة العلمية إبٔ      
مراعاتها ت٢ذا التصنيف، كذلك بغية تٖقيق ىدؼ  مدل، مع التأكد من ت٤ددة موزعة على لرالات تاستبياناكتضمينها داخل 

البيانات  كتٚا القيم البيئية،في ضوء قائمة العربية ات١درسية بُ ات١رحلة الابتدائية  اللغةكتب   منهجي كدراسي حوت٢ا، ت٦ثل بُ تٖليل
كتصنيف البعد القيمي ضمن كل مستول تعليمي على  الدنهاج الدقارن في تحديدبتوظيف  عن، القياـوتحليلها إحصائيا. ىذا فضلا 

حدة، كالبحث عن شركط التكامل ات١عربُ كالبيداغوجي لمجاؿ القيم البيئية بتُ ت٥تلف ات١ستويات انسجاما ما ات١طلب ات١عربُ لدل 
ق ات١عارؼ لدل الناشئة من مستول تعلمي إبٔ آخر، ات١تعلمتُ، كالذم يقتضي تٖقيق شركط ات١نظومة التًبوية التسلسلية بُ تٖقي

 حسب التسلسل الزمتٍ كالتدرج العلمي للمتعلم بُ ت٥تلف ات١ستويات الدراسية بُ التعليم الابتدائي ات١غربي.

 ة بُ:كاف لزاما ت١باشرة ات١وضوع، الاعتماد على بناء فكرم يطم  إبٔ الإجابة على عدد من التساؤلات ات١عرفية أبرزىا ت٦ثل   
  ما مدل استحضار التًبية على القيم بُ ات١رجعيات كالتوجيهات الرتٝية؟ 
  ما ىي حدكد الانسجاـ القائمة ما بتُ التوجيهات التًبوية تٔا تٖملو من تصورات حوؿ القيم كالنصوص القرائية ات١قتًحة

 بُ كتب اللغة العربية بالسلك الابتدائي؟
 لغة العربية بالتعليم الابتدائي (القيم البيئية أت٪وذجا)؟ كيف يتم استحضار القيم   بُ مواد ال 
  كيف استطاعت ات١قررات الدراسية ات٠اصة باللغة العربية تنزيل توجيهات ات٠طاب الرتٝي فيما 

 تٮص التًبية على القيم؟
 جم كنسقي متوافق ما ىل بً تنزيل القيم البيئية كتصريفها تٔقررات اللغة العربية بالسلك الابتدائي بشكل تكاملي كمنس

 بنية ات١عارؼ للمتعلمتُ؟
  كيف تٯكن جعل أنشطة اتٟياة ات١درسية كمشركع ات١ؤسسة ات١ندمج بُ خدمة التًبية على القيم، كخاصة القيم البيئية لدل

 ات١تعلمتُ؟
 مية بات١غرب كيف تٯكن التوفيق بتُ ما سطر بُ الوثائق الرتٝية على مستول رسم السياسة التًبوية للمنظومة التعلي

 باعتبارىا أدكات لتصريف ات١نهاج كبتُ ت٦ارسة القيم ضمن اتٟياة ات١درسية داخل ات١ؤسسات التعليمية ات١عنية بالدراسة؟

تستند ىذه ات١سات٫ة العلمية على ثلبث ت٤اكر أساس، تركـ مباشرة للئجابة عن إشكالية ات١وضوع بُ علبقتها  كىكذا،      
 :بٕ كالقيمي، كتتمثل بُ المحاكر التاليةبالسياؽ ات١عربُ كالدلا

 ا﵀ور الأول: القيم في الخطاب الرسمي بتُ التنظتَ والواقع
 ا﵀ور الثاني: القيم البيئية في كتب اللغة العربية بالسلك الابتدائي

 ا﵀ور الثالث: القيم البيئية دعامة أساس للحياة الددرسية ومشروع الدؤسسة الدندمج            

  أهمية الدراسة -
 تكمن أت٫ية الدراسة بُ:        
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  الارتقاء بالتًبية على القيم بات١درسة ات١غربية خاصة القيم البيئية كالإسهاـ بُ إت٬اد حلوؿ عملية لبعض الاختلبلات التي
 ).(Arthur, 2011 بُ ظل الأخذ بتجارب غربية بُ المجاؿ على مستول ات١بدأ أساساتعرقل التنزيل الناج  ت٢ا. 

 .ترتٚة التًبية على القيم إبٔ برامج عمل، كات١سات٫ة بُ تذليل الصعاب أماـ الفاعلتُ ات١يدانيتُ بُ ىذا المجاؿ 
 .جعل ات١درسة بُ كفاؽ ما المجتما، قادرة على التفاعل معو باعتبارىا ت٣الا حقيقيا لتًسيخ القيم 
 ئق الرتٝية فيما تٮص التًبية على القيم.الكشف عن الاختلبلات ات١نهجية كالتًبوية الواردة بُ الوثا 
  استثمار نتائج البحث التًبوم بُ تطوير برامج التكوين الأساس كات١ستمر ت١ختلف الفاعلتُ التًبويتُ ككذا بُ مراجعة

 كتنقي  الكتب ات١درسية للسلك الابتدائي.
  منو تٔعاتٞة إشكالات التنزيل كات١مارسة ات١سات٫ة بُ إثراء ت٣اؿ البحث بُ موضوع التًبية على القيم خصوصا ما تعلق

 ات١يدانية.
 .ابراز إشكالية تنزيل القيم بُ المحيط ات١درسي من خلبؿ تفعيل اتٟياة ات١درسية داخل ات١ؤسسات التعليمية العمومية 

 

 حدود البحث: -

تعلقة بات١نظومة التعليمية الوطنية، على مواضيا كأىداؼ التًبية على القيم ضمن النصوص الرتٝية ات١حدد ت٣اؿ البحث بُ الاشتغاؿ   
كتٖديدا بُ ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتعليم، كضمن نصوص الكتاب الأبيض، كمضموف الرؤية الاستًاتيجية للئصلبح ات١متدة ما بتُ 

عتمدة الست، ما ، كات١نهاج الدراسي للتعليم الابتدائي ات٠اص باللغة العربية بالسلك الابتدائي تٔستوياتو ات2015/2030١سنتي 
العمل على الكشف عن الاختلبلات التي تشوب تنزيل القيم، كخاصة القيم البيئية منها، كذلك باعتماد منهاج استقراء عينة من 
الكتب ات١درسية ات٠اصة باللغة العربية بالسلك الابتدائي، كالتي حددت بُ تٜسة عشر كتابا. كبالتابٕ، بً تٕاكز الأطر الفلسفية للقيم 

 من أىداؼ الدراسة. ض
 أدوات البحث: -

تتبتٌ ىذه الدراسة ت٣موعة من الأدكات ات١نهجية ات١ستندة على كضا الفرضيات كت٘حيصها، كتٖليل النتائج المحصل عليها ما بناء 

 ات٠لبصات ات١عرفية ات١وجبة لذلك كىي:

 ت التًبوية الرتٝية.قراءة الوثيقة، للتعرؼ على مدل حضور مضامتُ التًبية على القيم بُ ات١رجعيا 
  تٖليل ات١ضموف،  دؼ فحص مدل تركيج عينة من كتب اللغة العربية للمستويات الست بالسلك الابتدائي للقيم

 ات١نصوص عليها بُ ات١نهاج الدراسي، كمن ضمنها التًبية على القيم البيئية.
  ات التعليم الابتدائي العمومي، كعلى توظيف الاستمارة الالكتًكنية من خلبؿ توزيعها على عينة من مدراء كمدير

ات١ستَين للمؤسسات الابتدائية، سعيا إبٔ الوقوؼ على أساليب ىؤلاء الفاعلتُ التًبويتُ بُ تنزيل التًبية على القيم بُ 
ذلك الوسط ات١درسي، من خلبؿ ت٥تلف الأنشطة ات١برت٣ة، كبالأساس ات١عنية منها تٔجاؿ التًبية على القيم البيئية، تٔا بُ 

 تنشيط اتٟياة ات١درسية كجعلها من آليات مشركع ات١ؤسسة ات١ندمج ات١عتمد من قبل ات١ؤسسة. 

 منهجية البحث: -
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بً الاعتماد بُ ىذه الدراسة على اتٞانبتُ النظرم كالتطبيقي التحليلي معا، إذ خصص المحور الأكؿ لدراسة التًبية على القيم       
ءة مكركسكوبية للخطب الرتٝية ات١ؤطرة للمنظومة التعليمية ات١غربية، كخاصة تلك ات١رتبطة بالمجاؿ نظريا، كذلك من خلبؿ القياـ بقرا

القيمي، كالصادرة عن الوزارة الوصية. ىذا، ما العمل على فحص مدل حضور التًبية على القيم بُ الأدبيات التًبوية كالبيداغوجية 
تكوين كصولا إبٔ الصيغة النهائية كالكاملة للمنهاج الدراسي للتعليم الابتدائي بُ يوليوز الرتٝية انطلبقا من ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كال

، من دكف إغفاؿ لأىم ما صدر خلبؿ الفتًة الزمنية ات١عنية بالدراسة من مذكرات كزارية.  بٍ تٖليل مضموف عينة ت٤ددة من  2021
 كتابا، موزعة على ست مستويات تعليمية بالسلك الابتدائي.  كتب اللغة العربية بالسلك الابتدائي، كالتي بلغت تٜسة عشر

كبناء عليو، سيتم ات١زج بتُ ات١نهجتُ الوصفي التحليلي كتٖليل مضامتُ الوثائق الرتٝية كالكتب ات١درسية ت١ادة اللغة العربية، ككصف     
 سلك التعليمي الابتدائي.كتفكيك النصوص التي تٗص التًبية البيئية كات١تضمنة بُ كتب اللغة العربية بال

 عينات البحث:

ىي عينة عشوائية مكونة من أربعتُ مديرا كمديرة تٔؤسسات تعليمية ابتدائية بأكادتٯية الدارالبيضاء سطات بات١غرب، كذلك برسم      
م. كما بً توزيا ، كموزعتُ على ثلبث ت٣الات: المجاؿ اتٟضرم، المجاؿ شبو حضرم كالمجاؿ القرك 2023 – 2022ات١وسم الدراسي 

) " )،  دؼ العمل على رصد مدل تنزيل Google Furmاستمارات الكتًكنية على ىذه العينة بطريقة "جوجل فركـ
الاستًاتيجيات ات٠اصة بالتًبية على القيم، كخاصة التًبية على القيم البيئية، داخل فضاء اتٟياة ات١درسية بات١ؤسسات التعليمية التي 

 التًبوم للعينة موضا الدراسة.يشرؼ عليها الإطار 
 

 ا﵀ور الأول: القيم في الخطاب الرسمي بتُ التنظتَ والواقع    

تعد التًبية على القيم تٔثابة عملية متكاملة كمتجانسة لتنشئة الأفراد على أسس كمعايتَ تٕعل منهم مواطنتُ صاتٟتُ كفاعلتُ بُ   
كاة، كاحتًاـ الاختلبؼ كالتعايش ما الآخر، كغتَىا من القيم التي تساىم بُ بناء ت٣تمعاتهم، كمتشبعتُ بقيم العدؿ كالسلم كات١سا

 الإنساف الذم يعتبر اللبنة الأساس بُ بناء المجتما. كىكذا، اعتبرت التًبية على القيم من ات١داخل الأساس للتًبية كالتكوين.

بقية ات١كونات المجتمعية ات١عنية تٔجاؿ  ذلك مابل تشتًؾ بُ  فمن ات١ؤكد أف التًبية على القيم ليست مسؤكلية ات١درسة كحدىا،   
التًبية على القيم، كإف كانت ات١درسة تتحمل ات١سؤكلية العظمى بُ ذلك، باعتبارىا ات١سؤكلة عن إعداد ات١تعلم ضمن مراحل فاصلة 

 لإنسانية السامية بشكل عاـ.من مراحل تكوين شخصيتو كمبادئو كقيمو، كىي القيم التي تعد مكونا من مكونات القيم ا

كىكذا، فإف التًبية على القيم، لا تكتفي تْشد الذىن تٔعلومات حوؿ الكرامة كاتٟرية كات١ساكاة كالاختلبؼ، كغتَ ذلك من     
تٙة،  ا كحقوؽ مشتًكة ما الأخر. كمن  كجدانيا كاعتًافواتٟقوؽ، بل تقوـ على أساس ت٦ارسة ات١تعلم لتلك اتٟقوؽ، كإتٯانو  ا 

 العمل على احتًامها كمبادئ ذات قيمة سامية. فالقيم ليست تربية معارؼ للتعلم فقط، كإت٪ا ىي تربية قيم للحياة كات١عيش.
تلك التًبية على القيم التي تقتضي بُ مباشرتها كالبحث عن  (،124-107ص. ، 2001)الاثتصار عيج المجيج، 

البرامج التعليمية ات١باشرة، التساؤؿ مسبقا كمبدئيا عن مكانة التًبية على القيم مضانها على مستول التنزيل الإجرائي ت٢ا ضمن 
 ضمن ات٠طابات الرتٝية للمنظومة التعليمية بات١غرب.
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 منزلة القيم في دستور الدملكة وفي الخطب الدلكية 1

بُ ديباجتو أـ بُ العديد من فصولو. كما  ، ت١نظومة القيم ات١شتًكة عناية خاصة، سواء20113لقد أكبٔ الدستور ات١غربي لعاـ     
 دعا عبر مضاف نصوصو ت٥تلف مكونات الأمة ات١غربية إبٔ التشبا  ا، كالتحلي بفضائلها كبُ مقدمتها:

 .ارتكاز اتٟياة الاجتماعية على قيم الدتٯقراطية كحقوؽ الانساف كاتٟرية كالكرامة كات١ساكاة بتُ اتٞنستُ كات١واطنة ات١سؤكلة 
 لدين الإسلبمي مكانو الصدارة بُ ات٢وية ات١غربية.تبوء ا 
  التشبث بالوحدة الوطنية كالتًابية، كتلبحم مقومات ىويتها ات١تعددة ات١كونات كات١تنوعة الركافد بقيم الانفتاح كالاعتداؿ

 كالوسطية كالتسام  كالإبداع كاتٟوار كالتفاىم ات١تبادؿ بتُ الثقافات كاتٟضارات الإنسانية.
تض  أف ت٣اؿ القيم ينطلق من مبدأ سياسي يهم الشأف العاـ للدكلة كتٚيا ات١واطنتُ، عبر التنصيص عليو ضمن دستور ي     

البلبد، إبٔ مصاؼ إجرائية تقتضي العمل على تٖقيق ات١نظومة اتٟقوقية للمواطن بُ التًبية على مبدأ القيم السامية، تّميا 
فاظ على بيئتو كت٤يطو حفاظا سليما يضمن لو كنو اتٟياة السليمة كالآمنة. بل تزداد تلك مكوناتها، كالتي لا تنفصل عنها قيم اتٟ

القيم ات١نصوص عليها دستوريا، بأجرأتها على مستول تربية الأجياؿ، بدءا من ات١ستويات التعليمية الأكبٔ كصولا إبٔ ات١ستويات 
، كالتي تزداد فيها مسؤكلية الفرد دستوريا (Tobbell, 2003 )موما، كىي ات١ستويات التي تؤشر على النتائج بُ التًبية عالعليا

كاجتماعيا كحقوقيا. تلك ىي العناصر التي تتأسس على ضوئها ات١نظومة التًبية للمواطن الصابّ الذم يعيش بُ كنف دستورم 
 .(Lickona, 1983) سوم، أساسو القيم الفاضلة، التي لا تنفصم عن القيم الكونية بُ ت٣اؿ اتٟقوؽ كالواجبات

كاقا اتٟاؿ، إف تلك الأسس السامية ذات الصلة بالمجاؿ القيمي، بً تفعيلها على مستول التوصيات عبر ات٠طب ات١لكية       
السامية، التي ما فتئت بدكرىا تؤكد بُ أكثر من مناسبة على الأت٫ية القصول ت١نظومة القيم، باعتبارىا أبرز آلية لتًسيخ ثوابت دكلة 

ية كالقانوف، كبناء ات٢يكلة ات١ؤسساتية الفعالة للدكلة اتٟديثة، ما ضماف التلبزـ القائم ما بتُ الدتٯوقراطية كالتنمية البشرية كالبيئ اتٟق
كتعزيز قيم السلوؾ ات١دب٘، بُ  استحضار دائم للدكر  ات١نوط بات١درسة بُ تنمية التًبية على القيم بُ شكلها العاـ الذم لا تنفصم 

لقيم البيئية. كىي ات١نظومة التي لا تٯكن استجلبء عناصرىا دكف الوقوؼ على معطياتها ضمن نص ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية عنو ا
 كالتكوين. 

  سؤال القيم من الديثاق الوطتٍ للتًبية والتكوين إلى الرؤية الاستًاتيجية-2

 التًبية على القيم في الديثاق الوطتٍ للتًبية والتكوين* 

ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوين الوثيقة ات١نهاجية الرئيسة كالفلسفة ات١ؤطرة للفعل التًبوم كللمنظومة التًبوية ات١غربية، فرغم يعد    
صدكر ت٣موعة من الوثائق ات١نهاجية الأخرل، إلا أنو ظل ات١يثاؽ الإطار ات١عبر عن ات١نهاج التًبوم ات١غربي بالشكل الرتٝي. فقد كاف 

ى كعي تاـ بأت٫ية اكتساب القيم للناشئة، كأف ىذه العملية ىي من أىم كظائف النظاـ التًبوم ات١غربي. كما تشهد كاضعوه عل
مقدمة غاياتو، على أف اتٟرص على الاىتماـ بالقيم اعتبر من ات١رتكزات الثابتة للميثاؽ، إذ يؤكد عبر نصو على دكر القيم بُ توجيو 

                                                             
3

-https://www.chambredesrepresentants.ma/ar /2011/03/02/2023. 
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لى ترسيخ الثوابت القيمية كاتٟضارية للمغرب، كانفتاحا على القيم الكونية التي تٕعل ات١تعلمتُ ات١نظومة التًبوية، كذلك حرصا ع
 قادرين على تٖقيق الات٩راط الإت٬ابي بُ ركح العصر، كىو ما يظهر جليا بُ الدعامات التالية: 

  الرامية لتكوين ات١واطن ات١تصف يهتدم نظاـ التًبية كالتكوين للمملكة ات١غربية تٔبادئ العقيدة الإسلبمية، كقيمها
بالاستقامة كالصلبح، ات١تسم بالاعتداؿ كالتسام ، الشغوؼ بطلب العلم كات١عرفة بُ أرحب آفاقهما كات١توقد للبطلبع 

، ص. 2000الهرن  لمتخبية والتكهعن،  . )الميثا النافاكالإبداع، كات١طبوع بركح ات١بادرة الإت٬ابية كالإنتاج 
9). 

 ثاب٘ كالذم يهم التنظيم البيداغوجي جاء اتٟديث عن القيم بشكل صري  خاصة بالسلك الاكبٕ كالابتدائي بُ المجاؿ ال
"التشبا بالقيم الدينية كات٠لقية كالوطنية كالإنسانية ليصبحوا مواطنتُ معتزين  ويتهم كبتًاثهم ككاعتُ بتارتٮهم كمندت٣تُ 

  (.24، ص. 2000التكهعن،الميثا  الهرن  لمتخبية و  ). ت٣تمعهمفاعلتُ بُ 

  يلتحم النظاـ التًبوم للمملكة ات١غربية، بكيانها العريق القائم على ثوابت كمقدسات ت٬ليها الإتٯاف تْب الله كحب الوطن
كالتمسك بات١لكية الدستورية، عليها يربي ات١واطنوف متشبعتُ بالرغبة بُ ات١شاركة الإت٬ابية بُ الشأف العاـ كات٠اص، كىم 

أبً الوعي بواجباتهم كحقوقهم، متشبعوف بركح اتٟوار كقبوؿ الاختلبؼ، كتبتٍ ات١مارسة الدتٯقراطية بُ ظل دكلة كاعوف 
 اتٟق كالقانوف. 

  يتأصل النظاـ التًبوم بُ التًاث اتٟضارم كالثقابُ للبلبد، بتنوع ركافده اتٞهوية ات١تفاعلة كات١تكاملة؛ يندرج النظاـ التًبوم
الميثا  )لبد الشاملة، القائمة على التوفيق الإت٬ابي بتُ الوفاء للؤصالة كالتطلا الدائم للمعاصربُ حيوية نهضة الب

تٖديد مواصفات ات١تعلم  ،كما بً بُ ات١رتكز الثاب٘ من ات١يثاؽ  .(109، ص. 2000الهرن  لمتخبية والتكهعن،
الديثاق  (قراطية بُ ظل دكلة اتٟق كالقانوف(...)""(...)متشبعوف بركح اتٟوار كقبوؿ الاختلبؼ كتبتٍ ات١مارسة الدتٯ  بُ: 

 ).8، ص. 2000،الوطتٍ للتًبية والتكوين

كبالتابٕ،  فالغايات الكبرل ات١توخاة من ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوين، باعتباره منطلقا لأم مناىج تعليمية، من اعتماد التًبية     
جعل ات١تعلم كالتًبية على الاختيار كاعتبار ات١درسة ت٣الا حقيقيا لتًسيخها، ىو   على القيم كتنمية كتطوير الكفايات التًبوية،

متشبثا  ويتو ات١غربية، كمنفتحا على اتٟضارة الإنسانية، ما عمل ات١يثاؽ على ترسيخ قيم ات١واطنة كالدتٯقراطية كالتسام  كحب 
، كالارتقاء بالذكؽ اتٞمابٕ للفرد، كغتَىا من  القيم التي تؤدم بات١تعلم إبٔ الاعتزاز بذاتو كىويتو ات١غربية، بُ انسجاـ ات١عرفة كالعلوـ

 كتكامل ما القيم الكونية كالقيم الإنسانية النبيلة. 
حقوؽ الانساف كات١واطنة، إلا أف  اكتسا ا، كمنهاكرغم أف ات١يثاؽ قد ضم ت٣موعة من ات١فاىيم ات١رتبطة بالقيم التي على ات١تعلم    

عناصر بٓ يتم   .كالتمثل القيمي)  (Acquisitionظل فقط تٔثابة ات١رحلة الأكبٔ للبكتساب ، ت) Le savoirات١عرفة (
الاقتصار فيها على نصوص ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوين، بل بً استحضارىا على مستول الكتاب الأبيض أيضا. كىو ما يدفا 

 النصية ات١باشرة؟إبٔ تٖديد تٕليات كمعاب٘ ذلك اتٟضور كفق آلياتو 
 2016تٕرم بُ دكلة تونس عملية إصلبح تربوم منذ شهر مام من سنة  ()Le livre Blanc* القيم بُ الكتاب الأبيض(

 تٖت الاسم الكتاب الأبيض، كلعل الأمر مقتبس بدكره من التجربة الفرنسية التي بدكرىا تعتمد الكتاب الأبيض).
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لجان مخاجقة المناهج التخبهعة ) ة لتوجهات كاختيارات ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوينيعد الكتاب الأبيض الأجرة العملي    
، إذ عمل على تدقيق ما سيطر بُ ات١يثاؽ من حيث .(2002المرخبية لمتقميم الابتجائ  والثاثهي ااعجادي والتسهيم  ،

بالأسلبؾ الثلبث، كما حدد الكتاب الأبيض الأغلفة  ات١ناىج الدراسية، كما بً من رسم للهندسة البيداغوجية للمواد الدراسية
الزمنية للمواد ات١درسة. كالأىم من كل ذلك، أنو بً انتقاء كاختيار المحتويات ات١لبئمة لتحقيق ات١خرجات ات١سطرة للمنهاج، كىو يقا 

ة ات١ناىج التًبوية ات١غربية مركزيا بُ تٙانية أجزاء كأزيد من ألف كتسا مائة كثلبثتُ صفحة. قامت بالاشتغاؿ عليها تٞاف مراجع
 كجهويا.
تصدر موضوع القيم اتٞزء الأكؿ من الكتاب الأبيض ضمن المحور ات٠اص بالاختيارات كالتوجهات التًبوية، كبً التفصيل فيو       

ة على الاختيار كمدخل بشكل كاض ، حيث صرح بػػ ضركرة " اعتماد التًبية على القيم كتنمية كتطوير الكفايات التًبوية، كالتًبي
كاعتبر الكتاب الأبيض، "ات١درسة ت٣الا حقيقيا . .(2002الكتا  الأبيض، )بيداغوجي ت١راجعة مناىج التًبية كالتكوين"

كقد  .(2002الكتا  الأبيض، يهثيه )لتًسيخ القيم الأخلبقية كقيم ات١واطنة كحقوؽ الإنساف كت٦ارسة اتٟياة الدتٯوقراطية"
وجهات بُ ت٣اؿ القيم انطلبقا من القيم التي بً إعلبنها كمرتكزات ثابتة بُ ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوين، حدد اختيارات كت

 كات١تمثلة بُ:
 .قيم العقيدة الإسلبمية 
  .قيم ات٢وية اتٟضارية كمبادئها الأخلبقية كالثقافية 
 .قيم ات١واطنة 
 .قيم حقوؽ الإنساف كمبادئها الكونية 
الكتاب الأبيض ستَا على نفس ات١بادئ التأطتَية للفعل التًبوم بُ شأف القيم: "كانسجاما ما ىذه القيم، تٮضا كما ذكر         

نظاـ التًبية كالتكوين للحاجات ات١تجددة للمجتما ات١غربي على ات١ستول الاقتصادم كالاجتماعي كالثقابُ من جهة، كللحاجات 
 ..(2002الكتا  الأبيض، (ة أخرل" الشخصية الدينية كالركحية للمتعلمتُ من جه

يتض  بناء على ذلك، أف النظاـ التًبوم ات١غربي، سعى من خلبؿ الكتاب الأبيض دائما إبٔ تٖقيق اتٟاجات ات١تجددة    
 للمجتما ات١غربي على ات١ستويات الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية، كعلى مستول اتٟاجات الشخصية الدينية كالركحية للمتعلمتُ
أيضا،  كالتي تكسب أفراد المجتما ات١عارؼ كات١هارات التي تؤىلهم للبندماج بُ اتٟياة العملية كالاجتماعية، كمواصلة التعلم على 
مدل اتٟياة، كتزكيد المجتما فرص تكوين الكفاءات من ات١ؤىلتُ كات١واطنتُ القادرين على الإسهاـ ات١تواصل بُ بناء  الوطن، كذلك 

قيم العقيدة الإسلبمية كات٢وية اتٟضارية ات١غربية، كالوعي بتنوع كتفاعل كتكامل ركافدىا  كحب الوطن كتعزيز الرغبة  بالارتكاز على
بُ خدمتو، كصوف قيم حقوؽ الانساف بُ شموليتها، كالتشبا باتٟوار كالتسام  كالانفتاح على الآخر، كترسيخ قيم ات١عاصرة 

 قيق الثقة بالنفس كالاستقلبلية كالتفاعل الات٬ابي ما المحيط.كاتٟداثة، كتنمية الذكؽ اتٞمابٕ، كتٖ
لقد رغب ات١شرفوف على ات١نظومة التعليمية بُ إقرارىم لأت٫ية التنصيص على تعلم القيم، تٔا فيها القيم البيئية، إبٔ البلوغ بالفرد      

ة كالابتكار كالاجتهاد كالتنافس الإت٬ابي، كالوعي بأت٫ية الزمن إبٔ مستول ت٦ارسة النقد كإعماؿ العقل، كتقدير العمل كات١ثابرة كات١بادر 
كالوقت كاحتًاـ ات١نظومة البيئية باعتبارىا مطلبا كونيا. فأكبٔ الكتاب الأبيض بُ ات١دخل ات١خصص للتًبية على القيم البيئية أت٫ية 

ت٬ابي ما الثقافة الشعبية كات١وركث الثقابُ كاتٟضارم ات١غربي بالغة، مشتَا إبٔ ضركرة احتًاـ البيئة الطبيعية، كمقرا بضركرة التعامل الإ
كىي الغايات التي يشتًؾ بُ مضمونها  .(،12-11، ص.ص. 2002)الكتا  الأبيض،  الغاياتات١وجبة لتحقيق تلك 

 م لدل ات١تعلمتُ.كيغنيها أيضا البرنامج الاستعجابٕ. فماىي تٝات تلك الإضافات القيمية كأت٫يتها بُ تٖقيق التًبية على القي
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 * البرنامج الاستعجالي والقيم البيئية

جاء البرنامج الاستعجابٕ تٔثابة برنامج تقييم كرصد للخلل الذم أبانت عنو التوجهات الرتٝية السابقة بُ تبنيها لاستًاتيجية     
الذم آلت إليو ات١درسة ات١غربية بُ العقود كاضحة لإصلبح ات١نظومة التعليمية بات١غرب، لذلك كجو البرنامج الاستعجابٕ نقدا للوضا 

الأختَة، إذ أصبحت فضاء لسلوكيات غتَ أخلبقية، كازدادت ظاىرة العنف بُ صفوؼ ات١تعلمتُ، كأصب  جسر الاحتًاـ بتُ 
للحد منو.  ات١تعلمتُ كات١درستُ يعرؼ تصدعا بتُ الفينة كالأخرل. كما تفاقمت ظاىرة ات٢در ات١درسي رغم ت٣هودات الوزارة الوصية

فجاء البرنامج الاستعجابٕ تٔجموعة من التدابتَ الواعدة على الصعيدين المحلي كاتٞهوم، لتًسيخ ثقافة الاحتًاـ داخل ات١ؤسسات 
 التعليمية، حيث شملت ىذه التدابتَ أساسا ما يلي:

 ذا ات١يثاؽ إبراز كضا ميثاؽ يتضمن حقوؽ ككاجبات كل الأطراؼ داخل كل مؤسسة على حدة، كتكمن الغاية من ى
حيث يكوف لتكوين ات١ؤطرين دكر أساسا بُ الرفا من قيمة التأىيل ات٠اص  مسؤكليات كل الفاعلتُ بُ ات١نظومة التًبوية.

 .((Revell, Arthur, 2007 بالتًبية على القيم
 وسط التًبوم، كالتقليل إحداث آلية للوساطة للمسات٫ة بالاستماع كاتٟوار قصد التخفيف من حدة التوترات القائمة بُ ال

 من حجم السلوؾ العدكاب٘ بو.
  ترسيخ السلوؾ ات١هتٍ بواسطة التكوين لإعطاء التلبميذ صورة عن الصرامة النموذجية كالانسجاـ ما ات١بادئ ات١علنة

 للمدرسة، علبكة على عقد شراكة ما السلطات ات١عنية (الأمن الوطتٍ كالقوات ات١ساعدة كالدرؾ كالعدؿ)، لتنظيم
 تٛلبت تواصلية كتٛلبت للقضاء على العنف، كخاصة العنف ات١درسي منو. 

ك ذا، شكل البرنامج الاستعجابٕ إطارا إضافيا بُ ترسيخ القيم لدل ات١تعلمتُ، عبر تنويا آليات الشراكة، كدعم خصائص      
تعليمية كالتًبوية، كىادؼ إبٔ الرفا من قيمة الفاعلتُ، كتٖقيق تكامل تربوم موجو بدقة ت٨و تٖديد مواطن ات٠لل بُ ات١نظومة ال

 التًبية القيمية السمحة، كالتي تنتظم بُ صورة شمولية ت١عاب٘ القيم من عصيل لشركط التعايش كنبذ العنف تٕاه المحيط كالبيئة كالمجاؿ
وم ات١نسجم ما التسلسل ات١عربُ بشكل عاـ. ما رسم معابٓ التًبية على القيم بُ بعد استًاتيجي زمتٍ يؤمن تٔبدأ التًاكم التًب

. كىو البناء الذم لا تٯكن (Grisay, 1997) كالتحصيل البيداغوجي من ات١ستويات التعليمية الأكبٔ إبٔ ات١ستويات العليا
لرؤية فهمو من دكف استكماؿ عناصر ات١عرفة كت٣الات التنزيل ات١نهجي ت١بادئ التًبية على القيم، تٔا بُ ذلك القيم البيئية، ضمن ا

 .2030-2015الاستًاتيجية للئصلبح لسنتي 

 

 2030-2015التًبية على القيم في الرؤية الاستًاتيجية للإصلاح * 

ات٩رطت ات١درسة ات١غربية حديثا بُ حركة تٕديد استًاتيجي لامست مداخل متعددة، كذلك باستنادىا لرؤية كاضحة ات١عابٓ ت٘تد    
. فبالرغم من أت٫ية ات١كتسبات، التي تٖسب للميثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوين، فإف 2015/2030على مدل زمتٍ ما بتُ سنتي 

ات١درسة ات١غربية لازالت تعاب٘ من بعض الاختلبلات، لذلك بادر المجلس الأعلى للتًبية كالتكوين إبٔ بلورة رؤية استًاتيجية جديدة 
نصاؼ كاتٞودة كتكافؤ الفرص. فجاء تٕديد الكتاب ات١درسي للئصلبح التًبوم، تلك الرؤيا التي تبتغي الوصوؿ ت١درسة الا

استجابة لتلك الرؤية الاستًاتيجية، خصوصا كأف الكتاب ات١درسي تٔا ت٭ملو من مضامتُ كقيم كأفكار، ملزـ بأف يضم الفلسفة التي 
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سية بنيت كفق مرجعيات نظرية كفلسفية تستند ت٢ا الرؤية الاستًاتيجية، إذ لا تٯكن أف ت٘رر للمتعلم تلك الرؤية اتٞديدة بكتب مدر 
 بً تٕاكزىا معرفيا كزمنيا.

 لقد ىدفت الرؤية الاستًاتيجية للئصلبح إبٔ إرساء مدرسة حديثة قوامها: 

  الإنصاؼ كتكافؤ الفرص 
  اتٞودة للجميا 
  (11. ، ص2015 الأعمى لمتخبية والتكهعن والبحث القمم ، المجمذ)كالمجتما. الارتقاء بالفرد. 

 أيضا تٔا يلي: (2030-2015الرؤية الاستًاتيجية )اءت الرافعة الثامنة عشرة من كج 

"(...)اعتبارا لكوف التًبية كالتعليم كالتكوين، كالتنشئة الاجتماعية كالتًبية على القيم، كالاسهاـ بُ التًقي الاجتماعي، تعد من     
م ت٥تلف الأسلبؾ كالأطوار، كمقوما أساسيا من مقومات ات١ناىج الوظائف الأساسية للمدرسة، فهي بذلك تقوـ بوظيفة أفقية ته

 كالبرامج التًبوية كالتكوينية، كأحد مؤشرات تقييم جودتها.

على الرغم من الاىتماـ الذم أكلتو ات١درسة ات١غربية للتًبية على القيم كحقوؽ الإنساف كثقافة ات١ساكاة بتُ الرجاؿ كالنساء كقيم    
لسلوكات اللبمدنية بُ الانتشار، كالغش كالعنف كالإضرار بالبيئة كبات١لك العاـ داخل ات١ؤسسات التعليمية التسام ، استمرت ا

 كالتكوينية كبُ ت٤يطها(...)"

يتعتُ من ىذا ات١نطلق، جعل التًبية على القيم الدتٯوقراطية كات١واطنة الفاعلة كفضائل السلوؾ ات١دب٘، كالنهوض بات١ساكاة كت٤اربة     
 أشكاؿ التمييز خيارا استًاتيجيا لا ت٤يد عنو، يتم تصريفو على ات١ستويات الأربا التالية:كل 

 .مستول ات١نهج التًبوم 
 .مستول البنيات التًبوية كالآليات ات١ؤسساتية 
 .ُمستول الفاعلتُ التًبويت 
  .مستول علبقة ات١ؤسسة التًبوية بالمحيط 

القيم، قد بتٍ كفق تكامل منهجي كتطبيقي على مستول التفعيل ات١نهجي، كالبنيات كاقا اتٟاؿ، أف ت٣اؿ دعم التًبية على     
التًبوية كالآليات ات١ؤسساتية ات١وجبة للشركط النجاح، فضلب عن إعطاء الأت٫ية للفاعلتُ التًبويتُ باعتبارىم حلقة الوصل اتٟركية 

ا المجتمعي، كىو المحيط الذم ينطلق من صور البيئة ات١شتًكة ما ات١باشرة ما ات١تعلم، دكف إغفاؿ علبقة ات١ؤسسة التًبوية تٔحيطه
الفضاء اتٞغرابُ الذم يعمها بُ ت٥تلف ات١ستويات كات١واقا اتٟضرية كالقركية على حد سواء. كالتي تٗتلف ضمنها الأكلويات كتتدرج 

 حسب شركط ت٧احها كتفعيلها قبل كل شيء.

 ت الأولوية * حضور التًبية على القيم في التدابتَ ذا
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تعتبر التدابتَ ذات الأكلوية من الإجراءات العملية ات١قدمة على غتَىا لإصلبح ات١نظومة التعليمية، كقد بً تٗصيص التدبتَ رقم    
ات١رتبط بالنزاىة كالقيم من أجل الارتقاء باتٞانب القيمي بُ ات١درسة ات١غربية. حيث يهدؼ التدبتَ ات١ذكور سلفا، إبٔ تٗليق  20
المذكرة الإبار في شان التنزيل الأولى للرؤية )وزارة التخبية الهرنية والتكهعن المهن ،  ياة ات١درسيةاتٟ

من خلبؿ نشر كترسيخ قيم ات١واطنة كثقافة اتٟق كالواجب، كتنمية السلوكيات  .(2015، 5101-5102الاستراتيجية 
لبية كالسلوكيات ات١شينة، كالعنف كالغش كالدركس ات٠صوصية ات١ؤدل ما اتٟد من الظواىر الس اتٟضارية كالتسام  كالاحتًاـ كاتٞد،

 عنها.

كما تهدؼ التدابتَ ذات الأكلية لإصلبح ات١نظومة التعليمية، إبٔ تٖسيس ات١تعلمتُ بأت٫ية اتٟفاظ على الفضاء ات١درسي      
يانة كتٖستُ فضاءات التعلم. كتتمحور ىذه كالتنصيص على ت٥تلف الآليات التًبوية العملية الكفيلة بتعويد ات١تعلمتُ على ص

الآليات حوؿ أنشطة اتٟياة ات١درسية كالتي تتضمن كلب من: الأندية التًبوية، اتٞمعيات تٔا فيها ات٠اصة بات١ؤسسة، تعاكنية الفصل 
 كات١درسة كغتَىا من ات١رافق التي تشكل فضاءات المجاؿ التًبوم كالتعليمي.

ذا الإطار إبٔ ضركرة اعتماد ات١قاربات التًبوية ات١نسجمة كمقتضيات الارتقاء باتٟياة ات١درسية من كقد ت٘ت الإشارة صراحة بُ ى
 خلبؿ الإجراءات التالية:

 .إدماج الأخلبقيات بُ ات١ناىج الدراسية كبُ الأنشطة ات١وازية 
  .إعداد ميثاؽ القيم من طرؼ ات١تعلمتُ سنويا 
 .القياـ تٔبادرة كطنية لتخليق ات١درسة 

  وزارة التخبية الهرنية والتكهعن المهن ، عخض التجابيخ لات  ). بات١درسةكضا إجراءات لمحاربة العنف
حيث حللت مضامينها كصاغتها على شكل أسس كمرتكزات توض    .(52، ص. 2015الأولهعة، مارس 

 اتٞوانب الإجرائية ات١مكن اعتمادىا لتًسيخ القيم. 
 

 الدراسي للتعليم الابتدائي التًبية على القيم في الدنهاج* 

)المنهاج الجراس  لمتقميم الابتجائ ، الصيرة النهائية الكاممة، الاختيارات الوطنية في لرال التًبية على القيم -
 (27و 26الصفحتان 

 تتحدد ات١رتكزات الثابتة بُ ت٣اؿ القيم ضمن منظومة التًبية كالتكوين الوطنية فيما مبٌ:

 ة.قيم العقيدة الإسلبمي 
 .قيم ات٢وية اتٟضارية كمبادئها الأخلبقية كالثقافية 
 .قيم ات١واطنة 
 .قيم حقوؽ الإنساف كمبادئها الكونية 
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يتوخى نظاـ التًبية كالتكوين انسجاما ما ىذه القيم، كاعتبارا للحاجات ات١تجددة للمجتما ات١غربي على ات١ستول الاقتصادم 
 متعلمات كات١تعلمتُ، تٖقيق الأىداؼ الآتية عبر مستويتُ:كالاجتماعي كالثقابُ، كللحاجات الشخصية لل

 على ات١ستول المجتمعي العاـ 
 (ة)على ات١ستول الشخصي للمتعلم 

 * التًبية على القيم في دفتً التحملات الإطار الدتعلق بتأليف وإنتاج الكتب الددرسية للتعليم الابتدائي:

ت١نهاج التًبوم، بل يعتبر آلية من أىم الآليات بُ العملية التىعليمية التعلمية.  فقد يعد الكتاب ات١درسي الأداة الرئيسة لتصريف ا   
" (...)كتاب مطبوع موجو ابٔ التلميذ كقد تصاحبو بعض الوثائق  بأنو:) Renald Legendreعرفو "ركنالد ليجوندر" (

مقرر دراسي للسنة اك لمجموع البصرية أك كسائل أخرل بيداغوجية تعابِ ت٣موع العناصر ات٢امة بُ -السمعية
أما أتٛد اكزم فيعرفو قائلب:" يطلق مصطل   ،(.Dictionnaire actuel de l’éducation , 2005)السنوات"

الكتاب ات١درسي على نوع خاص من الكتب أعدت خصيصا لتكوف بُ متناكؿ ات١تعلمتُ. كما تدؿ على ذلك لفظة "مانويل" 
Manuel) ما تٯكن معرفتو حوؿ موضوع أك ت٣موعة مواضيا أك مادة معينة يقدمها بطريقة ميسرة ) بالفرنسية، كىو يتناكؿ

كيبقى الكتاب ات١درسي ىو القناة الرئيسة لتصريف ات١نهاج الدراسي، كيعد تٔثابة  .(.347، ص. 2016أوزي، )  للمتعلم
 تعاقد بتُ ات١درس كات١تعلمتُ كفق التوجهات الرتٝية للوزارة.

لكتاب ات١درسي ىو الأساس الفلسفي لقيم المجتما،  فلئخراج كتب مدرسية بُ مستول تطلعات الفاعلتُ التًبويتُ، كبالتابٕ فا    
كضعت دفاتر تٖملبت تراعي ت٣موعة من الضوابط البيداغوجية كالفنية كالتًبوية،  كذلك كفق ت٣موعة من ات١داخل منها : مدخل 

لدراسي، معتبرا كتاب أك كراسة التلميذ كالتلميذة دعامة أساس بُ تفعيل كإعماؿ التًبية على القيم، كما نص عليها ات١نهاج ا
ات مقتضيات القيم كات١بادئ كالاختيارات التًبوية العامة التي نص عليها ات١يثاؽ الوطتٍ للتًبية كالتكوين، كالتي أكدتها كثيقة الاختيار 

 الفصل الثاب٘ إضافة إبٔ ما سبق أنو: كالتوجهات التًبوية العامة، حيث أشارت ات١ادة السادسة من
  ينبغي أف يتضمن كتاب أك كراسة التلميذ صيغا ملبئمة لإعماؿ مبادئ التفكتَ العقلي، كلتًسيخ القيم التًبوية التي

دفتخ التحملات اارار المتقمق بتسليف وإثتاج الكت  المجرسية ) التًبويةحددتها فلسفة إصلبح ات١نظومة 
 .(2011 لمتقميم الابتجائ ،

  ت٬ب أف تتحرر ت٤تويات كتاب أك كراسة التلميذ(ة) من الصور النمطية الاختزالية كالصيغ اتٞاىزة التي تعوؽ إسهاـ
 .ات١نظومة التعليمية بُ تٖديث بنيات المجتما

 ت٬ب أف تٮلو كتاب أك كراسة التلميذ(ة) من كل أشكاؿ ات١يز أك ما يوحي إبٔ تكريسو. 
  اسة التلميذ(ة) الانفتاح على القيم الكونية ات١شتًكة؛ كأف يرسخ قيم ات١واطنة كتٖمل ات١سؤكليةت٬ب أف يكرس كتاب أك كر. 
 التزاـ كتاب أك كراسة التلميذ(ة) تٔبادئ الدين الاسلبمي كالثوابت ات١غربية ات١تمثلة بُ ات١ذىب ات١الكي كالعقيدة الأشعرية ،

بتسليف وإثتاج الكت  المجرسية لمتقميم الابتجائ ، دفتخ التحملات اارار المتقمق  .)كإمارة ات١ؤمنتُ
2011). 
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  التوجهات العامة لوزارة التًبية الوطنية من خلال الدذكرات الوزارية* 

 تٕسد ىذه التوجهات ت٣موعة من ات١ذكرات الوزارية كاتفاقيات الشراكة، من بينها:
شأف تعميم منهاج التًبية على حقوؽ الإنساف. كتنص على ما ، بُ 2002أكتوبر من العاـ  25الصادرة بُ  177ات١ذكرة: رقم • 

 يلي:   

 دعم نشر كترسيخ ثقافة حقوؽ الإنساف عبر ات١ناىج التعليمية.    
 َتشجيا التلبميذ على اتٗاذ مواقف كسلوكيات تعبر عن كعيهم تْقوقهم كالدفاع عن حقوؽ الغت.    
 ي أف تنعكس بشكل أكثر إت٬ابية على طرائق التدريس، كعلى العلبقات تعزيز ات١مارسات التًبوية الدتٯقراطية التي ينبغ

  .التًبوية بتُ ت٥تلف مكونات الوسط التًبوم
  مساعدة ات١تعلمات كات١تعلمتُ على تٕاكز العوائق الذاتية إزاء ثقافة حقوؽ الإنساف، كالانفتاح العقلي كالوجداب٘ على

    .مبادئها كقيمها
 تًبية على حقوؽ الإنساف بوصفو منهاجا مندت٣ا يقوـ على أساس منطق إكساب مراعاة خصوصيات منهاج ال

 الكفايات كتنمية القدرات. 
دجنبر  06الصادرة بتاريخ  158بتفعيل الأندية التًبوية، كرقم  ، ات١تعلقة2001أبريل سنة  12الصادرة بُ  42ات١ذكرات: رقم • 

 . 2002بر لسنة أكتو  25الصادرة يوـ  10.137، كات١ذكرة 2001لسنة 

دجنبر بُ  31الصادرة بتاريخ  167، ات١تعلقة تٔحاربة الرشوة، كات١ذكرة 2001فبراير سنة  01الصادرة بُ  15ات١ذكرة: رقم • 
 ات١وضوع نفسو. 

  الوثائق الصادرة عن الوزارة الدتعلقة بتفعيل الحياة الددرسية• 

... إبْ. كما تدعو الوزارة إبٔ تعلقة ب: حقوق الإنسان، الدرأة، الطفل، البيئةالدذكرات الدتعلقة بالاحتفال بالأيام العالدية الد• 
تفعيل الاختيارات كالتوجهات التًبوية بُ ت٣اؿ التًبية على القيم داخل ات١نظومة التًبوية من خلبؿ عسيس مراصد للقيم كطنيا 

كريس ات١ظػاىر السلوكية الإت٬ابية، كتدعيم كتعزيز القيم بُ كجهويا كت٤ليا، كعىيل فضاء ات١ؤسسات التعليمية لتكوف ت٣الا خصبا لت
ات١دنية. البرامج كالكتب ات١درسية، كرصد الظواىر كالسلوكيات ات١رتبطة  ػا كتتبعهػا كتقوتٯها، كمعاتٞة كل أشكاؿ السلوكيات غتَ 

 (2009، الدليل البيداغهجي للتعليم الابتدائي)

 تكوين والبحث العلمي لواقع التًبية على القيم في الددرسة الدغربيةتقييم المجلس الأعلى للتًبية وال* 

 الإشكاليات الدرصودة من خلال تقرير المجلس الأعلى للتًبية والتكوين -

: ضعف الانسجاـ بُ تعامل ات١درسة ما قضايا القيم كالتًبية عليها كيتجلى ذلك بُ ات٢وة ات١تنامية بتُ ات٠طاب الإشكالية الأولى    

، إذ يتبتُ أف  .(2009)الجليل الييجاغهج  لمتقميم الابتجائ ،  ت٢اؿ القيم كاتٟقوؽ كالواجبات، كبتُ ات١مارسة الفعلية حو 
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ات٠طاب النظرم ات١عبر عنو بُ التوجيهات الرتٝية كالوثائق ات١رجعية ات١عتمدة يشغل موقعا كبتَا، مقابل ت٦ارسات بيداغوجية كتعليمية 
لوكيات ات١توخاة من التًبية على القيم. يشهد على ذلك استفحاؿ السلوكيات ات١خلة بالقيم داخل ات١درسة كبُ ت٤دكدة الأثر على الس

 (.2009)الجليل الييجاغهج  لمتقميم الابتجائ ،  ت٤يطها
تواصل الاجتماعي، علبكة على ذلك، فإف تزايد حالات الاستعماؿ ات١نابُ للقيم كالأخلبقيات داخل الشبكات الإلكتًكنية كمواقا ال   

 يعرض الأطفاؿ ت١خاطر الاستغلبؿ كالتغرير كالابتزاز كالشحن بالأفكار ات١تعصبة كغتَىا.

: ضعف تكوين الفاعلتُ التًبويتُ الأساس كات١ستمر بُ ت٣اؿ القيم كالتًبية عليها، كآثاره على ت٦ارساتهم التًبوية الإشكالية الثانية   

  .(،2017)المجمذ الأعمى لمتخبية والتكهعن، وثايلة التخبية عمى القيم، ات الصلةكات٩راطهم بُ إت٧اح الإصلبحات ذ
ذلك أف ات١نظومة القيمية ات١درسية لا تستهدؼ ات١تعلمتُ كات١تعلمات كحدىم، بل الفاعل التًبوم أيضا، فات١درس مثلب معتٍ بالقيم ليس 

انات التي توفرىا لو ات١درسة كبيئتها التًبوية، بل أيضا باعتباره قدكة بُ فقط لأف من مهامو الاطلبع بالتًبية على القيم من خلبؿ الإمك
ل ت٘ثل القيم ات١درسية كات١هنية كحاملب ت٢ا، كمؤثرا من خلبؿ ت٦ارساتو التًبوية كعلبقاتو ما ات١تعلمتُ كات١تعلمات كباقي الفاعلتُ داخ

التًبية على القيم، خصوصا كأف السلوؾ كات١واقف كالأفكار كطرؽ  ات١ؤسسة التعليمية. كبذلك، يظل دكر الفاعل التًبوم ت٤وريا بُ
التدريس كالتلقتُ التي ت٭ملها الفاعل التًبوم ىي أمور حاتٝة بُ التلقتُ. فكل فعل تربوم ىو إنتاج كعكيل للخطاب التًبوم، يتًؾ فيو 

 ات١درس بصماتو. 

بية على القيم، مقابل ندرة أك شبو غياب التقييمات ات١نتظمة ت٢ذه : رىاف مؤسسابٌ قوم على برامج كبرل للتً الإشكالية الثالثة
 البرامج، ت٦ا يضعف مسار الإصلبح، كيكوف سببا بُ ىدر الطاقات كالإمكانيات.

: ت٤دكدية قدرة ات١درسة ات١غربية على تنمية الشراكات تٓصوص التًبية على القيم، كتنمية أدكار اتٟياة ات١درسية الإشكالية الرابعة

)المجمذ الأعمى لمتخبية والتكهعن والبحث  ككلفضاءاتها بُ ىذا الشأف، بُ علبقة تٔشركع ات١ؤسسة بُ تنمية اتٟياة ات١درسية  ك 
، ينايخ، 1/17القمم ، التخبية عمى القيم بالمنظهمة الهرنية لمتخبية والتكهعن والبحث القمم ، تلخعخ رقم 

آلية أساس من شأنها ضماف تفاعل مثمر للمدرسة ما شركائها، كترسيخ قيم  كيشكل مشركعو ات١ؤسسة بُ ىذا السياؽ، .(2017
 العمل اتٞماعي التشاركي ات١ندمج ت٤ليا كجهويا.

، إبٔ بناء شراكات تعاقدية بتُ ات١درسة 2015/2030كارتباطا بذلك، لا بد من التذكتَ بدعوة الرؤية الاستًاتيجية لسنتي    

، كالاستفادة من ت٥تلف (15)الخافقة ؤسسات كاتٞمعيات ات١دنية ذات الصلة بالتًبية كالتكوين كالفاعلتُ بُ المحيط، خصوصا ات١
ية ات٠برات ات٠ارجية التي توفرىا ات١ؤسسات الاجتماعية، كالأسرة كاتٞمعيات ات١دنية كاتٟقوقية، كات١ؤسسات الإعلبمية كالثقافية كالتأطتَ 

 (.18قة )الخافقصد إشراكها بُ بلورة مشاريا ات١ؤسسة 

 توصيات المجلس الأعلى* 
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 من بينها:  كبناء على الاختلبلات التي ت٘س ات١نظومة التًبوية، أصدر المجلس الأعلى للتًبية كالتكوين، تٚلة من التوصيات،

  إيلبء التًبية القيمية العناية ات١ستحقة بُ بناء ات١ناىج كالبرامج 
  قمي الاستثمار الأمثل للوسائط ات١تعددة كالفضاء الر 
 ملبئمة الإيقاعات الدراسية، كالزمن ات١درسي، بشكل يسهم بُ تٖقيق أىداؼ التًبية القيمية 

  ُالأعمى لمتخبية والتكهعن، وثايلة التخبية عمى  المجمذ) التًبويتُتعزيز مناىج التكوين الأساس للفاعلت
 (17 .، ص2017القيم، 

 خلاصات واستنتاجات خاصة با﵀ور الأول:

ليل "ميكركسكوبي" لأىم ما جاءت بو ات٠طابات الرتٝية ات٠اصة تٔنظومة القيم، يتض  أف جوىر الإشكاؿ لا يكمن من خلبؿ تٖ   
بُ النصوص ات١ؤطرة للمنظومة التًبوية، رغم بعض الاختلبؿ الذم ما يزاؿ يشو ا على مستول انسجاـ منظومة القيم ات١درسية 

تيار البيداغوجيات ات١لبئمة لبناء تلك القيم كالتدريب على تفعيلها بُ الوضعيات ككضوح أىدافها، بل الأمر مرتبط بالأساس باخ
ف التعليمية التعلمية الفعلية. فقد تكوف ات١رجعيات النظرية التي تؤطر اتٟقل التًبوم متضمنة ت١صفوفة قيم كفيلة بتكوين "ات١واطن ات١تص

ؼ بطلب العلم كات١عرفة، كات١توقد للبطلبع كالابداع، كات١طبوع بركح ات١سؤكلية بالاستقامة كالنزاىة، ات١تسم بالاعتداؿ كالتسام ، الشغو 
كات١بادرة الإت٬ابية كالإنتاج النافا"  ، إلا أف تٖقيق تلك الغايات يكوف قد اصطدـ كاقعيا بضعف على مستول أحد جوانب تركيج 

يسهر على تطبيقو بُ الواقا ات١درسي، كالذم يفتًض بو القيم بُ الكتاب ات١درسي أك على مستول التنزيل من قبل ات١درس الذم س
 أف يكوف قادرا على الفصل أثناء التدريس بتُ كيفيات نقل ات١عارؼ ككيفيات بناء ات١واقف لدل ات١تعلمتُ. 

ات٠طاب تلك ىي ات١عطيات كالإشكاليات التي ستتم مقاربتها بُ المحور الثاب٘ ضمن ىذه الورقة العلمية، كذلك عبر منهج تٖليل 
لكتب اللغة العربية بالسلك الابتدائي، ما البحث عن مدل تقيدىا بإنزاؿ مضامتُ ات٠طابات الرتٝية ات٠اصة تٔنظومة القيم، على 

 أساس الأخذ بالقيم البيئية أت٪وذجا لذلك.

 ا﵀ور الثاني: القيم البيئية في كتب اللغة العربية بالسلك الابتدائي   
مباشرة نتائج تٖليل ت٤تول برنامج التًبية على القيم البيئية بُ مقررات اللغة العربية بالسلك الابتدائي،  يقوـ ىذا المحور على   

  كذلك عبر اعتماد عدد من النقط ات١تسلسلة منهاجا كمضمونا.

 مواضيع التًبية على القيم البيئية في ست مستويات بالسلك الابتدائي الدغربي -1

القيم البيئية ضمن ات١ستويات الست طبقا ت١ا كرد بُ ات١نهاج الدراسي للغة العربية بالسلك الابتدائي  تنتظم مواضيا التًبية على   
 على الشكل التابٕ:
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 النسبة ات١قررة الكفاية الفئات

 

 البحار كالمحيطات عابٓ

 بالإنساف كعلبقتو البحار ت٦يزات على التعرؼ

 يطاتكالمح البحار بُ ات١تواجدة الكائنات على التعرؼ

 بالإنساف كعلبقتو الفضاء خصائص على التعرؼ

 كاكتشافو الفضاء إبٔ الانساف رحلبت على التعرؼ

  

  

33% 

  

 الطبيعية البيئة

  البيئي الوسط مكونات على التعرؼ

 الطبيعية بالبيئة الضارة الظواىر على التعرؼ

  ا الرفق كمظاىر اتٟيوانات عابٓ على التعرؼ

كملوثا ات١اء على المحافظة كيفية على للتعرؼ تٛلة تنظيم كأت٫يتهػ اءات١ مصادر على التعرؼ
 تو

  

  

42% 

  

  حياتنا بُ الطاقة

  كأنواعها الطاقة على التعرؼ

 حياتنا بُ الطاقة أت٫ية على التعرؼ

 للبنساف بالنسبة كأت٫يتها ات١تجددة كغتَ ات١تجددة الطاقة على التعرؼ

  

25% 

 

 
نتائج تحليل لزتوى التًبية على القيم البيئية بمنهاج اللغة العربية بالسلك الابتدائي، بالاعتماد على خمسة عشر كتاب -2

 للغة العربية بالأسلاك الست بالابتدائي "
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 المجموع

 تعريف

 ات١صطلحات

 أنشطة

 التقوبٙ

 بناء أسئلة

 ات١فهوـ

 صور

 كرسومات

 نصوص

 كخطاطات

 كاتٞداكؿ

  

 الناظمة ت١فاىيما

  

 الفئات

 القيم  الطبيعية البيئة احتًاـ 13 15 24 5 3 49

 البيئية 
 كالمحيط اتٟيوانات تٛاية 8 19 26 2 2 54

 الكائنات فيو تعيش الذم 

 كالغابة اتٟية 
أساس كمصدر ات١اء على المحافظة 6 20 25 3 2 56

  للحياة م
 افالانس علبقة على التعرؼ 17 19 40 6 3 85

 كالمحيطات البحار بعابٓ 
 المجموع 30 73 115 16 10 244

 

: توزيع ظهور القيم البيئية حسب الأسناد الدستعملة في دروس اللغة العربية بالدستويات الست بالسلك 2مبيان رقم 
 الابتدائي

 ستويات الست بالسلك الابتدائيتكرار قيم التًبية البيئية في مقررات اللغة العربية بالد -2
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 المجموع

  

 ات١صطلحات تعريف

  

 التقوبٙ أنشطة

  

بناء أسئلة
 ات١فهوـ 

  

 صور

 كرسومات

كخطاطا نصوص
 ت

 كاتٞداكؿ

  

 الفرعية ات١فاىيم

  

 الفئات

  

39 

  

1 

  

3 

  

15 

  

12 

  

8 

بالإ كعلبقتو كالبحار المحيطات عابٓ معرفة
 نساف

البيئ التًبية قيم
 ية

  

58 

  

1 

  

2 

  

30 

  

19 

  

6 

 عليها كاتٟفاظ الطبيعية البيئة معرفة

 
  

44 

  

----- 

  

3 

  

28 

  

7 

  

6 

 بُ كأت٫يتها الطاقة مصادر على التعرؼ 
  حياة

 الإنساف
 المجموع 20 38 73 8 2 241

 بالسلك الابتدائييبتُ تكرار قيم التًبية البيئية في مقررات اللغة العربية بالدستويات الست  3جدول رقم 

 

 

 
 

 خلاصة الدراسة الدعتمدة على تحليل ا﵀توى لكتب اللغة العربية بالأسلاك الست للابتدائي

يتض  من خلبؿ دراسة المحتول للكتب اللغة العربية ات١قررة بات١ستويات الست بالسلك الابتدائي، أنو رغم اتٟضور البارز    
لتًبية على القيم بُ ات١رجعيات الرتٝية ات١تعلقة بات١نظومة التًبوية الوطنية إلا أنو بً رصد ت٣موعة من الاختلبلات على ت١ضامتُ ا

 مستول تنزيلها، كذلك لمجموعة من الاعتبارات:
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 ررات اللغة أف ىناؾ ىوة كاقعية بتُ ات٠طاب التًبوم حوؿ القيم كبتُ ات١مارسة الفعلية ت٢ا على مستول تنزيلها بُ ات١ق
العربيةػ كتٯكن تفستَ تلك ات٢وة اتٟاصلة بتُ التنظتَ كات١مارسة بُ ت٣اؿ التًبية على القيم خاصة التًبية على القيم بُ عدـ 
كجود آليات ديداكتيكية تنقل القيم بصفة عامة كالبيئية بصفة خاصة من التنظتَ إبٔ الأجرأة على مستول الكتب 

 ت كمعيقات تواجو ات١درستُ كات١درسات على مستول تنزيل التًبية على القيم.ات١درسية، كىو ما تٮلق صعوبا

  أف الإشكاؿ لا يكمن بُ النصوص ات١قتًحة بُ كتب اللغة العربية بالسلك الابتدائي فيما تٮص القيم البيئية، لكن الأمر
القيم، كالتدريب على تفعيلها بُ  مرتبط بالأساس باختيار البيداغوجيات كالأساليب الديداكتيكية ات١لبئمة لبناء تلك

 الوضعيات التعليمية التعلمية الفعلية. 

  تٯكن للكتاب ات١درسي أف يستوبُ تٚيا الشركط التًبوية الضركرية بُ إعداده كإنتاجو، إلا أف تٖقيق الأىداؼ ات١توخاة
تي تسهل التعلم بُ كضعية منو تٯكن أف يصطدـ بضعف أك انعداـ التمكن من نوعية البيداغوجيات كطرؽ التنشيط ال

 اكتساب القيم.

  لا مناص من الاعتًاؼ بأف التًبية على القيم البيئية لا تٯكن مقاربتها تٔنأل عما يشهده العابٓ من تٖولات متسارعة فيما
تويو تول كثيقة ات١نهاج الدراسي للتعليم الابتدائي ات١تضمنة ت١ا تٖت٤من خلبؿ تصف   تٮص منظومة القيم البيئية، كيبدك

الكتب ات١درسية من قيم، أف تلك الكتب غنية فعلب بالقيم التي يتوخى ات١نهاج تنميتها لدل ات١تعلمتُ بُ سياقات تربوية 
 متنوعة.

 ا﵀ور الثالث: القيم البيئية دعامة أساس للحياة الددرسية

لغرس القيم النبيلة بُ نفوس الناشئة، ت٣الا خصبا كفسيحا  ،بتعدد فاعليها )La Vie Scolaireتعد اتٟياة ات١درسية (    
تٖقيق تدبتَ ديداكتيكي ناج  للتًبية كلتنشيطها تٯكن اقتًاح بعض الإجراءات العملية لتمرير القيم ات١سطرة بُ ات١نهاج التًبوم، ك 

معطيات تضمنتها  الورقة على على القيم بُ ات١درسة الابتدائية كتٗطي تٚلة من الصعوبات التي تعيق تنزيلها، حيث اعتمدت ىذه
-كزعت على مدراء كمديرات مؤسسات تعليمية ابتدائية تابعة لأكادتٯية الدارالبيضاء (،1)ثمهلج  الكتًكنيةأربعوف استمارة 

من ات١عطيات التي أبانت عدـ تفعيل التوجهات الرتٝية ات٠اصة بالتًبية على القيم البيئية داخل  عددبً تٚا كقد سطات. 
 ات٠اص بالاستمارة الالكتًكنية: الاستبانةعينة الدراسة، كيقدـ اتٞدكؿ التابٕ نتائج  ات١ؤسسات التعليمية

 الدعطيات النسبة من عينة الدراسة

80%  نسبة الدؤسسات التي تتوفر على حديقة ومساحات خضراء من عينة الدراسة 

85%  نسبة الدؤسسات التي تتوفر النوادي الدفعلة من عينة الدراسة 

60% لدؤسسات التي تتوفر النادي البيئي من عينة الدراسةنسبة ا   

75%  نسبة الدؤسسات التي تتوفر على مشرف واحد على النادي البيئي 

70%  نسبة الدؤسسات التي تتوفر على منصرطتُ أقل من عشرة في النادي البيئي 
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65% نسبة الدؤسسات التي لم تستطع أن تعقد أي شراكة خارجية لفائدة النادي  
يئيالب  

80% نسبة الدؤسسات التي تقتصر نواديها البيئية على اكساب الدتعلمتُ معارف  
ومعلومات حول الدنظومة البيئية أكثر من تركيزىا على أنشطة تهم تعزيز 

من أجل بيئة سليمة تسلوكيا  

30% نسبة الدؤسسات التي شاركت من خلال نواديها البيئية في مسابقات لزلية  
 ووطنية

25% الدؤسسات التعليمية التي أعطت للتًبية البيئية الأولوية ضمن مشروع نسبة  
 الدؤسسة الدندمج الخاص بها

 

 بُ مقدمتها:تقدبٙ ت٣موعة من ات٠لبصات كالتوصيات حوؿ ما بً تٕميعو، ك  السالفة إبٔات١عطيات لقد اقتضت     

 ية كالفنية كالرياضية.إعادة الاعتبار للحياة ات١درسية كلاسيما عبر تفعيل الأنشطة الثقاف 
  جعلها بُ صلب مشركع ات١ؤسسة، باختيار مصفوفة قيم ت٤ددة كل سنة دراسية، ككضا برنامج عمل مندمج، كتنفيذه

 كتتبعو كتقوتٯو، ما توفتَ ات١وارد الضركرية لذلك.
  ة ات١شركع الشخصي إدراج مقتضيات التًبية على القيم البيئية ضمن العمليات التًبوية كالتوجيهية ات١تعلقة ببلور

 للمتعلم(ة).
  إشراؾ ات١تعلمتُ بُ الأنشطة ات١وازية كاستثمارىا للتحسيس بأت٫ية القيم خاصة القيم البيئية كدكرىا بُ بناء شخصية

 التلميذ.

  إنشاء نواد خاصة بالقيم البيئية داخل ات١ؤسسات التعليمية تتمحور أنشطتها حوؿ المجاؿ ات١عربُ الذم تٮص البيئة
 نب السلوكي بُ تعزيز ثقافة المحافظة على البيئة، حتى يشعر ات١تعلم بكونو عنصر لا يتجزأ من ات١نظومة البيئية.كاتٞا

  تنظيم مباريات بتُ ات١ؤسسات التًبوية تٔختلف الأسلبؾ على مستول ات١ديريات الإقليمية كالأكادتٯية اتٞهوية، تدخل
 أف كزارةل مساحات خضراء فيما يعرؼ بات١ؤسسة الايكولوجية، علما ضمن حقل العناية بالبيئة كتنظيم ات١ؤسسة كتشكي

 التًبية الوطنية كانت قد أطلقت فيما سبق مشركعا بُ ىذا السياؽ يرجى تفعيلو كمتابعتو.

 .إصدار نشرات كمطويات خاصة بالتًبية البيئية توزع على التلبميذ بُ ت٥تلف ات١ؤسسات 

  المجتما ات١دب٘ ات١هتمة بالقيم البيئية كجمعية يدم من عجتُ...، ككذا ات١هتمة منها تفعيل الشراكات التًبوية ما تٚعيات
 بالقضايا ات١رتبطة بات١نظومة البيئية، كذلك لتأطتَ ات١تعلمتُ فيما تٮص ات١فاىيم ات١رتبطة بالبيئة.

 م أنشطة داخل ات١ؤسسات استثمار الأياـ العات١ية ات١تعلقة بالقيم بشكل عاـ كالبيئية بشكل خاص، كذلك  دؼ تنظي
 التعليمية التًبوية كإنتاج مطويات كملصقات من طرؼ ات١تعلمتُ.
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 مشركع ات١ؤسسة كآلية أساس من شأنها ضماف تفاعل مثمر للمدرسة ما شركائها، كترسيخ قيم العمل اتٞماعي  اعتماد
 التشاركي ات١ندمج ت٤ليا كجهويا.

 مية تواكب مشركع ات١ؤسسة ات١ندمج كتٔدل تنزيل ات١شاريا ات٠اصة إدراج عملية تتبا رقمي خاص بات١ؤسسات التعلي
 بالتًبية على القيم عامة كالقيم البيئية خاصة

 خلاصات واستنتاجات

لقد أتٚعت جل النظريات اتٟديثة بُ ات١ناىج التًبوية على  ضركرة إنزاؿ منهاج متًابط كنشيط بُ ت٣اؿ التًبية على القيم       
البيئية بشكل خاص، كبذلك كجب تكامل ات١واد كتقاطعها كانسجامها لتشكل تصورا متكاملب حوؿ موضوع  بشكل عاـ، كالقيم

القيم كالشأف التًبوم، غتَ أف ىذا ات١ضموف القيمي كالنظرم،  كمن خلبؿ ىذه الدراسة  التي اتٗذت من ات١مارسة التًبوية ات١يدانية 
مج مواد اللغة العربية بالسلك الابتدائي، كرصد آليات تفعيل التًبة على القيم  داخل ات١ؤسسات التعليمية، كعملت على تتبا برا

كأىم دعامة بُ تنشيط اتٟياة ات١درسية، بٓ تظهر إت٬ابياتو بشكل كاض . فمازاؿ ات١نهاج التًبوم فيما تٮص التًبية على القيم البيئية 
ا يتض  جليا من خلبؿ التضارب القيمي أحيانا على مستول يتشكل من أجزاء متناثرة بتُ مواده، بل متنافرة أحيانا، كىو م

 الكتب ات١درسية عينة الدراسة، الأمر الذم يشكل عائقا بُ بناء شخصية سوية للمتعلم. 

كما برز من خلبؿ دراسة تصريف القيم البيئية بُ منهاج اللغة العربية بالسلك الابتدائي، غياب النسقية كالتكامل كالانسجاـ     
ينعكس لا ت٤الة على الأداء  الابتدائي، ت٦اجاء بُ الوثائق الرتٝية ات١نظمة كبتُ ما سطر ضمن منهاج اللغة العربية بالسلك  بتُ ما

الديداكتيكي كالبيداغوجي للمدرس، كيؤثر لا ت٤الة على أنشطة اتٟياة ات١درسية تٔختلف تٕلياتها القيمية كات١عنوية كالنفسية أيضا. 
ود دلائل إجرائية تتخذ تٔثابة خيط ناظم للقيم البيئية عبر ات١ستويات الست للسلك الابتدائي ات١دركسة ىذا فضلب عن عدـ كج

  ضمن عينة البحث.
قد يكوف منهاج اللغة العربية ت٤كم البناء كالانسجاـ كالغايات ات١رجوة، لكن تظل عملية تنزيلو رىينة تٔدل تٖقيق القيم البيئية    

فالأمر لا يقتصر فحسب على استضمارىا نظريا كمعرفيا، كإت٪ا العمل على تكريسها سلوكيا كإنسانيا كتٖويلها  النبيلة لدل الناشئة،
إف الإشكاؿ الرئيس ىنا لا  إبٔ ت٦ارسات عملية من خلبؿ كضعيات كمواقف تعلمية كاختبارية يتم التعبتَ عنها من لدف ات١تعلم.

تعلمتُ كات١تعلمات من قيم بيئية، لكن الأمر مرتبط بالأساس باختيار البيداغوجيات يكمن بُ النصوص كفيما ينبغي تنميتو لدل ات١
    كالأساليب الديداكتيكية ات١لبئمة لبناء تلك القيم، كالتدريب على تفعيلها بُ الوضعيات التعليمية التعلمية الفعلية.

بُ إعداده كإنتاجو، إلا أف تٖقيق الأىداؼ ات١توقعة منو قد تٯكن للكتاب ات١درسي أف يستوبُ تٚيا الشركط التًبوية الضركرية       
فلب مناص  .يصطدـ بضعف أك انعداـ التمكن من نوعية البيداغوجيات كطرؽ التنشيط التي تسهل التعلم بُ كضعية اكتساب القيم

من خلبؿ تصف   لات متسارعة؛ كيبدكمن الاعتًاؼ بأف التًبية على القيم البيئية لا تٯكن مقاربتها تٔنأل عما يشهده العابٓ من تٖو 
بيئية كثيقة ات١نهاج الدراسي للتعليم الابتدائي ات١تضمنة ت١ا تٖتويو الكتب ات١درسية من قيم بيئية، أف الكتب ات١عنية غنيو فعلب بالقيم ال

  للتًبية على القيم البيئية بُ من أجل تدبتَ ديداكتيكي ناج  .التي يتوخى ات١نهاج تنميتها لدل ات١تعلمتُ بُ سياقات تربوية متنوعة
 :ات١درسة الابتدائية كتٗطي تٚلة من الصعوبات التي تعيق تنزيلها خلصت ىذه الدراسة إبٔ عدد من التوصيات بُ مقدمتها
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  إعادة الاعتبار للحياة ات١درسية، كلاسيما عبر تفعيل الأنشطة التي تهم التًبية على القيم خاصة التًبية على القيم
 البيئية.

  جعل الأنشطة التًبوية بُ صلب مشركع ات١ؤسسة ات١ندمج، باختيار مصفوفة قيم ت٤ددة كل سنة دراسية، ككضا
 برنامج عمل مندمج، كتنفيذه كتتبعو كتقوتٯو، ما توفتَ ات١وارد الضركرية لذلك.

 كالتوجيهية ات١تعلقة ببلورة  إدراج مقتضيات التًبية على القيم كمنها التًبية على القيم البيئية ضمن العمليات التًبوية
  ات١شركع الشخصي للمتعلم(ة).
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 دور الأندية التًبوية في تنمية الدهارات الإبداعية لدى الدتعلمتُ والدتعلمات
 عدادية نموذجانادي الابداع بثانوية الجاحظ الإ

 فاطمة الزىراء الرصاعي/  الباحثة
 الدغرب – الرباط-كلية علوم التًبية-جامعة محمد الخامس

raffia.fati@gmail.com 
00212655090578 

 
 
 
 :لص  الد

ت٢ا أت٫ية  ٬اف اتٟديث عن الابداع بُ علبقتو بالعملية التعلمية يقودنا بالضركرة ابٔ اتٟديث عن ات١درسة باعتبارىا مؤسسة تربوية
التشجيا على الابداع كتنميتو ،حيث يتوجب على ات١درسة اف تقوـ تٔجموعة من الأدكار من خلبؿ ات١علم كالإدارة  بالغة بُ

كات١ناىج كات١ناخ العاـ للمدرسة كأساليب التعليم كالأنشطة التًبوية، الرسم، الصباغة، ات١عامل اليدكية كأنشطة أدب الطفل كتعويده 
إعماؿ ات٠ياؿ...كتيستَ كل الأدكات كالاليات التي من شأنها أف تزكي القدرات كات١لكات على حصة اتٟكاية التي تعمل على 

 .الإبداعية لدل ات١تعلمتُ، فهي مصنا الابداع كات١بدعتُ كىي النموذج ات١صغر للمجتما الإبداعي الأكبر
وية دكرا مهما كبارزا باعتبارىا فضاءات تربوية تلعب النوادم التًب ٬كضمن سياؽ تنمية ات١هارات الإبداعية لدل ات١تعلمتُ كات١تعلمات

توفر ىامش من اتٟرية للمتعلمتُ لا يوفره الفصل كأنشطتو التعليمية التعلمية نتيجة اعتبارات ت٥تلفة عبٌ بُ مقدمتها التوزيعية التي 
عل كفضاء ملبئم لتنمية القدرات فالنوادم التًبوية ىي مساحة للتفا ٬تفرضها البرامج الدراسية كاكراىات الامتحانات ات١درسية

 .كصقل ات١هارات الإبداعية لدل ات١تعلمتُ كات١تعلمات
كت٢ذه الاعتبارات تكمن أت٫ية ىذا البحث بُ كونو يتناكؿ موضوع الابداع باعتباره من ات١وضوعات ات١همة نظرا لدكره بُ تقدـ 

  .بحث العلمي بُ المجالات التًبوية كالنفسية كالاجتماعيةخاصة كاف ىذا ات١وضوع بات أساسيا كمهما ضمن موضوعات ال ٬المجتما
  ..: ات١درسة النادم التًبوم، التلبميذ، الابداع، ات١هارة،الكلمات الدفتاحية
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Abstract 
Discussing creativity in its relation to the learning process will necessarily lead 

us to talk about the school as an educational institution and its pivotal role in 

promoting it. Such promotions are vitally linked to several variables ranging 

from the administrative level to the pedagogical one. Activities such as drawing, 

painting, handicrafts and book clubs are of utmost importance in the process of 

developing the creative abilities of learners. It is a microcosm of the larger 

creative world.  

In this context, pedagogical clubs play an important and prominent role as 

educational spaces that provide a margin of freedom for learners that are not 

provided in the classroom due to various considerations. Among others, is time 

constraint and the rigid planning of the school year. Therefore, educational clubs 

constitute a space for interaction and a suitable space for developing capabilities 

and refining learners' creative skills. 

The importance of this research stems from its dealing with the topic of 

creativity as an important component and its role in the progress of society. Its 

relevance also is bolstered by the fact that the topic has become an essential 

subject of scientific research in the educational, psychological and social fields. 

Keywords: School pedagogical club, pupils, creativity, skill, 
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 تقديم
فالتقدـ السريا الذم يعيشو العابٓ اليوـ  ،تناكت٢ا البحث العلمي بالدراسة بُ عدد من الدكؿ يعد الابداع من المحاكر الأساسية التي

يتطلب تفجتَ القدرات الإبداعية للئنساف، كبالتابٕ أصب  الابداع أحد أشكاؿ النشاط الإنساب٘ كالتي لا تٯكن تٖقيق التقدـ من 
ة كبتَة بُ العملية التعلمية حيث أنو يوفر جوا نفسيا ملبئما للتعليم دكف تطوير الفكر الإبداعي، ىذا الأختَ الذم ت٭ظى بأت٫ي

كيصل بو ابٔ  ٬الفعاؿ، كيزيد فرص تفاعل ات١تعلم ما ات١ادة التي يتعلمها كيساعد على نقل ات١تعلم ابٔ مواقف جديدة كمتجددة
ى معاتٞة القضايا كالنظر اليها من زكايا أقصى ما تٯكن من استثمار القدرات الذىنية لديو كتطوير كتقدير ذاتو كمساعدتو عل

 ت٥تلفة.
كاعتبارا ت٢ذه الأت٫ية فقد قامت كزارة التًبية كالتعليم بات١غرب بإصدار ت٣موعة من الدلائل كات١ذكرات التنظيمية القاضية بإحداث 

اعية لدل ات١تعلمتُ من أجل تنميتها النوادم التًبوية بات١ؤسسات التعليمية كذلك باعتبارىا الفضاء الأنسب لتنمية ات١هارات الإبد
 كصقلها كبالتابٕ بناء ت٣تما ابداعي مصغر للمجتما الإبداعي الأكبر.

 

 
 الفصل الأول: الاطار الدنهجي للبحث

 مشكلة البحث:
 انطلقنا بُ ىذه الدراسة مشكلة رئيسية تتلخص بُ السؤاؿ التابٕ:

 ية لدل ات١تعلمتُ كات١تعلمات؟أم دكر للؤندية التًبوية بُ تنمية ات١هارات الإبداع
 كينبثق من ىذا السؤاؿ الرئيسي الأسئلة الفرعية التالية:

؟ كىاىو النادم التًبوم كت٣الاتو كأنواعو؟ كىاىي أدكاره  ما ات١فاىيم ات١هيكلة للببداع؟ كبُ أم بيداغوجيا تربوية ينضوم ىذا ات١فهوـ
 ات١تعلمتُ بات١ؤسسات التعليمية؟ كأت٫يتو بُ تنمية القدرات كات١هارات الإبداعية لدل

 أهمية البحث:
اف مستجدات التًبية كالتكوين بُ ات١غرب، خصوصا بُ العشرية الأختَة تنادم كتسعى ت٠لق مدرسة كطنية جديدة مفعمة باتٟياة، 

عل البناء كالفكر ات١بدع، كلعل تتجاكز التلقي كالعمل الفردم ابٔ اعتماد التعلم الذابٌ كالقدرة على اتٟوار كات١شاركة كالتنشيط كالتفا
ىذا ما جعل الوزارة الوصية تهتم بالأندية التًبوية باعتبارىا "فضاءا تربويا ملبئما لتنمية مؤىلبت التلبميذ بُ ت٥تلف المجالات 

 ، كمنو(2001)وزارة التخبية الهرنية،  كاكتشاؼ ميولاتهم كصقل مواىبهم كاذكاء ركح العمل اتٞماعي فيما بينهم..."
جاءت ىذه الدراسة لبياف الدكر اتٞوىرم الذم تلعبو ىذه النوادم التًبوية بُ خلق مدرسة جديدة كنشيطة كمبدعة بُ شتى 

 المجالات العلمية كالثقافية الاجتماعية...
 أىداف البحث:

 :ٔيهدؼ ىذا البحث بشكل أساسي اب 
 .توضي  الاطار ات١فاىيمي للببداع 
 وم كأىدافو كأت٫يتو.التعرؼ على ماىية النادم التًب 
 .الوقوؼ حوؿ دكر النادم التًبوم بُ تنمية ات١هارات الإبداعية من خلبؿ دراسة حالة 

 فرضيات البحث:
 يتمحور البحث حوؿ فرضيتتُ أساسيتتُ كت٫ا:
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 كاذكاء  تساىم أنشطة النوادم التًبوية بُ تنمية الكفايات العقلية كات١هارية للمتعلمتُ كاكتشاؼ ميولاتهم كصقل مواىبهم
 ركح العمل كات١بادرة بينهم.

  ات١درسة ىي الفضاء ات٠صب لتنمية التفكتَ الإبداعي كدعم ات١شاركة كالتفاعل البناء كاكتساب ات١هارات عبر ت٥تلف
 أنشطة اتٟياة ات١درسية.

 حدود البحث: 
  ات١تعلمتُ كات١تعلمات ،كأت٫ية حدكد موضوعية: يتناكؿ البحث دكر الأندية التًبوية بُ تنمية ات١هارات الإبداعية لدل

 الابداع بُ العملية التًبوية.
  كما يتناكؿ أساسيات النوادم ، حدكد زمنية: يتناكؿ البحث كل ما يتعلق بات١فاىيم ات١رتبطة بالابداع منذ ظهور ات١فهوـ

ية التًبوية بُ بُ شأف تفعيل الأند 42ما صدكر ات١ذكرة  2001التًبوية كما جاءت بُ النصوص التنظيمية منذ سنة 
 ات١ؤسسات التعليمية.

  حدكد مكانية: يتناكؿ البحث بالتحليل كالدراسة ت٪وذج ات١درسة ات١غربية من خلبؿ دراسة حالة "نادم الابداع" بثانوية
 اتٞاحظ الإعدادية" بإقليم القنيطرة.

 منهج البحث:
ل ات١نطقي للؤفكار، كذلك من خلبؿ عرض الاطار استخدمنا بُ ىذا البحث ات١نهج الوصفي التحليلي الذم يقوـ على التسلس

 ات١فاىيمي للبحث كمدخل للتعمق بُ موضوع البحث قصد التأكد من الفرضيات.
 أدوات البحث:

بً اعتماد أداتتُ أساسيتتُ كت٫ا: ات١لبحظة بات١شاركة كىي طريقة يشارؾ من خلبت٢ا الباحث بُ اتٟياة اليومية داخل ات١ؤسسة 
باحداث ناد تربوم داخل مؤسسة تربوية كسطرنا ت٣موعة من الأنشطة، كللبسثمار مدل تٕاكب عينة البحث  المحددة، حيث قمنا

 ما ىذه التجربة استخدمنا أداة الاستبانة للتعرؼ على اراء ات١درستُ بُ تطور الفكر الإبداعي لدل عينة البحث.
 الدراسات السابقة:

 التي تناكلت الابداع بُ علبقتو تٔجاؿ التًبية كنذكر منها:تتعدد الدراسات بتُ العربية منها كالأجنبية 
 كتاب "التًبية كصناعة الابداع" للدكتور حسن إبراىيم عبد العاؿ:

فصوؿ, كقد بً التًكيز بُ التحليل على الفصل الثاب٘ ات١عنوف ب "الابداع ...نظرياتو كمقوماتو" حيث  5كيتضمن ىذا الكتاب 
 ع كتٝات ات١بدعتُ ككذا بعض النظريات ات١فسرة لو.يتناكؿ الكاتب مفهوـ الابدا 

كالفصل ات٠امس كالأختَ كات١عنوف ب : "ات١درسة...كتربية الابداع" كالذم يناقش ات١سؤكلية الريادية للمدرسة كدكرىا ات١تمثل بُ 
دارة كدكر ات١ناىج بُ ىذه اعداد ات١بدعتُ كتنمية الطاقات الإبداعية لدل التلبميذ من خلبؿ الوقوؼ على دكر ات١علم كدكر الإ

 العملية.
 كتاب "التًبية الإبداعية" للدكتورة متٌ يونس البحرم/ صاحب عبد مرزكؾ:

 كيتضمن بُ فصلو الرابا ات١فاىيم ات١تعلقة بالعملية الإبداعية, كيتعلق الامر تٔفهوـ الابداع كمستوياتو كمراحلو كمكوناتو.
 ركشكا, ترتٚة د.غساف عبد اتٟي أبو فخر: كتاب " الابداع العاـ كات٠اص" لألكسندرك

كيتطرؽ ت١فهوـ الابداع باعتباره ظاىرة متعددة الابعاد كمفهومو تٮتلف باختلبؼ زاكية الرؤية كالمجاؿ، كما يناقش ات١ناخ الإبداعي 
 كالعوامل ات٠ارجية ات١تدخلة بُ العملية الإبداعية.
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تلبميذ اتٟلقة الاكبٔ من التعليم الأساسي بُ مصر للباحثة رشا خلف عبد مقاؿ تٖت عنواف "دكر ات١درسة بُ تنمية الابداع ل
 اتٟليم.

 كيتناكؿ ىو الاخر ات١فاىيم ات١رتبطة بالابداع كأت٫يتو كشركطو بٍ دكر ات١درسة بأنشطتها الصفية كاللبصفية بُ تنميتو.
لإبداعية بُ شتى المجالات كلا تنحصر فقط فيما كلعل مضامتُ ىذه الدراسات تصب بشكل عاـ حوؿ ات١فاىيم ات١رتبطة بالعملية ا

ىو تربوم، كلعل ىذا ىو ات٢دؼ من ىذا البحث أم دراسة ىذا ات١فهوـ بُ اتٟلقة التًبوية على اعتبار أف ات١درسة ت٣تما مصغر 
 عن المجتما الأكبر.

 اتالفصل الثاني: دور الأندية التًبوية في تنمية الدهارات الإبداعية: الدفاىيم والالي
 ا﵀ور الأول: التأطتَ النظري لدفهوم الابداع وبيداغوجيا الابداع 

 تعريف الابداع في اللغة والاصطلاح-1
يعتٍ الانشاء كالاختًاع يقاؿ ابدع الشيء كاختًعو كالبديا ات١بتدع كابدع الشاعر جاء بالبديا كالله سبحانو   الابداع في اللغة:

 .(6 ص، 1993لدان القخ ،  )منظهر،كتعابٔ بديا السموات كالأرض 
الاتياف بكل جديد سواء أكاف ىذا اتٞديد أفكارا أـ اختًاعات أك تطوير ما ىو قائم من أدكات أك  الابداع في الاصطلاح:

 .(91 ص، 2010)غاثم،  قوالب فكرية ت٪طية سائدة من خلبؿ اصدارأفكار جديدة غتَ مألوفة
 تعريف الابداع في الأدبيات التًبوية:-2
لف ات١فاىيم كتتعدد الآراء حوؿ مفهوـ الابداع كذلك حسب كجهة نظر كل باحث كزاكية معاتٞتو  حيث يعرؼ الابداع بُ تٗت

معجم ات١صطحات التًبوية على انو  قدرة التلبميذ على الاتياف تْلوؿ جديدة للمشاكل ك ات١واقف التي تواجههم  كاف كانت 
 (19 ص، 2013)أحمج،  ت١علمتُ كلكنها غتَ معركفة لدل التلبميذ انفسهمعناصرىا موجودة بُ ات١وقف التعليمي لدل ا

كبالتابٕ فمفهوـ الابداع كما جاء بُ التعريف يعتٍ قدرة ات١تعلم على ات٬اد الطرؽ كالوسائل لعلبج مشاكل جديدة بأساليب أصلية  
كما ينمي قدرتو على مواجهة ات١شاكل كالتحديات ك ذا يكتسب الفرد القدرة على تقبل الأشياء اتٞديدة كينمي حس ات١ركنة لديو  

 من ت٥تلف الزكايا.
(اتٟليم،  كىوأيضا كفاية كطاقة كاستعداد يكتسبو ات١تعلم من خلبؿ تركيز منظم لقدراتو العقلية كارادتو كخيالو كتٕاربو كمعلوماتو

 . )13، ص 2021
ىو شامل لكل ت٣الات اتٟياة كبُ أعماؿ الفكر التي ينتج فيها كتٕدر الإشارة ابٔ أف الابداع لاينحصر بُ ت٣اؿ أك فن ت٤دد بل 

 الفرد كيتعامل معها ذىنيا كاف ذلك أك تطبيقا عمليا.
كانطلبقا من ىذه التعريفات تٯكن القوؿ أف مفاىيم الابداع تٗتلف باختلبؼ زكايا معاتٞتو كت٣الو لكن معظمها تتمحوؿ حوؿ 

 ثلبثة أبعاد أساسية كىي:
 ها البيئة الاجتماعية التي يقا فيها الفعل الإبداعي،كيتبتٌ ىذه الرؤية علماء الاجتماع على اعتبار أف تعريفات منطلق

الظركؼ كالبيئة كات١واقف التي يعيشها الفرد ىي التي تطور مفهوـ الابداع لديو أك تعيقو، كات١ناخ ات١درسي كالتًبوم يساىم 
 .)59، ص 2007(متٌ يونس،  بداعبشكل كبتَ بُ التأثتَ على الفرد بُ علبقتو بالا

  تعريفات منطلقها الفرد تٓصائصو الشخصية كات١عرفية كيتبتٌ ىذا الطرح علماء النفس ات١عربُ الذين يدرسوف متغتَات
 .)60، ص 2007(متٌ يونس،  الشخصية كالفركؽ الفردية على أنها ىي المحددات الرئيسية للفعل الإبداعي لديهم
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 تجو الفرد بعيدا عن كل العوامل ات٠ارجية كالداخلية، كذلك بالوقوؼ حوؿ ات١نتوج الإبداعي تعريفات منطلقها ما ين
 كمدل خضوعو لشرط الابداع من أصالة كابتكار كتٕديد.

 بيدغوجيا الابداع :-2
كتعتٍ  Agogeكتعتٍ طفل كPeda:تتكوف كلمة بيداغوجيا من حيث الاشتقاؽ اللغوم من شقتُ  Pedogogyلبيداغوجيا ا
)جميل  لقيادة اك التوجيو كقد كانت تشتَ بُ التقافة اليونانية ابٔ الشخص ات١كلف تٔراقبة الأطفاؿ كمرافقتهم بُ خركجهم للنزىةا

 .(45 ص، 2020و حمجاوي، 
داـ كمن حيث الاصطلبح فالبيداغوجيا ىي علم التًبية الذم يعتٌ بايصاؿ ات١عارؼ كات١هارات ابٔ ات١تعلم كيعتٌ بتوجيهو ابٔ استخ

 .(45 ص، 2020)جميل و حمجاوي، الأساليب ات١ناسبة للوصوؿ ابٔ أدؽ النتائج 
 ص، 1993منظهر، لدان القخ ، ( الإبداعية: جاء بُ لساف العرب تعبتَ ابدع التي تٔعتٌ انشا كختًع على غتَ مثاؿ

200)  
 ناىا تٮتلف حسب كل حقل من اتٟقوؿ ات١عرفية.كالابداعية كلمة تدؿ على القدرة على الابداع كالاختًاع كات٠لق، كبالتابٕ فمع

 كبيداغوجيا الابداع ىي نظرية تربوية تسعى ابٔ تربية ات١تعلمتُ تربية إبداعية قائمة على تعلم ات١هارات كتنمية ات١لكات كالتدريب على
ت كيفما كاف نوعها. كذلك من ات٠لق كالإنتاج كالابداع كالاختًاع ككذلك التعود على التجديد كالتطوير ك التكييف ما الوضعيا

 خلبؿ اكتساب ات٠برات ات١عرفية كات١نهجية من ت٥تلف الأنشطة كالعمليات التي يقوـ  ا ات١تعلموف لصقل ىذه ات١هارات .
 كىي ت٣موع الأنشطة كالعمليات ات١نظمة التي يقوـ  ا ات١تعلموف من أجل ابتكار أفكار أك اكتشاؼ أشياء تتميز بتفردىا، كبالتابٕ
تقوـ بيداغوجيا الابداع على امتلبؾ ات١تعلم للكفاءة ات١هارية كالقدرات الذاتية التعلمية بُ علبقتها بالواقا ات١وضوعي كذلك عبر ما 
يكتسبو ات١تعلم بُ الفصل الدراسي أك بُ الأنشطة اللبصفية للمدرسة من أجل التكيف ما الواقا كالتاقلم معو كات٬اد اتٟلوؿ 

تًضو، كىي تهدؼ بالأساس ابٔ بناء مستقبل تربوم حداثي قائم على ات٠لق كالتطوير كالاكشاؼ كقادر على ات١ناسبة التي تع
 .(7 ص، 2021)صابخ،  مواجهة التحديات على تٚيا ات١ستويات كبُ شتى المجالات

 أسس بيداغوجيا الابداع
 ترتكز بيداغوجيا الابداع على ت٣موعة من الأسس أت٫ها :

 كالتحديد باعتبارىا شرطاف اساسياف لتحقيق الابداع . السعي ابٔ التجديد 
 .تفادم التكرار كالابتعاد عن ماىو موجود سلفا 
  .اعتماد حداثة حقيقية كضيفية كبناءة 
 . .الاعتماد عل التعلم الذابٌ عبر تطبيق البيداغوجيا اللب توجيهية 
 .جعل الاتفاف شرط أساسي لكل ماىو ابداعي 
 ارجي قصد الاستفادة من التجارب كات٠برات.الانفتاح على المحيط ات٠ 
 . خدمة التنمية المحلية كات٢وية كالوطنية كلانسانية 
 .تنمية القدرات الداتية كات١ادية من اجل مواجهة التحديات ات١وضوعية كالواقعية 
 .انتاج الافكار عن طريق التفكتَ بُ ات١اضي كاتٟاضر كات١ستقبل 
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ؼ بالأساس ابٔ تكوين فرد قادر على تٕاكز التحديات كحل ات١شاكل ليساىم بُ تغيتَ ت٣تمعو كبالتابٕ فبيداغوجيا الابداع تهد
كتطويره ت٨و الأفضل كذلك عبر تكوين ات١تعلمتُ كتطوير قدراتهم كملكاتهم بُ تٚيا المجالات باعتماد الأساليب كالطرؽ كالأنشطة 

 لعملية كلتًتٚة أىدافها كغاياتها.ات١ناسبة لذلك، حيث تبقى ات١درسة ىي الفضاء الأنسب ت٢ذه ا
 ا﵀ور الثاني: دور الددرسة في تنمية الابداع لدى الدتعلمتُ

تلعب ات١درسة دكرا مهما بُ اعداد ات١بدعتُ كبُ تنمية الطاعات الابداعية لديهم، كتظهر مقومات ىذه ات١درسة من خلبؿ مكوناتها 
 ارية كىيئة تدريس، حيث تتجلى ىذه الادكار كما يذىب لذلك "بوؿ تورانس":ات١ختلفة من ت٣الس تدبتَية كأندية تربوبة كأطر اد

 تساىم ات١درسة بُ تنمية كتٖستُ قدرات ات١تعلمتُ الابداعية عبر توفتَ الامكانات التي تسم  باظهار ىذه القدرات 
 .(79، صفحة 2007)منى يهثذ، 

 ي لقدرات كمواىب ات١تعلمتُ.يقوـ ات١درس بدكر الراع 
 .يساعد ات١درس ات١تعلم على ادراؾ ذاتو كشعوره بفردنيتو 
 .تسم  ات١درسة للمتعلم بالتعبتَ عن أفكاره كذاتو بطلبقة كحرية 

يقوـ ات١درس بدكر ىاـ بُ تنمية كرعاية الطاقات الابداعية للمتعلمتُ كتشكيل عقوت٢م كنفوسهم على ت٨و مبدع، كصياغة العقوؿ 
تصب  قابلة للتفت  ابٔ أقصى ما تٯكن كذلك من خلبؿ تفجتَ طاقاتهم كقدراتهم كتغيتَ مواقفهم من الطبيعة كاتٟياة كالسكوف ابٔ ل

، )منى يهثذموقف التجريب كالسعي لتوليد ات١بتكر كاستكشاؼ علبقات كدلالات معرفية ككجدانية أك ذكقية تٚالية جديدة 
 .(101، صفحة 2007

كبُ سياؽ التًبية الابداعية بات أيضا من الضركرم تٕاكز ات١ناىج من ملئ العقوؿ كحشدىا بات١علومات ابٔ ت٘كتُ ىؤلاء ات١تعلمتُ 
 من مهارات اتٟصوؿ عليها كتعليمهم البحث الذابٌ كتطوير ات١عارؼ كاكتشافها.

 داف و اليات التفعيلا﵀ور الثالث:الأندية التًبوية: الدفهوم، الأى
 مفهوم الأندية التًبوية:-1

النادم التًبوم آلية لتفعيل أنشطة اتٟياة ات١درسية، كىو ت٣موعة متجانسة من ات١تعلمتُ، من ت٥تلف ات١ستويات الدراسية تٕمعهم 
ت٧ازىا، تٖت اشراؼ تربوم تٔا صفة ات١يل ات١شتًؾ للؤنشطة ت٤ور اشتغاؿ النادم، تْيث يقبلوف على الات٩راط التلقائي كالفعلي بُ ا

يتي  ت٢م تكوين ت٣موعة من ات٠برات كالكفايات التًبوية بُ جو يسوده الشعور بالانتماء، كقبوؿ الاختلبؼ كالتطوع كات١بادرة 
 (23 ص،2008)وزارة التخبية الهرنية،  كالعمل اتٞماعي كالتعاكف كالتضامن..

ؿ ات٠برات كتعميق التعلمات تٔا يتي  للمتعلم ربطها بالواقا المحلي من أجل بناء متعلم كبالتابٕ فالنادم التًبوم ىو فضاء فعلي لتباد
 مشارؾ كمبادر كمبدع.

 أىداف النادي التًبوي:-2

يهدؼ النادم التًبوم ابٔ تٖقيق ت٣موعة من الغايات الات٬ابية التي تساىم بُ بناء فرد متكامل كمبدع كمنتج بُ اتٟياة الاجتماعية 
 ية كتٯكن ذكر بعض الأىداؼ التي جاءت بُ دليل الأندية التًبوية كىي كالتابٕ:كالاقتصاد
 .تقوية الشعور كالانتماء اتٞماعي 
 .ات١بادرة الفردية كالتًبية على العمل اتٞماعي 
 .دعم التتقيف بالنظتَ كالتعلم اتٞماعي ات١تبادؿ 
 .التًبية على ابداء الرأم ك احتًاـ رأم الاخر كقبوؿ الاختلبؼ 
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 نمية الشخصية كالاتٕاىات كالقيم كالكفايات.ت 
 .استثمار التعلمات كتوظيفها بُ كضعيات اندماجية 
 .التمرف على ات١مارسات الدتٯقراطية كعلى تٖمل ات١سؤكلية 
 .اغناء مهارات التوتصل كالاستماع كالاخذ كالعطاء 
 .تطوير كامتلبؾ أدكات تسيتَية 
 .تعزيز الانفتاح على المحيط ات٠ارجي 

 الات أنشطة النادي التًبوي وأنواعها:لر-3

 تتوزع أنشطة النادم التًبوم عامة بتُ ت٣التُ أساستُ كت٫ا:
 ت٣اؿ التفت  الثقابُ كالاجتماعي كالرياضي ت٣اؿ التفت  العلمي كالتكنولوجي كات١هتٍ

التفت  العلمي بُ : الصحة كالبيئة كالتنمية ات١ستدامة -
...  كالعلوـ

بُ تطبيقات العلوـ كالتكنولوجيا التفت  التكنولوجي -
 كالاعلبميات...

التفت  ات١هتٍ بُ الانفتاح على ات١هن كالقطاعات الاقتصادية -
 كات١شاريا الشخصية...

التفت  الثقابُ كاللغوم كالفتٍ كالإعلبمي بُ الفنوف التشكيلية -
 كات١وسيقى كات١سرح كالرسم..

ات١دب٘ كحقوؽ التفت  الاجتماعي بُ ت٣اؿ ات١واطنة كالسلوؾ -
 ات١رأة كالأعماؿ الاجتماعية...

 التفت  الرياضي بُ الألعاب الرياضية كالبدنية...-

 (2008)وزارة التخبية الهرنية، ) 1(جدكؿ 
تتنوع أنشطة النادم التًبوم بتنوع ىذه المجالات كتفرعاتها كبتنوع اجتهادات ات١ؤسسة كاختلبؼ شركاءىا الداخليتُ كات٠ارجيتُ  

فايات الأطر العاملة  ا، ككذا تنوع ميوؿ ات١تعلمتُ كتطلعاتهم، كما كتنفت  ىذه الأنشطة على ات١واد الدراسية ات١قررة كعلى كت٘يز ك
اتٟياة الاجتماعية كالاقتصادية كالفنية كالثقافية كالعلمية كغتَىا، كذلك قصد اكتشاؼ قدراتهم كتنمية مواىبهم كتعهدىا بالرعاية 

 كالتطوير كالتهذيب.
 صيغ إحداث وىيكلة النادي التًبوي:-4

تتعدد صيغ إحداث النادم التًبوم بات١ؤسسات التعليمية كذلك حسب طبيعة ىذه الأختَة كأطرىا كشركاءىا، لكن عامة ما يتم 
 اعتماد إحدل الصيغ التالية:

ندية الفرعية على شكل تٞاف إحداث النادم التًبوم تٖت الاشراؼ ات١باشر للمجلس التًبوم حيث ينضوم تٖتو ت٣موع الأ-1
 كظيفية.

إحداث نادين بُ المجالتُ المحددين سلفا كت٫ا ت٣اؿ التفت  العلمي كالتكنولوجي كات١هتٍ، كت٣اؿ التفت  الثقابُ كالاجتماعي -2
 كالرياضي.

 كلنا بُ الدراسة التطبيقية مثاؿ على نوع صيغة الاحداث كشكل ات٢يكلة كمراحل احداث النادم.
ت٦ا سبق كلتحقيق الغاية من النادم التًبوم، على ىذا الأختَ أف يعتمد على أنشطة ككضعيات ت٘كن ات١تعلمتُ من كانطلبقا 

 الاستكشاؼ كالتجريب كالاستنتاج كات١مارسات العلمية، حيث تتي  لو المجاؿ الواسا للبحث كات١بادرة كالتًبية على الاختيار.
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 الفصل الثالث: دراسة تطبيقية
 كؿ: عسيس نادم الابداع الفتٍ كالثقابُالمحور الأ

 أولا:خطوات تأسيس نادي الابداع الفتٍ والثقافي
عقد اجتماع المجلس التًبوم بات١ؤسسة كفت  ات١بادرة للؤساتذة كالتلبميذ من أجل عسيس نادم أك نوادم لتغطية حاجات -1

 كطاقات التلبميذ.
 من مدير ات١ؤسسة كبعض الأطر ات١هتمة تٔجاؿ تنشيط اتٟياة ات١درسية. تشكيل تٞنة للتتبا كتقييم عمل الأندية، تتكوف-2
 اقتًاح احداث نادم الابداع الفتٍ كالثقابُ كدراسة مشركعو.-3
 كضا ات٠طوط العريضة ت١شركع النادم كىي كالتابٕ:-4

 ُاسم النادم: نادم الابداع الفتٍ كالثقاب 
 بدعة كمفعمة باتٟياة ارعت ثانوية اتٟاحظ الاعدادم عسيس دكاعي عسيس النادم: من أجل خلق مدرسة جديدة كم

نادم الابداع الفتٍ كالثقابُ ليكوف تٔثابة فضاء حقيقي لتنمية قدرات ات١تعلمتُ كات١تعلمتُ لاكسا م ات١هارات اللبزمة 
ستمتا كيكتسب بُ كتشجيعهم على الابداع كالابتكار كالتطوير، كقد كقا الاختيار على مكوف الفن كالثقافة كمساحة ي

 دات الاف ات١تعلم من أنشطتها.
 ...الأنشطة ات١قتًحة: كرشات، مسرحيات، عركض، تفعيل الاذاعة ات١درسية 

بً كضا اعلبف داخل فضاء ات١ؤسسة لاستقباؿ رغبات التلبميذ للبت٩راط بُ النادم كما قاـ منسق النادم باعلبـ التلبميذ -5
 تُ داخل الفصوؿ الدراسة.كشرح فكرة النادم كأىدافو  للمتعلم

 عقد اتٞما العاـ لتأسيس النادم كتٖديد برنامج دقيق للؤنشطة ات١زعم ات٧ازىا كخطة العمل.-6
 ثانيا: لرتمع وعينة البحث:

اختارت الباحثة ت٣تما البحث من الثانوية الاعدادية اتٞاحظ التابعة ت١ديرية القنيطرة، كىي مؤسسة تعليمية عمومية للسلك 
 متعلم كمتعلمة  (اختيار عشوائي) موزعة على الشكل التابٕ: 50م، كت٘ثلت عينة البحث بُ الاعداد

 
 الثالثة اعدادي الثانية اعدادي الأولى اعدادي العدد حسب الجنس 

 10 8 8 24 الذكور

 8 8 8 26 الاناث

 18 16 16 50 المجموع

 )2(جدكؿ رقم 
 ثانيا: أدوات البحث:
 أساسيتتُ من أدكات البحث العلمي، أداة ات١لبحظة بات١شاركة كأداة الاستبانة.اعتمدت الباحثة أداتتُ 

 بطاقة ات١لبحظة بات١شاركة-1
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على اعتبار أف الباحثة تشتغل بات١ؤسسة التعليمية سالفة الذكر كمهتمة بالشأف التًبوم كالثقابُ كالفتٍ، اختارت مشاركة ات١تعلمتُ 
 لنادم، كذلك بُ الفتًة ات١متدة بتُ شهر شتنبر كدجنبر كفق برنامج الأنشطة التابٕ:كات١تعلمات خلبؿ الأنشطة ات١نظمة با

 )3(جدكؿ رقم 
 

لقد بً ات٧از أربعة أنشطة من الأنشطة ات١سطرة بُ برنامج عمل النادم السنوم، كذلك من الفتًة ات١متدة من شهر شتنبر ابٔ شهر 
دجنبر، كلبياف أت٫ية ىذه الأنشطة بُ تنمية قدرات التلبميذ الابداعية بً اعتماد أداة الاستبانة بُ ثلبث مراحل، موزعة على ثلبث 

نهاية شهر دجنبر، حيث تتضمن نفس الفقرات كتتكرر ما كل مرحلة من أجل بياف -نهاية شهرنونبر -أكتوبر مراحل: نهاية شهر
 أثر أنشطة النادم على شخصية ات١تعلمتُ عينة البحث.

 كتتوزع فقرات الاستبانة على الشكل التابٕ:
 : معلومات عامة حوؿ ات١تعلم(ة)1الفقرة 
 ت١تعلم ت١هارات التواصل كاتٟوار كالنقد البناء:أسئلة تتعلق تٔدل اكتساب ا-2الفقرة
 : أسئلة تتعلق تٔدل اكتساب ات١تعلم ت١هارة التعلم التعاكب٘ كالتثقيف بالنظتَ كالاتياف بالافكار اتٞديدة كحل ات١شكلبت .3الفقرة 

 ثالثا: تحليل النتائج
استبانة  50استبانة لشهر نونبر ك 50تبانة لشهر أكتوبر ك اس 50بُ كل فتًة من الفتًات المحددة يتم تفريغ الاستبانة ات١وزعة بتُ 

 لشهر دجنبر، حيث كزعت بالتساكم بتُ ثلبثة مدرستُ ات١تتبعتُ لعينة البحث خلبؿ الفتًة المحددة، كبُ التابٕ نتائج التفريغ:
 نتائج استبانة شهر أكتوبر

أسئلة تتعلق بمدى اكتساب الدتعلم لدهارات التواصل  الفقرة
 ر والنقد البناء....والحوا

أسئلة تتعلق بمدى اكتساب الدتعلم لدهارة التعلم 
 التعاوني....

 بات١ئة 9نسبة الاجوبة ب "نعم"  النسبة
 بات١ئة 91نسبة الأجوبة ب "لا"  

 بات١ئة 11.5نسبة الاجوبة ب "نعم" 
 بات١ئة 88.5نسبة الأجوبة ب "لا"  

 )4(جدكؿ رقم 
 

 الفئات الدستهدفة أىداف النشاط موضوع النشاط نوع النشاط ر.ت

1 
2 
 
3 
 
4 

 مائدة مستديرة
 عرض سينمائي

 
 الاذاعة ات١درسية

 
 كرشة

 مهارات الالقاء كالتواصل
مشاىدة فيلم سينمائي بُ موضوع 

 كالتًبيةالقيم 
تفعيل الاذاعة ات١درسية عبر ت٣موعة 

 من البرامج ات١درسية
 التصوير الفوتوغرابُ

اكتساب مهارات اتٟوار 
 كالتواصل كالاقناع

اكتساب مهارات النقد كتٖليل 
 ات١ضموف

اكتساب مهارات الالقاء 
 كالتواصل

تنمية مهارة الابداع البصرم 
 لدل ات١تعلمتُ

 
 
 

 عينة البحث
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 نونبر شهر استبانة نتائج
 
 
أسئلة تتعلق بمدى اكتساب الدتعلم لدهارات التواصل  لفقرةا

 والحوار والنقد البناء....
أسئلة تتعلق بمدى اكتساب الدتعلم لدهارة التعلم 

 التعاوني....
 بات١ئة23نسبة الاجوبة ب "نعم"  النسبة

 بات١ئة 77نسبة الأجوبة ب "لا"  
 بات١ئة27نسبة الاجوبة ب "نعم" 
 بات١ئة 73" نسبة الأجوبة ب "لا

 )5(جدكؿ رقم 
 

 دحنبر شهر استبانة نتائج
أسئلة تتعلق بمدى اكتساب الدتعلم لدهارات التواصل  الفقرة

 والحوار والنقد البناء....
أسئلة تتعلق بمدى اكتساب الدتعلم لدهارة التعلم 

 التعاوني....
 بات١ئة 44.9نسبة الاجوبة ب "نعم"  النسبة

 بات١ئة 55.1نسبة الأجوبة ب "لا" 
 بات١ئة 53.5نسبة الاجوبة ب "نعم" 
 بات١ئة 46.5نسبة الأجوبة ب "لا"  

     
 رابعا: تحليل واختبار فرضيات البحث

تساىم أنشطة النوادم التًبوية بُ تنمية الكفايات العقلية كات١هارية للمتعلمتُ كاكتشاؼ ميولاتهم كصقل مواىبهم كاذكاء ركح العمل 
 كات١بادرة بينهم.

خلبؿ ملبحظة الباحثة كتعبئة بطاقة ات١لبحظة بات١شاركة تبتُ أف ات١تعلمتُ كات١تعلمات تطور مستول مهاراتهم الفردية ما توابٕ من 
الأنشطة كتكرارىا، خصوصا ما تفعيل الاذاعة ات١درسية حيث شكلت بالنسبة ت٢م فضاءا لتبادؿ ات٠برات كتنمية مهارات التواصل 

 كالتفاعل كالابداع.
 9ف نتائج تفريغ الاستمارات تعكس التطور ات١لبحظ بُ مهارات ات١تعلمتُ حيث ارتفعت النسبة ما نهاية شهر أكتوبر من كما أ

بات١ئة ما نهاية شهر دجنبر، كلعل ىذا ما يشتَ لأت٫ية ىذه الاندية بُ اكتساب ات١تعلمتُ ات١هارات الابداعية  44.9بات١ئة ابٔ 
ابٕ الانشطة كات١مارسة ات١تكررة ستًتفا النسبة ، كمنو سنساىم بُ خلق مدرسة جديدة مبدعة كتطويل القدرات الفردية، اذ بتو 

 كنشيطة.
 
 

 خلاصة وتوصيات:
تساىم ات١درسة بُ تغطية اتٞوانب التًبوية التعليمية ،كما تساىم بُ تنمية الكفايات العقلية كات١هارية كغرس القيم كالاتٕاىات 

لو فردا ملتزما يساىم بإت٬ابية بُ تطوير ت٣تمعو ت٨و الأفضل، كلا يتأتى ذلك الا عبر تسطتَ البرامج اتٟميدة لدل ات١تعلم، ت٦ا ت٬ع
كالأنشطة داخل الفضاء ات١درسي، بُ اطار قانوب٘ كمنظم كىو النادم التًبوم،ىذا الأختَ الذم يلعب دكرا ت٤وريا بُ اكتشاؼ 
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ت١هارية، كبالتابٕ خلق مدرسة أساسها الفكر ات١بدع كالاكتشاؼ، كات١شاركة ات١يوؿ كصقلها كاشباع حاجات ات١تعلمتُ التثقيفية كا
 كالتنشيط كالتفاعل البناء.

 كمن تٚلة التوصيات التي توصل اليها البحث:
  أدكارىا كتفعيل التًبوية الاندية ارساء على الاشراؼ بُ ت١هامها، لتساىم التًبوية كالادارة ات١ؤسسة ت٣الس تفعيل. 
 أنشطتها كعطتَ أعمات٢ا كتٗطيط الاندية إحداث بُ للمتعلمتُ كالفعاؿ الفاعل لات٩راطا على اتٟرص . 
 لات٧ازىا الضركرية الشركط توفتَ ما  ا، العمل كانتظاـ الأندية أنشطة تنويا. 
 كاسعا ت٣الا لو كتتي  العملية، كات١مارسة كالتجريب الاستكشاؼ من ات١تعلم ت٘كن كضعيات على الأندية انشطة اعتماد 

 كالابداع. كالاختيار للمبادرة
 مؤسساتو بكافة كالمجتما ات١درسة بتُ الشراكة كتفعيل المجتما بُ الابداع ثقافة نشر.. 
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 الدطلب وكفالة عمو ابو طالبرسول الله صلى الله عليو والو بتُ رعاية جده عبد 
 م. ازر عبد الكاظم اسماعيل السلطانيالباحث / 

 مديرية تربية بابل
azar.k1232@yahoo.com 
009647801705931 

 
 الدلص 

عاش رسوؿ الله (ص) يتيما كىو بُ عمر مبكر يكاد لا يتجاكز الست سنوات بعد اف فقد اباه عبد الله ، كمن بٍ امو امنة بنت 
رر جده عبد ات١طلب بأف يتوبٔ رعايتو كتربيتو ، كىب الله عبد ات١طلب أمتَ قريش حينها شرفنا بٓ يعطو لغتَه. كقد كىب ، فق

كىو يرفض عبادة الأصناـ كسنن سنناى  -تٔا بُ ذلك اتٟيوانات كالطيور  -انعكست حكمتو بُ رخاء قريش ، فكاف يطعم اتٞميا 
 (ص) قائلب:  سيبعث الله جدم عبد ات١طلب  يبة الأنبياء كات١لوؾ. ، ككاف عبد ات١طلب نزؿ القرآف بأكثرىا ، ,كثتٌ عليو رسوؿ الله

يثتٍ على النبي(ص) كيقبل رأسة كيقوؿ لو: أف لأبتٍ ىذا شأنان"، كبعد كفاة عبد ات١طلب توبٔ رعايتو عمو ابو طالب ، فشب رسوؿ 
لولدهً ، كلا يناـ حتى يناـ إبٔ جنبوً ، كلا تٮرج  حتى تٮرج معوي ،حتى بلغ الله (ص) معو فكاف ت٭فظوي ، كت٭بوي حبان شديدان لا ت٭بوي 

(ص) ، فكاف أفضل رجاؿ قوموً مركءة، كأصدقهم حديثا كأمانة ، حتى تٝاهي قوموي (الصادؽ الأمتُ)، فقرر عموي ابي طالب اف 
اه حتى بعثو الله نبيا كىاديا، فامن بو كصدقو كدافا عنو تٮرجو معو ابٔ الشاـ للتجارة فتعلم التجارة كاتقنها ، كما زاؿ ابو طالب يرع

ضد قريش ، كحلفائها عندما اعلنوا مقاطعة ات١سلمتُ بُ مكة ، كحصارىم اقتصاديا بُ شعب ابي طالب ، ككتبوا بذلك كتابا 
تٚيا ما تٯلك على كعلقوه بُ الكعبة ، كت١ا طاؿ اتٟصار على ات١سلمتُ كالذم استمر ثلبث سنوات كاف ابو طالب قد انفق 

ات١سلمتُ بُ اياـ اتٟصار ابٔ اف توبُ كىو بُ شعب ابي طالب كتوفيت بعده خدت٬ة زكجة رسوؿ الله(ص) فحزف رسوؿ الله لفقده 
  حزنا شديدا كتٝي ذلك العاـ بعاـ اتٟزف

 رسوؿ الله (ص)، رعاية، عبد ات١طلب، كفالة، ابو طالب الكلمات الدفتاحية:
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The Messenger of God (may God bless him and his family) 

between the sponsorship of Abdul Muttalib and the sponsorship 

of Abu Talib 

researcher: Azar Abdul-Kadhim Ismail Al-Sultani 

Babylon Education Directorate 

 
Abstract 

The Messenger of God (may God’s prayers and peace be upon him and his 

family) lived as an orphan at an early age, almost not more than six years, after 

he lost his father Abdullah, and then his mother, Amina bint Wahb. Honor was 

what he did not give to anyone, and the Quraysh had wisdom in their money, 

and he used to feed people, even birds, and beasts, and he refused to worship 

idols, and God Almighty united, and our Sunnahs were revealed in the Qur’an 

with the most of them, and the Messenger of God (may God bless him and his 

family) said in his right: “God My grandfather Abd al-Muttalib will send one 

nation in the form of prophets and the guise of kings.” Abd al-Muttalib would 

wipe his back, kiss his head and mouth, and say, "This is my son’s business.” 

After Abd al-Muttalib’s death, his uncle Abu Talib took care of him. He and his 

family) were with him, and he used to protect him, and he loved him very much, 

and he did not love him for his son, and he did not sleep until he fell asleep next 

to him, and he did not go out until he came out with him until he reached (may 

God bless him and his family), and he was the best man of his people in 

chivalry, the best of them in the neighbourhood, the most memorable of them, 

and the most truthful of them in speech. Amanah, until his people called him Al-

Sadiq Al-Amin, so his uncle Abu Talib decided to take him with him to Syria 

for trade, so he learned the trade and mastered it. And Abu Talib continued to 

take care of him until God sent him as a prophet and guide, so he believed in 

him and believed in him and defended him against the Quraysh and their allies 

when they announced the boycott of Muslims in Mecca and their economic 

siege in the people of Abu Talib, and they wrote a book about that and hung it in 

the Kaaba, and when the siege on Muslims was prolonged, which lasted three 

years Abu Talib had spent all of his possessions on Muslims during the days of 

the siege until he died while he was in the people of Abu Talib, and after him, 

Khadija, the wife of the Messenger of God (may God bless him and his family) 

died, so the Messenger of God grieved for his loss, and that year was called the 

Year of Grief                                                      .  

 Keywords: The Messenger of God (PBUH), sponsorship, Abdul Muttalib, 

guarantee, Abu Talib 
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 مقدمة البحث: 

) بعد اف اصب  يتيما بفقد كالديو كىو بُ سن مبكر الا العناية الات٢ية لو كالتي جعلتو بُ رعاية اعظم صيبقى لرسوؿ الله ( بٓ
شخصية بُ بتٍ ىاشم الا كىو جده عبد ات١طلب ت١ا يتمتا بو ىذا الرجل من مكانة اجتماعية كسياسية كاقتصادية بُ شبو اتٞزيرة 

لى الله عليو كالو) كرباه كرعاه افضل رعاية ، كلقد شهد بذلك القراف الكربٙ بُ قولو تعابٔ (ابٓ ت٬دؾ العربية فاحتضن رسوؿ الله(ص
) بعد عبد ات١طلب عمو ابو طالب فكاف ختَ كافل كختَ نصتَ لو كشب بُ صيتيما فأكل) ، بٍ توبٔ رعاية ككفالة رسوؿ الله(

) ذلك العاـ بعاـ ص) اكؿ من امن بو كت١ا توبُ تٝي رسوؿ الله (ععلي () كاف ابو طالب كابنو صحجره كنشأ بُ بيتو كت١ا بعث (
بتُ رعاية  جده عبد ات١طلب ككفالة عمو ابو طالب )  (ص)اتٟزف ، كلاجل ذلك فقد كتبت تْثي ىذا كات١وسوـ (رسوؿ الله 

ة جده عبد ات١طلب كاما ات١بحث ) بُ رعايصكقسمتو ابٔ مقدمة كمبحثاف كنتائج فاما ات١بحث الاكؿ فكاف بعنواف رسوؿ الله (
 ) بُ كفالة عمو ابو طالب كاختتمت البحث ببعض النتائج كات١صادر كمن الله التوفيق صالثاب٘ فكاف بعنواف رسوؿ الله(

 مشكلة البحث:
ككذلك الشبهات التي حامت حوؿ شخصية عم  (ص)رفا كبياف الشبهات التي رافقت شخصية عبد ات١طلب جد رسوؿ الله  

 كرعايتهم لو قبل كبعد البعثة) ص(الله صلى الله عليو كالو كت٤اكلة اثبات اتٯانهم بقضية كدعوة رسوؿ الله رسوؿ 
 ات٫ية البحث: 

يتيما كىو بُ سن مبكر بعد اف فقد كالديو الا اف العناية الات٢ية لو جعلتو بُ رعاية اعظم شخصية بُ بتٍ ) ص(عاش رسوؿ الله 
ب ت١ا يتمتا بو ىذا الرجل من مكانة اجتماعية كسياسية كاقتصادية بُ شبو اتٞزيرة العربية فاحتضن ىاشم الا كىو جده عبد ات١طل

كرباه كرعاه افضل رعاية ، كلقد شهد بذلك القراف الكربٙ بُ قولو تعابٔ (ابٓ ت٬دؾ يتيما فأكل) ، بٍ توبٔ رعاية ) ص(رسوؿ الله
طلب فكاف ختَ كافل كختَ نصتَ لو كشب بُ حجره كنشأ بُ بيتو كت١ا بعد جده عبد ات١ طالب ابو عمو) ص(ككفالة رسوؿ الله

) ذلك العاـ بعاـ اتٟزف ، كلاجل تسليط ص) اكؿ من امنا بو كت١ا توبُ تٝي رسوؿ الله (عكاف ابو طالب كابنو علي () ص(بعث 
فقد ) ص(همتتُ بُ حياة رسوؿ الله من ىاتتُ الشخصيتتُ العظيمتتُ كات١) ص(الضوء على تلك العناية التي تلبقاىا رسوؿ الله 
 بتُ رعاية جده عبد ات١طلب ككفالة عمو ابو طالب(ص)شرعت بُ كتابة تْثي ىذا كات١وسوـ رسوؿ الله 

 اىداؼ البحث: 
بعد كفاة كالديو بُ سن مبكر اضافة ابٔ بياف دكر عم ) ص(يهدؼ البحث ابٔ بياف مكانة كدكر عبد ات١طلب بُ رعاية رسوؿ الله 

كالاتٯاف بدعوتو كالدفاع عنو ضد الاعداء كتٖملو بُ سبيل ذلك الاذل ) ص(ابو طالب بُ كفالة كتربية رسوؿ الله ) ص(الله رسوؿ 
 حتى كفاتو 

 حدكد البحث: 
ية التي سبقت بعثتو ابٔ اياـ الدعوة العلن) ص(اما حدكد البحث من الناحية الزمانية فهو يتناكؿ الفتًة ات١متدة من حياة رسوؿ الله 

ككذلك من الناحية ات١كانية يتناكؿ مكة ات١كرمة كما ) ص(بُ مكة كاياـ اتٟصار الذم فرضتو قريش كحلفائها قبل ىجرة الرسوؿ 
 كعشتَتو ) ص(ت٬اكرىا كىي موطن رسوؿ الله 

 فركض البحث: 
اية ككفالة كمؤازرة  رسوؿ الله الفرضية الرئيسية : ما ىو الدكر اتٟقيقي الذم لعبو كل من عبد ات١طلب كابو طالب بُ حفظ كرع

 صلى الله عليو كالو قبل كبعد بعثتو ؟
 ؟) ص(الفرضية الثانوية الاكبٔ : ما ىو الدكر اتٟقيقي لعبد ات١طلب بُ تربية كرعاية رسوؿ الله 



 

268 
 

 2023 2ج عشر رابع الالعدد المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية

 حتى كفاتو ؟) ص(طالب بُ كفالة كتٛاية رسوؿ الله  بيالفرضية الثانوية الثانية : ما ىو الدكر اتٟقيقي لأ
 نهج البحث:م
اتبعت بُ كتابتي ت٢ذا البحث ات١نهج التارتٮي التحليلي كالقائم على نقد كتٖليل الركاية التارتٮية من حيث العناصر ات١كونة ت٢ا   

كالسند كمطابقة ات١علومات الواردة فيها ما الركايات الاخرل كظركؼ كتاريخ كتابة الركاية كمحاكلة للوصوؿ ابٔ اتٟقيقة التارتٮية 
 لك استخدمت ات١صادر التارتٮية ات١همة بُ التاريخ الاسلبمي على اساس القدـ كعلبقتها تٔوضوع البحث ككذ

 الدراسات السابقة
 بٓ اطلا على دراسة سابقة تٖمل نفس العنواف الا اف ىناؾ دراسات ت٢ا صلة غتَ مباشرة من ات٫ا :

 اتْاث ت٣لةدراسة بُ ستَتو كنشاطاتو العامة ، ) ص(رسوؿ الله ػ دراسة للمدرس الدكتور : ظافر عبد النافا: عبد ات١طلب جد1
 .1 العدد, 12 المجلد, 2012, الاساسية التًبية كلية
 كنشأتو ككلادتو كنسبو اتٝو بُ دراسة ىاشم بن ات١طلب عبدػ  دراسة للباحث : الاستاذ ات١ساعد الدكتور : على صابّ رسن : 2

   .13 العدد, 1 المجلد, 2012, تارتٮية دراسات ت٣لة، التاريخ سمق التًبية كلية البصرة جامعة ،كصفاتو
 للعلوـ للبنات التًبية كلية ت٣لة،  ات١درستتُ بتُ مقارنة دراسة طالب أبي إتٯاف حقيقة:  اتٟسيتٍ حستُ راضيػ  دراسة للباحث : 3

 .27 العدد, 1 المجلد, 2020, الانسانية
 ذكر ابٔ اضافة لقريش زعيمان  يكوف اف استطاع الذم ات١طلب عبد ستَة كخاصة تْثنا ما ات١شتًكات بعض وفالباحث تناكؿ لقد  

ككذلك  حقيقية اتٯاف ابو طالب  كموقفو من الدعوة الاسلبمية ،  كاعتمد الباحثوف ات١نهج التارتٮي كالاستقرائي بُ تتبا   اتٝاءه،
 بُ الادبية ات١صادر ابٔ اضافة  التارتٮية الاكلية ات١صادر على قةالساب الدراسات كاعتمدت الاخبار كات١علومات ات١تعلقة بالبحث ،

 .البحث كتابة
 طالب ابو كعمو ات١طلب عبد جده بتُ كالتًبية الاىتماـ بُ كتنقلو) ص(الله لرسوؿ ات٠اصة الرعاية ابٔ تتطرؽ بٓ الدراسة اف الا    
، كاعتمدنا على ات١صادر الاكلية  كعمو جده التي ابداىا ائقةالف الرعاية ىذا اتٞانب بُ  على لتأكد الدراسة ىذه جاءت كلذا

التارتٮية بُ كتابة البحث ، كتبتٌ الباحث ات١نهج الاستقرائي بُ كتابة البحث كالاستعانة بات١نهج التحليلي بُ الوقوؼ على بعض 
  الاحداث كتٖليل نصوصها التارتٮية .

 ات١طلب:  ) بُ رعاية جدهي عبدصات١بحث الاكؿ: رسوؿ الله (
 اكلا : عبد ات١طلب اتٝو كنسبو

عبد ات١طلب بن ىاشم بن عبد مناؼ بن قصي بن كلبب بن مرة بن كعب بن لؤل بن غالب بن فهر بن مالك بن النضر  : ((ىو
 55، ص1، د.ت، ج  (ابن سعد ، محمد بن منيا ))بن كنانة بن خزتٯة بن مدركة بن إلياس بن مضر بن نزار بن معد بن عدناف

 كقد كردت لو عدة تسميات ت٥تلفة اكردتها ات١صادر التارتٮية منها: .)
ػ شيبة اتٟمد اك شيبة: كالشيبة بُ اللغة :  مشتقة من الشيب بُ قوت٢م شاب شيبة حسنة كشيبان حسنان كاحسب اف اشتقاؽ 1

، 1يد ، ابي بكر محمد ، د.ت، جابن در (الشيب من اختلبط السواد بالبياض من قوت٢م شيب الشئ بالشي اشوبو شوبان اذا خلطو 
 .)23،ص1961(ابن عنبة ، أتٛد بن علي اتٟسيتٍ ، ، كتٝى شيبة لأنو كلد كبَ رأسو شعرة بيضاء).12ص
 فكاف ، جاذبية أكثرىم ككاف غلماف ما يقاتل كىو مناؼ عبد بن اتٟارث بتٍ من رجل بو ذىب  كت٦ا يؤكد ىذه التسمية انو    
 منا الكثتَ كت٬عل فيك يبارؾ الله فقاؿ. مناؼ عبد بن البطحاء سيد ابن أنا: قاؿ. ىاشم بن يبةش أنا. الضربات أشد يضربو
  ).23، ات١صدر السابق ، ص 1961، (ابن عنبة ، أتٛد بن علي  . مثلك



 

269 
 

 2023 2ج عشر رابع الالعدد المجلة الأمريكية الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية

و بنت خباب " كيقى ىذا الاسم مصاحبان لو كقد اشار ت٢ا بُ مناسبات كثتَة منها عندما صبغ شعره بالسواد قالت : لو زكجتو نتيل 
 .)112، د.ت ، ص (ابن حبيب ، محمد البغدادم   يا شيبة اتٟمد ما احسن ىذا ات٠ضاب "

(السهلي ، ابو . كنقل ذلك السهلي عن ابن قتيبة )  405، ص15ق،  ج1404،   المجلسي ، محمد باقر (ػ قيل اتٝو عامر2
 ) 124، ص7، د.ت ، ج (ابن حجر، اتٛد بن عليكنفى ابن حجر ىذه التسمية.) 44، ص 1، ج د.تالقاسم عبد الرتٛن 

 ) 23،  ات١صدر السابق ، ص1961(ابن عنبة ، أتٛد بن علي اتٟسيتٍ ، ككذلك نفاه ابن عنبو كاثبت اسم شيبة
كالغالبة على بقية الاتٝاء ، كت٢ذه التسمية قصة طويلو كردت باف عبد  ػ عبد ات١طلب : كىو الاسم الغالب  كالتسمية الشائعة3
طلب عاش بتُ اخوالو فمر احد رجاؿ قومو كرآه يلعب ما الصبياف فعرفو كاخبر عمو ات١طلب، فاردفو على راحلتو ككاف بُ حالة ات١

 ) 247، ص2، ج1968  (الطبرم ، محمد بن جرير، رثة ككلما سألو الناس قاؿ ىذا عبدم فأشيا اف ىذا عبد ات١طلب 
 ) صثانيان : رعايتو لرسوؿ الله(

 من اتٞباؿ بُ الناس أطعم ،أموات٢م بُ قريش حكمتو ، غتَه يهب بٓ ما الله كرمو قريش أمتَ ات١طلب عبد كاف ، قتالو  ذلك بُ
 كقاؿ أبو طالب بُ ذلك:،، كسنن سنناى نزؿ القرآف بأكثرىا . تعابٔ الله كحد ،الأصناـ عبادة رفض ،كاتٟيوانات الطيور

ـ، 1964،  (اليعقوبي، اتٛد بن ابي يعقوب "ذا جعلت أيدم ات١فيضتُ ترعدكنطعم حتى عكل الطتَ فضلنا     إ"          
 )7،ص2ج

) قاؿ لعلي ( صاف النبي ( ) :  عبسنده عن الصادؽ ( ) 312ص ىػ،1403، (الصدكؽ، محمد بن علي   كركل الصدكؽ     
 الآباء أزكاج حرـالله لو بُ الإسلبـ :  قرىا بٍ ا اتٞاىلية بُ سنوات تٜس ت١دة الإسلبـسنن   ت٦ارسة ات١طلب لعبد الله أعطى) :  ع

سو كأخرج كنزنا اكتشف) 22(النساء :  كأنزؿ الله عز كجل ( كلا تنكحوا ما نك  آباؤكم من النساء )  الأبناء على  ليعطي تٜي
 عليها أطلق زمزـ ئرب حفر كت١ا  ، )41(الأنفاؿ : )) "كاعلموا اف ما غنمتم من شئ فأف لله تٜسو  "، كأنزؿ الله عز كجل  صدقة
(التوبة :  "))أجعلتم سقاية اتٟاج كعمارة ات١سجد اتٟراـ كمن آمن بالله كاليوـ الآخر  "، كأنزؿ الله عز كجل   اتٟاج ةسقاي اسم
 بُ الأعماؿ ىذه الله أقاـ كقد.  ا للطواؼ عدد كجود لعدـ قريش بُ أشواط سبا ات١طلب عبد أجرل ، ذلك إبٔ إضافة  )،19

 من كبدلان . النصب على ات١قتوؿ اللحم من يشرب كلا الأصناـ يعبد كلا بالسهاـ يقسم يكن بٓ ات١طلب عبد لأف ، علي يا ـالإسلب
   ".إبراىيم كالدم دين على أنا: "قاؿ ، ذلك
 اءفن بُ ات١طلب عبد جلس الكعبة ضد تٛلتو بُ الفيل صاحب أبرىة كصل عندما الأفياؿ أصحاب من ىربا اتٟرـ قريش غادر
 :)بغتَه كأفتخر الله حرـ عن أبتعد ما كالله: (كقاؿ البيت

 "ت٢م  إف  تعف   فإنهم   عيالك      إلا    فشئ    ما  بدا   لك"          
يا علي إف (() :  ص، كقاؿ رسوؿ الله ( )9،ص2,ج1964(اليعقوبي، براىيم الثاب٘  بأعبد ات١طلب  كطلقت قريش على      

يستقسم بالأزلاـ ، كلا يعبد الأصناـ ، كلا مكل ما ذب  على النصب ، كيقوؿ : أنا على دين أبي إبراىيم  عبد ات١طلب كاف لا
 )127،ص15، ج ـ1983( المجلسي،  ))عليو السلبـ 

 عبد أك ىاشم أك ات١طلب عبد جدم كلا كالدم يقدـ بٓ كالله ) يقوؿعكعن الأصبغ بن نباتو قاؿ : تٝعت أمتَ ات١ؤمنتُ (      
( الصدكؽ، محمد بن علي  .(ع) إبراىيم دين علىموحدين   كانوا أنهم إبٔ كأشار يعشقوف؟ كانوا ماذا سئلوا ، لصنم ذبائ  ات١ناؼ

 )75ص ،، د.ت 
 :(() : أنا ابن الذبيحتُ ؟ فقاؿ  صعن معتٌ قوؿ النبي ( )  عسألت الرضا ( ((بن اتٟستُ بن فضاؿ انو قاؿ : كعن علي      

 أبنائو بأحد التضحية من ات١طلب عبد ت٘كن ، لذلك كنتيجة) كعبد الله بن عبد ات١طلب ،  عبن إبراىيم ات٠ليل (  يعتٍ إتٝاعيل
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 الله عبد سهم فظهر. الكعبة باب تْلقة متشبثنا أبناء عشرة يرزقو أف الله دعا قد ات١طلب عبد ككاف. لدعوتو الله استجاب عندما
 ).212،ص 1ـ ، ج1984,  الصدكؽ، محمد بن علي  (  .ات١فضل ابنو (ص) الله رسوؿ كالد
 بعد أياـ ثلبثة ت١دة الناس على الطعاـ كتناكؿ ، كاتٞماؿ الغنم كقتل ، كبتَة كليمة ات١طلب عبد رتب فقد ، للتقاليد ككفقنا     

 ) سنوات6()  ص(كت١ا بلغ رسوؿ الله((، ) 329،ص 15،ج  ـ1983(المجلسي، . أياـ سبعة ت١دة) ص( النبي تٔولد الاحتفاؿ
على أخوالو من بتٍ النجار ، كتوبُ قبل ذلك ابوه عبد الله بن عبد ات١طلب  بعد  قادموأمو آمنة بتُ مكة كات١دينة ككانت  توفيت

) بعد كفاة كالديو بُ كنف جدهي عبد ات١طلب ص) يتيما لا أب لو كلا أـ فعاش رسوؿ الله (صشهرين من مولده فبقي رسوؿ الله (
  .)172ص ، ـ1984(الصدكؽ ،  ))عبد ات١طلب لو رقة كحفظا، فأزداد 

باف الله انعم عليو حتُ مات أبوه كبقي يتيما بأف آكاه (() 6(الضحى:كذكر ات١فسركف بُ قولو تعابٔ: ( أبٓ ت٬دؾ يتيما فآكل )     
 ))و كاتٟنتُ على حفظو كمراعاتوكسخر لو عبد ات١طلب أكلا ، كت١ا مات عبد ات١طلب آكاه إبٔ أبي طالب ، كسخره للبشفاؽ علي

 .)367،ص10ق،ج1409، (الطوسي، ابو جعفر 
 لكنو ، ات١طلب عبد ت٭ضره عندما لديو ما أفضل يعطيو (ص) النبي ككاف. كرعايتو بتًبيتو ات١طلب عبد جده قاـ ، لذلك كنتيجة
ـ 1959،  ذرم،اتٛد بن ت٭تِ(البلب، . فخذه على كجلس جواره إبٔ) ص( النبي جلس حتى شيء أم مكل أف ينتظر كاف
 3ـ,ج1995,  (ابن عساكر, علي بن اتٟسن  ))علي بأبتٍ، فيؤتى بوً ((كلا مكل عبد ات١طلب طعاما ألا يقوؿ:  )81،ص1،ج
 حاكؿ كحتُ. لو احتًامان  أبنائو من أم ذلك يفعل بٓ كلكن ، ات١طلب عبد فراش على كت٬لس مبٌ (ص) الله رسوؿ كاف،  ) 85,ص

أف لأبتٍ ىذا ": ت٢م يقوؿ أف قبل كفمو رأسو كيقبلوف ظهره تٯسحوف" ىذا ابتٍ اتركوا: "ت٢م يقوؿ ات١طلب عبد كاف ، منعو أعمامو
 .) 110,ص  1ـ, ,ج2004,  (ابن إسحاؽ , محمد ابن اسحاؽ ))شأنان 
 يتيم محمد أف تٔاو، كقاؿ ت٢م: اثناف كمائة سنة، تٚا بني -أم عبد ات١طلب  -كبقي النبي بُ حجر عبد ات١طلب، فلما أبٌ عليو     

 أنت: قاؿ ، معو أنا: العباس قاؿ ، لو أنا: ت٢ب أبو فقاؿ ، عنو كفوا: ت٢ب أبو فقاؿ ، حوزتو بُ إرادبٌ كاتركوا كأعطوه فاعتموه
 ليحفظو لو قيل ما فعل ك ، طالب أبو كأمر ، أطعو محمد آىا. أيضنا معو كأنت طالب أبو أجاب ، معو فأنا ، تؤذيو رتٔا ، مستاء
 ،كبُ ذلك يقوؿ عبد ات١طلب:. كتٝعتو كثركتو بنفسو خصومو من

 أكصيك يا عبدي مناؼ بعدم       تٔوحد    بعد   أبيو    فرد           
 فارقوي كىو ضجيا   ات١هد        فكنتي كالأـ  لوي  بُ  الوجد           
 .)34،ص1ـ، ج1956،  (ابن شهر اشوب، ))رجى بتٍ عندمتدنيو من احشائها   كالكبد       فأنت من أ          

، كت١ا  )173،ص1983 (الصدكؽ، ) تٙاف سنتُ كعمر عبد ات١طلب مائة كعشركف سنة صكتوبُ عبد ات١طلب كعمر النبي(     
تُ من توبُ عبد ات١طلب أعظمت قريش موتو ، كغسل بات١اء كالسدر، ككانت قريش أكؿ من غسل ات١وتى بالسدر ، كلف بُ حلت

حلل اليمن قيمتهما ألف مثقاؿ ذىب ، كطرح عليو ات١سك حتى ستًة ، كتٛل على أيدم الرجاؿ عدة أياـ إعظاما كإكراما كإكبارا 
 .)14،ص2،ج 1964 (اليعقوبي،لتغييبو بُ التًاب

 )  بُ اياـ كفالة عمو ابو طالب: صات١بحث الثاب٘ : رسوؿ الله(
  ) صاكلا: رعاية ابو طالب رسوؿ الله(

) يومئذ تٙاف سنتُ ، فتوبٔ ابو طالب كفالتو عملب بوصية عبد ات١طلب ، صت١ا توبُ عبد ات١طلب كاف عمر رسوؿ الله (     
 1964 (اليعقوبي،) ، فكاف ختَ كافل لوي، صأبو طالب ككاف يناـ معو حتى لا مت٘ن عليو أحدا ، كتكفل رسوؿ الله (فأحتضنو 

) مكث اياما ليس لون لبن، فألقاهي ابو طالب على ثدم نفسوً، صت١ا كلد النبي ( ((انوي قاؿ:  )ع،فعن ابي عبد الله () 11،ص2،ج
 .)448،ص 1ىػ ،ج1367  (الكليتٍ، ))فأنزؿ الله فيو لبنا ، فرضا منوي اياما 
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ا طالب وأب كاف.  الفقر بُغتَه  يسبقو كبٓ الفقر أبي ساد : طالب أبي عن) ع( طالب أبي بن علي ات١ؤمنتُ أمتَ قاؿ  نبيلبن  سيدن
 )11،ص2،ج1964 (اليعقوبي، سنتُ). 9(، كعمرهي  طالب ابٔ ارض الشاـ وابعمو  ) ما ص( النبي، كخرج  مهيبنا كاف

 نسلو تٚيا كأـ طالب أبي زكجة ىاشم بن أسد بنت فاطمة ربتو )،281،ص1ـ،ج1958، (ات١سعودم،،كقيل: ثلبثة عشرة سنة 
   .)11,ص 2,ج 1964 (اليعقوبي , ))، ككفنها بقميصوً اتت امياليوـ م((): صكت١ا توفيت قاؿ (

 إبٔ معو كذىب ، تّانبو كاف حتى يناـ بٓ. لابنو لديو يكن بٓ شديد تْب) ص( الله نبي أحب فقد ، بو اعتتٌ طالب أبو كلأف     
فيقوؿ ابو طالب: انك مبارؾ، فكاف  مباركوف أنتم. يشبعوا بٓ ، طالب أبي أكلاد ما أك كحده الله نبي أكل إذا  كأطعمو ، مكاف

شعثا، ) 122،ص7،ج  ه 1409، (الرمص:غمص ابيض تلفظو العتُ فتوجا لو ،ينظر: الفراىيدم ،الصبياف يصبحوف رمصا 
،يقوؿ   اطعاـ ابناءهابو طالب اف  كعندما يريد، )35،ص1،ج ـ1956(ابن شهر اشوب،) دىينا كحيلبن صكيصب  رسوؿ الله (

 .) 119,ص 1,جه1416 (ابن سعد،  )ص( الطعاـ ببركتوً  دكف اف ينقص)، فيأكل معهم، ص( النبيفيأبٌ  ،انتظركا ت٢م : 
 لو الله تٚعو ت١ا) الأمتُ(، ككاف يسمى ببلغ حتى كأخطائها اتٞاىلية أمور من كت٭ميو ت٭فظو طالب أبي على (ص) الله رسوؿ نشأ
 طالب أبي عمو ما(ص) الله رسوؿ خرج كت١ا ،) الأمتُ الصادؽ( مكة  عليو بُ غلب الذمالاسم  فهو ، فيو الصاتٟتُ أعماؿ من
 فأعاده ، تْفظو كأمره ، بأمره (ص)النبي عن طالب أبي كأخبر ،تْتَا الراىب ما نزلوا للتجارة فيها خرج التي القافلة بُ الشاـ إبٔ
  .)10،ص3،ج ـ1995؛ابن عساكر،  121,ص 1(ابن سعد ,الطبقات ,ج مكة إبٔ. بو طالب أبو
ا حارنا يومنا كافكما ركم عن أبي طالب انو قاؿ :          تٙاب٘ العمر من البالغ محمد ما كتاجر الشاـ بلبد إبٔ سافرت عندما جدن

 قلت إذف؟ الركب عن تٗلف من" تٔحمد؟ تفعل أف تريد ماذا" ، قبيلتي من رجاؿ سألتٍ ، الرحلة بُ تٚيعنا اجتمعنا عندما. سنوات
 ، اتٟارة ات١وجة ىذه مثل بُ الصغتَ الفتى أيها ، إذف. الشعب من أم عن مسؤكلا يكوف أف أريده لا. معي يكوف أف أريده: لذلك
(الرحل: رحل البعتَ ، كىو أصغر من القتب  ، فإب٘ لأكطئ لوي الرحل ذىبت أينما ستَافقتٍ كالله: قلت. لو قيل تٗرج؟ أف ت٬ب ىل

 )  1707،ص4ـ  ،ج1987 ،ينظر: اتٞوىرم، 
كقد عزمتي أف اترؾ لك بعتَين تسافر عليهن، كراحلتتُ تصل   ما شانك، (() ذات مرة: صكقاؿ ابو طالب للرسوؿ (     

(ألمجلسي ,  ))كبعض الذىب، كالفضة اخطب لك فتاة من نسواف قريش من قومك، بٍ لا ابابٕ بات١وت حيث أتى، ككيف نزؿ
 ).  53,ص 16,جـ1983

 ككفاءؾ كنقاكتك صدقك بُ مثلك إبٔ تْاجة كىي ، كاسا عمل ت٢ا اتٟياة ميسورة امرأة خويلد بنت خدت٬ة : طالب أبو قاؿف
 أرادت لأنها بذلك للقياـ فأسرعت ، تٕارتها بعض كسلم عليو الله صلى للنبي تسند أف عليها كاقتًح عنها للبحث طالب أبو ذىب
 أىل يقولو كما ، كطهارتو بصدقو ميسرة فأبلغتها ، مكة إبٔ ادكع تٕارتو أنهى. ميسرة أتٝتو كلد ما الشاـ إبٔ فأرسلتو ، ذلك

 إليو أرسلت ، معو عمو تٔحادثة علمت أف بعد، )97،ص1، ج ـ1959(البلبذرم ،  .مكة بُ معو كاف كما ، عنو الكتاب
؛ابن عساكر, 107,ص1( ابن سعد,الطبقات,ج قومك من لرجل أعطيو ما ضعف أعطيك: يلي تٔا كأبلغتو خدت٬ة
  .) 316,ص61,جـ1995
 للتجار تقدمو كانت ما أفضل لو تقدـ أف بشرط ميسرة خادمها ما الشاـ إبٔ كمضارب كتاجر بأموات٢ا ليسافر أرسلتو    

(ابن . كخرج بو ات١اؿ (ص) الله رسوؿ قبل بٍ  أخلبقو ككرـ ، صدقو كعظمة ، حديثو بصدؽ (ص) محمد النبي عن كأخبرىا. الآخرين
  )،21,ص 2,ج 1964(اليعقوبي , ) تٮرج بأمواؿ خدت٬ة مضاربا أك شريكا ص،،فكاف ()128,ص1,جـ2004إسحاؽ, 

 .) 73ـ, ص1995(مونتجومرم كات, كما أنها استخدمتوي كوكيل عنها بُ احدل قوافلها إبٔ سورية 
 بن عمرك عمها من يتزكجها أف كطلبت إليو بعثت ، كالاعتمادية الصدؽ فضائل تٯتلك) ص( الله نبي أف) ع( خدت٬ة علمت ت١ا

  ؛الصدكؽ374،ص5الكليتٍ،الكابُ،ج( .نوفل بن كرقة لعمها ىذا كاف). ذلك بعد فيما كاتض ( قصي بن العزم عبد بن أسد
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) بُ نفر من أعمامو يتقدمهم أبو طالب حتى دخل على كرقة بن نوفل عم صفجاء رسوؿ الله ( )398،ص  3،ج ه1404،
 على حكاـ كجعلنا ، ت٤مينا كمقدسنا مكفننا بيتنا لنا كجعل ، إتٝاعيل كبتٍ إبراىيم نسل من اخلقن الذم لله اتٟمد  خدت٬ة، فقاؿ:

 .خدت٬ة بُ رغبة كلو ، ، فيو عظيما يكن بٓ كما ، غلبو إذا إلا قريش من برجل الله عبد بن محمد أخي ابن يقاس لا حتى ،  الناس
فل قاؿ:" نيريد مهرىا ات١عجل دكف ات١ؤجل أربعمائة ألف دينار كقيل:اف عمها كرقة بن نو ) 374،ص5،ج ىػ1367(الكليتٍ، ا

تٛر الوبر، ) 41،ص3،ج  ه 1409(حدقة العتُ بُ الظاىر ىي سواد العتُ، ينظر: الفراىيدم،ذىبا، كمائة ناقة سود اتٟدؽ
 . )70,ص16,ج1983(ألمجلسي, كعشر حيلل، كتٙانية كعشرين عبدا كأمة، فقاؿ لوي أبو طالب: رضينا بذلك" 

(عبد الله بن غنم ، كيقاؿ : عبد الرتٛن بن غنم، كلقد كاف    مابٕ من الصداؽ أدفا كأنا ، زكجتك أنا محمد يا): ع( خدت٬ة فقالت
 بُ ذلك شعران : ) 76ىػ،ص1415، ت٦ن ركل عن امتَ ات١ؤمنتُ (عليو السلبـ) ،ينظر: الطوسي 

 بأسعدكاف منك    يئا مريئا يا خدت٬ة قد جرت لك    الطتَ فيماىن       
؛ ابن شهر 375,ص5,جىػ1367(الكليتٍ,   .كلها        كمن  ذا الذم بُ الناس مثل  اتٛدتزكجتو ختَ البرية           

   .  )    263،ص20،ج ه1414اتٟر العاملي,  ؛ 40،ص1،ج ـ1956اشوب، 
) صكلقد أصدقها رسوؿ الله ( )،47ص,16,ج1983(المجلسي , كعمل أبو طالب كليمة عظيمة لأىل مكة لثلبثة أياـ     

 1409(بكر : البكر من الإبل : ما بٓ يبزؿ بعد ، كالأنثى بكرة ، فإذا بزلا تٚيعا فجمل كناقة .،ينظر :الفراىيدم ، عشرين بكرة
؛ 221,ص1ـ,ج1963، (ابن ىشاـ اتٟمتَم،  ،فكانت اكؿ امرأة تزكجها، كبٓ يتزكج غتَىا، حتى ماتت)364،ص 5،ج  ه

 .)359،ص2ـ،ج1988، تَ، ابن كث
، لذلك اجتمعت قريش، كعمركا بينهم، قوة فأزداد ات١سلمتُ)، قد اسلم تٛزة بن عبد ات١طلب، صكبُ سنة تٙاف من نبوتوً (     

 على أف يكتبوا كتابا يتعاقدكف فيوً، على إلا ينكحوا إبٔ بتٍ ىاشم، كبتٍ ات١طلب، كلا ينكحوىم، كلا يبيعوىم، كلا يبتاعوا منهم
 رسوؿ تٛاية أجل من، )336 -335,ص2،ج  , ـ1969(الطبرم,  شيئا، فكتبوا بذلك صحيفة، بٍ علقوىا بُ جوؼ الكعبة

 ت٭ل عندما. اتٞماعة كحصن - أربعتُ عددىم بلغ الذين - الشعب كقاد ، ىاشم بتٍ قبيلة طالب أبو تٚا ، كنهارا ليلب (ص) الله
 أف أخيو كأكلاد ابنو من يطلب. آخر مكاف بُ كيضعو مخذه بٍ ، (ص) الله وؿرس يضطجا بينما بالسيف حرسنا يقف ، الليل
 فصل من إلا الأكل على قادرين غتَ سنوات ثلبث اتٞباؿ بُ كمكثوا )125,ص1,ج  ه1417, (الطبرسي, . اليوـ طواؿ يراقبو
. اتٟصار فتًة بُ أموات٢م كل كخدت٬ة طالب أبو كأنفق ، العرم من الكثتَ ىناؾ ككاف ، اتٞوع من يعانوف فكانوا ، موسم إبٔ

 إبٔ) ع( طالب أبي بن علي الإماـ طالب أبو أرسل كت١ا )،85،ص 1ىػ ،ج1418؛ الراكندم , 31,ص2,ج1964 (اليعقوبي,
 ت٠صومهم تفاديان  ليلبن  الناس يتًؾ طالب أبي بن علي الإماـ كاف كبات١ثل. كاتٟنطة اتٟبوب من كمية ظهره على أخذ ، قريش أمراء
 .) 254،ص13ـ،ج1967,  (ابن ابي اتٟديد ،  ات١شركتُ من كغتَه جهل أبي مثل

 تلك خلبؿ ات١سلمتُ على للئنفاؽ كخدت٬ة طالب أبو حسابات من الأمواؿ تٗصيص عن مسؤكؿ كىو) صفكاف (        
س بن معبد بن تيم بن مالك بن (اتٝاء بنت عمي، حتى انوي دار كلبـ ذات مرة بتُ أتٝاء بنت عميس  اتٟصار من اتٟاتٝة ات١رحلة

قحافة بن عامر بن ربيعة بن عامر بن معاكية ،زكجة جعفر بن ابي طالب، كت١اىاجر جعفر إبٔ أرض اتٟبشة بُ ات٢جرة الثانية كمعو 
نة بٍ ) إبٔ ات١ديصامرأتو أتٝاء بنت عميس، ككلدت لو ىناؾ عبد الله كعونا، كمحمد فلم يزؿ بأرض اتٟبشة حتى ىاجر رسوؿ الله (

 بن عمر كصل كت١ا )،34،ص4،ج ه1416ابن سعد، قدـ عليو جعفر من أرض اتٟبشة كىو تٓيبر سنة سبا للهجرة،ينظر:
 أحقكم لأننا ات٢جرة بُ سبقناكم  نعم: أتٝاء فقالت ، اتٟبشي البحر ىذا من: عمر قاؿ. أتٝاء معها كانت حفصة إبٔ ات٠طاب
(ابن   .اتٞهلبء ككبخ اتٞياع (ص) الله رسوؿ أطعم عندما حاضرين كنتم لاكالله: تفقال أتٝاء غضب ذلك كأثار (ص) الله برسوؿ
 الله نبي ما طالب أبو توبُ ، عامنا 46 يناىز عمر عن )104,ص5ـ,ج1991 ؛النسائي, 281,ص8,جه1416سعد, 
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 53,ص 1,ج  ه1417 (الطبرسي , ).اتٟزف سنة( السنة تلك) ص( الله نبي كحدد ، أياـ ثلبثة بعد خدت٬ة كتوفيت ،) ص(
ما زالت قريش كاعة عتٍ حتى مات عمي أبو (() بُ حق ابي طالب: صكقاؿ ( )،16,ص1ـ,ج1985, ؛ابن أبي الفت  الاربلي,

  .)233،ص 1ـ ،ج1986، ؛  الذىبي, 270,ص1,ج ـ 2004،(ابن اسحاؽ ))طالب 
 ثانيان : مواقف ابو طالب من دعوة النبي(ص)

، حتى كفاتو ، بٓ يكشف التاريخ عن أم آراء غتَ مواتية اتٗذىا أبو طالب ضد الرسوؿ  الله(ص)ؿ اف ابو طالب طيلة رعاية لرسو 
) ، كرغم عدـ فهم مهمة أبي طالب كما تتطلبو من ص) كضد رسالتو. على الرغم من كراىية ات٢اشميتُ كقريش للنبي( ص(

) ، كرغم عدـ فهم كثتَ من صلو بُ دفاعو عن الرسوؿ () كقبو صخصوصية إتٯانو من أجل البقاء على مقربة من الرسوؿ الكربٙ (
 ات١ؤرختُ لرسالة أبي طالب كما تتطلبو ىذه الرسالة .

 طالب أبو قات٢ا كلمة آخر أفٌ  بعض ات١ؤرختُ ذكر فقد ات١نية، منو دنت حينما أبي طالب موقف الركاة كبعض ات١ؤرخوف فقد ذكر
؛ ابن عساكر ،  8، ص3، ج1992،   (ابن اتٞوزم مات بٍ عبد ات١طلب  ةملٌ  على أنا : قاؿ أنوٌ ات١نية منو حينما دنت

 ).323، ص66، ج1995
لنا اتٟق بُ الاستفسار عن ديانة عبد ات١طلب إذا قبلنا بصحة ات١علومات التي كردت عن أبو طالب  أشتَ إبٔ ما ذكره ابن أبي 

ة تٚهورىم ككاف .الصلت أبي أمٌية بن منهم كت٣سٌمة، شٌبهةم العرب بُ كاف  :اتٟديد ات١عتزبٕ بُ نصو لفهم اتٯاف ابو طالب "  عىبىدى
 فأما ...الكعبة على ظهر خاصة ريش لق ىيبل ككاف ... تٟمٌتَ ت٢يذيل، كنىسٍر كسيواع اتٞندؿ، بدكامة لكلبو  كىدٌ  الأصناـ، فكاف

 أبي ات١طلب كابنو كعبد كعبدالله القبائ ، عن جكالتحٌر  أصحاب الورع ات١تأت٢ٌوف كىم منهم، فالقليل من العرب تٔعطلٌة ليسوا الذين
 ). 78، ص 1، ات١صدر السابق ، ج ـ1967"( ابن أبي اتٟديد،  ىؤلاء غتَ كتٚاعة  ... ك نيفيل، بن عمرك بن كزيد طالب،

 كقدي (( :نصٌو تٔا تزبٕات١ع إليو ما أشار كاليك سلفان، ات١ؤرخوف ذكره ت١ا مناىضة ةثتَ أخرل ك ركايات كردت فقد بالذكر اتٞدير كمن   
 لا :قاؿ حتٌى  مات ما طالب أبا أف أبي قحافة، بن بكر أبي عن كبعضها ات١طلب، بن عبد العباس عن بعضها كثتَة بأسانيد ركم
 ).71، ص 14، ج ـ1967، (ابن أبي اتٟديد )) الله رسوؿ محمد الله، إلو إلا

 :الله (صل ) فقاؿ رسوؿ إبٔ رأسو   رفا بٍ العباس، إليو أخوه فأصغي فًياٌن،خى  كلبمان  قاؿ ات١وت عند أبا طالب أفٌ  ات١شهور كات٠بر  
 ).71، ص 14، ج ـ1967، اتٟديد أبي ابن(صوتو يبلغك أف عن ضعف كلكٌنو عٌمك لقد قات٢ا كالله أخي، يابن 

،  ـ1967، اتٟديد أبي ابن( )) الرضا نفسو من ) صالله ( رسوؿ أعطى حتٌى  أبو طالب مات ما  :((قاؿ علي أنوٌ عن كركم
 ).71، ص 14ج
 

 النتائج

) كخصوصا بعد كفاة ابويو بأف اكجد لو شخصية فذة كعظيمة تتوبٔ صمن نعم الله عز كجل على رسولو الكربٙ ( – 1 
) بُ كقتها صغتَا لا يتجاكز الست سنوات ، فكاف لابد من صرعايتو كتربيتو الا كىو جده عبد ات١طلب حيث كاف رسوؿ الله(

ود سند قوم يلجأ اليو ليستطيا مواجو ظركؼ كطبيعة اتٟياة الصعبة التي شهدتها شبو اتٞزيرة العربية انذاؾ فكاف ذلك السند كج
قوة كىيبة كشجاعة كمكارـ الاخلبؽ حتى اطلق عليو قومو  ىو جده عبد ات١طلب اذا ما علمنا ما كاف يتمتا بو ذلك الرجل من 

ف عبد ات١طلب سيد قريش أعطاه الله من الشرؼ مابٓ يعطي احداى، كسنن سنناى نزؿ القرآف بأكثرىا يومئذ بابراىيم الثاب٘ ، حيث كا
): اف عبد ات١طلب سن بُ اتٞاىلية تٜس سنن أجراىا الله لو بُ الإسلبـ  فمن ذلك اتٟجر الطاىر حجر صكلقد ذكر رسوؿ الله (
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لنشر تعاليم الاسلبـ اتٟنيف كمكارـ الاخلبؽ الفاضلة حتى ركم عنو ) ت٨و العابٓ صعبد ات١طلب كانت بداية انطلبؽ رسوؿ الله (
  .)عتلك الاخلبؽ التي كرثها عن ابائو كاجداده ( ))ات٪ا بعثت لات٘م مكارـ الاخلبؽ(() : ص(

كلاده الاحد عشر كاكصى خلبؿ ذلك الاجتماع باف تكوف مهمة  ما اف احس عبد ات١طلب بدنو اجلو حتى عقد اجتماع لأ – 2
) عبد الله لاـ كاحدة ،اضافة ابٔ اف عبد ص) على عاتق كلده ابو طالب حيث انو اخو كالد رسوؿ الله(صالة رسوؿ الله(كف

) كشأنو قبل البعثة فلببد من اف يتوبٔ كفالتو صات١طلب ككما اشرنا ىو رجل ذك حكمة كفراسة ككاف يعلم تٔكانة رسوؿ الله(
) صمكائد الاعداء كاتٟاقدين، فكاف ابو طالب ختَ كافل كناصر كمعتُ لرسوؿ الله (كرعايتو رجل يستطيا تٛايتو كرعايتو من 

حيث شب كنشأ بُ داره ككاف لا يفارقو لا بُ حضر كلا بُ سفر كعلمو مهنة التجارة بُ ريعاف شبابو كعندما اتقن مهنة التجارة 
)  بُ تٕارتها مضاربا كشريكا ، كما اف رأت ص(طلب ابو طالب من خدت٬ة كىي يومئذ اغتٌ امرأءة بُ مكة باف تٮرج رسوؿ الله

) صمن صدؽ حديثو كامانتو حتى طلبت منو الزكاج ، فخرج ابو طالب تٔوكب بتٍ ىاشم كىو يتقدمهم خاطبا خدت٬ة لرسوؿ الله(
ة بُ شعب ابي ) نبيا كاف لو ابو طالب ختَ ناص كمعتُ ككاساه تٔالو كنفسو كخصوصا بُ فتًة اتٟصار كات١قاطعصكبعد اف بعث (

طالب كالتي استمرت سنتتُ كقيل ثلبث سنوات حيث كاف ابو طالب من ضمن ات١سلمتُ الذين حوصركا بُ ذلك الشعب كلقد 
انفق ابو طالب تٚيا ما تٯلك على ات١سلمتُ خلبؿ فتًة اتٟصار تلك كبقي ابو طالب طيلة حياتو مدافعا كمناصرا لرسوؿ الله 

) ت١وتو حزنا صالت قريش كاعة عتٍ حتى مات عمي أبو طالب "، كت١ا توبُ حزف رسوؿ الله (ما ز ((): ص) حتى قاؿ عنو (ص(
) تٔوتو سندا كعونا كاف يلجا اليو بُ الشدائد كالكرب التي كانت تواجهو حتى تٝي ذلك العاـ الذم توبَ فيو ابو صشديدا كفقد (

 طالب بعاـ اتٟزف
 الدصادر والدراجع :

  ٙالقراف الكرب 
 ,دار 1ـ),الستَة النبوية ,ت : اتٛد فريد ات١زيدم, ط768ق/ 151إسحاؽ , محمد ابن اسحاؽ بن يسار ات١طلبي,(ت ابن  - 1

 ـ,2004الكتب  العلمية, بتَكت,       
 ـ1959ـ) ، انساب الاشراؼ،،ت :محمد تٛيد الله ،دار ات١عارؼ، القاىرة،  892/  ه279البلبذرم،اتٛد بن ت٭تِ،(ت  - 2
   ،دار العلم للملبيتُ 4ـ ) ، الصحاح ،ت : اتٛد عبد الغفورالعطار، ط1002/ ه393اتٝاعيل بن تٛاد،(ت اتٞوىرم، - 3

 ـ  1987،بتَكت،     
 ـ ),شرح نهج البلبغة, ت : محمد أبو الفضل إبراىيم,  1258/ ه656ابن ابي اتٟديد ،عزالدين عبد اتٟميد,(ت - 4

 ـ1967,,داراحياء الكتاب العربي,القاىرة 2ط     
 ـ) , كسائل الشيعة بُ تٖصيل مسائل الشريعة ,ت  كنشر:مؤسسة آؿ 1692/ ه1104اتٟر العاملي, محمد بن اتٟسن , (ت - 5

 ه1414البيت (عليهم السلبـ) لإحياء التًاث,قم ,      
 , ت : عمر  عبد ـ) ,تاريخ الإسلبـ ككفيات مشاىتَ الاعلبـ1347/ ه748الذىبي, ابوعبد الله شمس الدين محمد,(ت  - 6

 ـ1986السلبـ ، دار الكتاب العربي ،بتَكت،     
 ىػ1418,قم, 1ـ ),قصص الأنبياء,ت ,غلبـ رضا, ط1177/ ه573الراكندم , قطب الدين سعيد بن عبدالله,(ت - 7
 العزيز ـ) ترتٚة الاماـ اتٟسن (عليو السلبـ) من كتاب الطبقات ،ت :عبد  844/ ه230ابن سعد، محمد بن منيا،(ت - 8
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 ه1416،مؤسسة اؿ البيت لأحياء التًاث ،قم ،1الطباطبائي ،ط      
 ـ1956ـ) ،مناقب اؿ ابي طالب، ات١طبعة اتٟيدرية ،النجف ،1192/ ه588ابن شهر اشوب، محمد بن علي،(ت - 9
 لتابعة تٞماعة ـ ) ات٠صاؿ، ت : علي اكبر غفارم، مؤسسة النشر الاسلبمي ا991/  ه381الصدكؽ، محمد بن علي (ت - 10

 ىػ 1403ات١درستُ بقم ات١قدسة،        
 ـ ) ،عيوف أخبار الرضا ( عليو السلبـ )، ,ت :حستُ 991/  ه381الصدكؽ،محمد بن علي بن بابويو (ت - 11
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