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ِّب بسم الله الرحمن الرحيم ، اٌحّذّ لله عًٍ فؼٍه ؤعّزه ، واٌظلاح  واٌغلاَ عًٍ سعىٌه اٌىشَُ وآٌه ، أ

  ثعذ

، ِخظض ٌىلبئع  ِٓ اٌّجٍخ الأِشَىُخ اٌذوٌُخ ٌٍعٍىَ الإٔغبُٔخ والاجزّبعُخ اٌحبدٌ عشش فٍ اٌعذد   

اٌّإرّش اٌعٍٍّ اٌذوٌٍ اٌضبِٓ ٌٍعٍىَ الأغبُٔخ والاحزّبعُخ اٌزٌ البِزه الاوبدَُّخ الاِشَىُخ اٌذوٌُخ 

َت واٌزٌ شبسن فُه اٌعذَذ ِٓ اٌجبحضُٓ فٍ رخظظبد عٍُّخ ِخزٍفخ ِٓ شزً ٌٍزعٍُُ اٌعبٌٍ واٌزذس

ػُّ عذدا ِٓ اٌجحىس اٌمُّخ راد اٌّعُبس اٌعٍٍّ اٌعبٌٍ ثّب رحٍّه ِٓ لذساد  اٌذوي اٌعشثُخ ، ولذ

ِعشفُخ وعٍُّخ أعفشد عٓ أللاَ ثبحضُٓ ٌهُ ِٕضٌزهُ اٌعٍُّخ واٌعٍُّخ فٍ حمىي رخظظهُ ؛ ٌزا ععذ 

ًٍ أْ رؼُّ فٍ عذد هزا اٌعذد إٌىعٍ ِٓ اٌجحىس ، وٌُظ اٌىٍّ ، فبٌغبَخ هى ؽشح الأفىبس اٌّجٍخ ع

 . اٌعٍُّخ اٌّزُّضح ٌٍعبٌُ اٌمبسب

ٌز دأثذ هُئخ اٌزحشَش عًٍ رطجُك ِعبَُش اٌزمُُُ اٌعٍُّخ شأٔهب ثزٌه شأْ اٌّجلاد اٌشطُٕخ اٌّضٍُخ فٍ  

ً ِحىُّٓ ٌهُ ِىبٔزهُ اٌعٍُّخ فٍ فؼبئهُ اٌعٍٍّ حمً اٌزخظض وإٌشش اٌعبٌٍّ ، فعشػذ اٌجحىس عٍ

، وَعىدوْ ٌجٕغُبد ِخزٍفخ ، وِٓ جبِعبد ِزجبَٕخ ، ِٕهب اٌجبِعبد اٌحىىُِخ اٌزٍ رشجع ثّشجعُزهب 

ئًٌ ثٍذاْ اٌعبٌُ اٌّخزٍفخ ، فؼلا عٓ الاعزعبٔخ ثخجشاء ِٓ جبِعبد خبطخ اصجزىا ثشىً عٍٍّ أٔهُ أهً 

 . عٍُّخ اٌجحش اٌّمذَ ٌٍّجٍخ ، وطلاحُزه ٌٍٕششٌٍزحىُُ واؽلاق اٌحىُ عًٍ 

حشطذ هُئخ اٌزحشَش عًٍ عشع اٌجحش اٌّمذَ ِٓ ٌذْ وبرت اٌجحش عًٍ ِحىُّٓ اصُٕٓ ، ورمذَّه  

ٌهّب ، ثزىلُزبد صُِٕخ ِحذدح ، فأْ ارفك اٌّحىّبْ عًٍ طلاحُخ اٌجحش ، رُ رحىٍَه ئًٌ ِشحٍخ 

ك رعٍُّبد إٌشش اٌخبطخ ثبٌّجٍخ . وئْ اخزٍف اٌّحىّبْ فٍ اٌزٕؼُذ وإٌشش ، ثعذ اٌزأوذ ِٓ دلخ رطجُ

اٌزمُُُ اٌّطٍك عًٍ اٌجحش اٌّمذَ ، حىي اٌجحش ٌّحىُ صبٌش ، فأْ لجٍه ، رُ رحىٍَه ٌٍّشحٍخ اٌضبُٔخ 

 . اٌزٕؼُذ وإٌشش ، وئْ سفؼه ، عٕذئز َشفع اٌجحش ِٓ لبئّخ اٌجحىس اٌّعذح ٌٍٕشش

آٌُخ لجىي اٌجحىس ، وعذّهب ٌٍٕشش عٓ غُشهب ِٓ اٌّجلاد اٌعٍُّخ ؛  ٌُ َخزٍف ِٕهج هُئخ اٌزحشَش فٍ  

لأْ اٌشطبٔخ اٌعٍُّخ هى هذفهب اٌزٌ رغعً ٌٍىطىي ئٌُه ، واعزّذد ٔظبِب دلُمب فٍ اعزمجبي اٌجحىس ، 

ورمذَّهب ٌٍّمىُِٓ ، واشعبس اٌجبحضُٓ ثمجىي إٌشش ، وفمب لأِش ئداسٌ َظذس عٓ اٌّجٍخ ، َعذ ِغزٕذا 

 . ٔشش اٌجحش فٍ اٌّجٍخ ، ِع رضجُذ اٌعذد اٌزٌ ٔشش فُه ِزَلا ثاِؼبء سئُظ اٌزحشَش فٍ طحخ

الإٔغبٍٔ  احزىي هزا اٌعذد فٍ ؽُبره ِجّىعخ ِٓ اٌجحىس رحًّ ِىػىعبد ِزٕىعخ ، راد اٌطبثع 

، ووً الأفىبس اٌزٍ ؽشحذ رحًّ اٌشؤي اٌعٍُّخ وأثعبدهب بد ِحبوس اٌّإرّش والاجزّبعٍ ، ػّٓ رخظظ

وإٌظشَخ اٌزٍ َإِٓ ثهب أطحبة رٍه الأفىبس ، ٌزٌه وبٔذ اٌّجٍخ دلُمخ ؛ لأجً عشع رٍه الأفىبس ِٓ ، 

دوْ اٌزذخً فُهب ، ِع ِزبثعخ وىٔهب لا رإدٌ ئًٌ خٍك اٌفىػً اٌعٍُّخ ، أو رحشَغ ٌٍعٕف ، أو 

 . ٌٍزطشف اٌعٍٍّ واٌّجزّعٍ

ً اٌجهىد اٌعٍُّخ واٌفُٕخ والإداسَخ اٌزٍ عبعذد ، وأخُشا .. ٔزمذَ ثىً اٌعشفبْ اٌّضداْ ثأسَج اٌىسد ٌٍى

   . ورؼبفشد لأجً أْ َظذس هزا اٌعذد ... الاحزشاَ اٌّّزذ ثبٌشىش

 

  اٌّغشة                                                                هُئخ رحشَش اٌّجٍخ  3/04/2022 

 

   اٌّلاحظخ اٌمبٔىُٔخ

 . جٍخ لا رعجش عٓ وجهخ ٔظش اٌّجٍخ ، ثً عٓ سأٌ وبرجهباٌجحىس إٌّشىسح فٍ اٌّ
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البحث عنوان اسم الباحث ت  مكان العمل 

 

 أ.د.حسٌن عبدعلً عٌسى 1
 الاستغلبل الجنسً للنساء

 دراسة فً التشرٌعات العرالٌة
العراق -كلٌة المانون / جامعة السلٌمانٌة  

 

حمود الجادر    أ.د. الهام م 2 الأسباب والنتائج 1929معاهدة لاتران     
جامعة الكوفة / كلٌة التربٌة للبنات/ لسم 

                           العراق -التارٌخ 
  

 

 د. كامل أحمد أبو ماضً 3
د. عز الدٌن عبد الله سوٌد   

أثر العمل عن بعد بمستوى البطالة فً 
 لطاع غزة

كلٌة الجامعٌة ال  -محاضر غٌر متفرغ 
فلسطٌن –غزة  –للعلوم التطبٌمٌة   

 لٌبٌا

 

 أ.م.د. ساجد صبري نعمان 4
أثر العمٌدة الإسلبمٌة فً البناء الحضاري 

 للئنسان المعاصر
 الجامعة العرالٌة / كلٌة العلوم الإسلبمٌة 

العراق–لسم / ممارنة الأدٌان    

 

 د. فرٌحه مفتاح الجنزوري  5
ٌرةأ. فاطمة عبدالله الط  

الشعور بالسعادة وعلبلته ببعض 
المتغٌرات الدٌموغرافٌة لدي عٌنة من 
أعضاء هٌئة التدرٌس بجامعات اللٌبٌة 

 )جامعة بنغازي نموذجا(

لٌبٌا - كلٌة التربٌة /  جامعة بنغازي  

أ.م.د. لٌلى حنتوش ناجً  6
 الخالدي

معولات تعدٌل دستور جمهورٌة العراق 
علٌها والآثار المترتبة 2005لعام   

العراق -كلٌة المانون /جامعة بابل   

7 
 الصحافة الإسرائٌلٌة : نشأتها وتطورها أ.م.د.بلسم صالح مهدي

 جامعة بغداد / كلٌة اللغات
العراق - لسم اللغة العبرٌة  

 

8 
د. رانٌا الصاوي عبده عبد 

 الموي

المعولات التً تواجه تفعٌل دور 
مؤسسات ومنظمات المجتمع المدنً فً 

حموق ذوي الإعالة وآلٌات  دعم
أكتوبر / مصر 6جامعة  –كلٌة التربٌة   
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 مواجهتها

9 
 د. هبة توفٌك أبو عٌادة

تصور ممترح لتفعٌل دور الجـــــــــامعات 
 فً خدمة المجتمع المحلً

الاردن - الجــــــامعة الأردنٌة  

11 
 م.م. مرتضى حسٌن البدري

مظاهر التجرؤ الدٌنً فً الشعر الإسلبمً 
 والأموي

كلٌة التربٌة الأساسٌة   -جامعة سومر 
 العراق

11  
 الباحثة مروة هادي عبدالله

هـ( 255الأسالٌب البٌانٌة عند الجاحظ)ت/

وأثرها فً كتاب الصناعتٌن لأبً هلبل 

(هـ395العسكري)ت/  

كلٌة التربٌة للعلوم   - جامعة واسط
العراق - الإنسانٌة  

12 
ًّ م. سَرمد مُحمّد داوّد الخفا ج  

ًّ اللغة العربٌة  درجة استخدام مدرس
للمنصات التعلٌمٌة الإلكترونٌة فً ظل 

 جائحة كورونا واتجاهاتهم نحوها
العراق - مدٌرٌة تربٌة بابل  

 

 الترجٌح بٌن المصالح الشرعٌة أ. لطٌفة ٌوسفً 13
جامعة السلطان مولاي سلٌمان كلٌة 

 - بنً ملبل -الآداب والعلوم الإنسانٌة.
غربمال  

14 
 الباحثة مرام تركً ربابعة

الحاكمٌة المؤسسٌة ودورها فً تحسٌن 
 الأداء المؤسسً

الاردن -مدرسة فً جامعة جدارا  

262122

4 006:00 ) ( 

3

 
البحث عنوان اسم الباحث ت  مكان العمل 

 

1 

ـامد الحمٌد  حأ.د. برزان مٌُسر 
أ.د.عبد الرحمن ابراهٌم حمد 

 الغنطوسً
حزم الأندلسً الحبُّ العذُري عند أبن  

العراق / الجامعة  -جامعة الموصل
العراق -العرالٌة  

 

2 
ا.د حنان عبدالخضر الموسوي 

 ا.م.د حسٌن علً عوٌش
تحلٌل والع التنمٌة البشرٌة المستدامة 

 فً العراق / لطاع التعلٌم انموذجا

جامعة الكوفة / كلٌة الإدارة والالتصاد 
  جامعة ذي لار/ كلٌة الإدارة والالتصاد

                                              
                                              

    

أ.د. أبكر عبد البنات آدم  3
 د.خدٌجة ٌونس عبد المولى

المدٌنة العربٌة المعاصرة وإشكالٌات 
 الثمافة والاندماج والاغتراب
 "مدٌنة أم درمان أنموذجاً"

 -ٌم وتأصٌل العلومجامعة المرآن الكر
 السودان.

السودان-جامعة بحري  

 

4 

ضو ال علً .م.د. محمد علً محمدأ  
أ.م.د. محمد علً عباس           

                                    
           

مستوى العنف الطلببً لدى طلبة الجامعة 
   

 ) دراسة ممارنة (

كلٌة التربٌة  –جامعة بخت الرضا 
                       /السودان.

جامعة الحمدانٌة /كلٌة التربٌة /العراق.   

 

 أ.م.د. بركات عباس سعٌد  5
م.د. سوسن هاشم غضبان   

الدلالات الاجتماعٌة فً طبعات الأختام 
 الإسطوانٌة الرافدٌنٌةّ

 -كلٌة الفنون الجمٌلة  -لسم التصمٌم 
 المدٌرٌة العامة لتربٌة النجف لأشرف.

العراق - جامعة بابل  

 

 أ.م.د.كامران أورحمن مجٌد 6
صفات خاتم الأنبٌاء)صلى الله عليه وسلم( فً المرآن 

 الكرٌم  وأثرها فً الحٌاة
 )صفة الرحمة نموذجا(

 جامعة السلٌمانٌة/ كلٌة العلوم الإسلبمٌة
 العراق

 

7 
 

 د. رمـــضــان بن جــعــفــر
أ. عــائــشة بـــورزق   

جتماعٌة للشباب المحافظة على المٌم الا
فً ظل الاستخدام  الأمثل   الجزائري

 للوسائل التكنولوجٌة الحدٌثة
} الأنترنت  وموالع التواصل الاجتماعً 

 نمــوذجــان {

 -كلٌة العلوم الانسانٌة والاجتماعٌة 
دولة الجزائر -جامعة المسٌلة   

ولاٌة  -جمعٌة الإبداع والابتكار العلمً 
دولة الجزائر -المسٌلة   



 

 18 

د. عدنان حسن موسى سلمان  8
 العبٌدي

المٌم الإنسانٌة فً الدٌانات السماوٌة 
 ‎الثلبث .. من أجل العٌش المشترن

كلٌة العلوم الإسلبمٌة   -جامعة دٌالى 
العراق - لسم العمٌدة والفكر الإسلبمً  

 

9 
د. أسماء سعد عبدالرحمن 

 العوامً

معولات مشاركة المرأة اللٌبٌة فً العمل 
دراسة مٌدانٌة لبعض  - عًالتطو

 الجمعٌات الخٌرٌة فً مدٌنة المرج

جامعة  -كلٌة الآداب والعلوم المرج 
لٌبٌا - بنغازي  

لاعدة الكفارات إذا اجتمعت تداخلت  د.شٌرٌن أكرم سعٌد 11
 وتطبٌماتها الفمهٌة

لسم الدراسات الإسلبمٌة/ كلٌة الحكمة 
العراق –الجامعة/ بغداد   

 
11 

 
مد العمرد. رمضان أح  

إشكالٌة الدٌموغرافٌة والهجرة بٌن 
العالمٌن الغربً والعربً خلبل العمدٌن 

الأول والثانً من المرن الحادي 
 والعشرٌن

عضو فً الاتحاد الدولً للمؤرخٌن 
 للتنمٌة والثمافة والعلوم الاجتماعٌة

 سورٌا

12 
 د. مولاي هشام المرانً

المجتمع المدنً فً المغرب: النشأة 
ر والأدواروالتطو  

باحث فً المانون العام والعلوم 
المغرب -السٌاسٌة  

 

13 
م.م. إسـراء عبد الصاحب 

اسريجاسـم الٌ  

الإهمال العائلً وأثره فً تكوٌن السلون 
 الإجرامً للمــــرأة   

-دراســـة فً المانـــون العرالـــــً  -  

لسم  -رئاســــة جامعة بغــــداد 
العراق - الشـــؤون المانونــٌـة  

14 
 م.م. دٌانا حسٌن علً

أسس التربٌة الدٌممراطٌة عند جون 
 دٌوي

كلٌة المانون والعلوم  -جامعة كركون
العراق - السٌاسٌة  
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لباحثاسم ا ت البحث عنوان   مكان العمل 

 

 أ.د. ضٌاء غنً العبودي 1
العنف فً رواٌة دع المنفذ ٌنملب على 

 ظهره لخضٌر فلٌح الزٌدي
العراق -جامعة ذي لار   

أ.د. براء منذر كمال عبداللطٌف  2
د. نورس رشٌد طه              

     

دور المانون الجنائً فً حماٌة المرأة من 
 العنف الأسري

جامعة تكرٌت   –ٌة الحموق كل  
جامعة النهرٌن            –كلٌة الحموق 

               

 

3 

 
 د. صلٌحة لطرش

المنهج الاجتماعً فً تعلٌم اللغة 
 العربٌة، مماربة بنٌوٌة   

جامعة العمٌد آكلً محند أولحاج 
الجزائر -بالبوٌرة، لسم اللغة العربٌة   

 

4 

 أ.د.ابتسام صاحب الزوٌنً
عبد الكاظم عزٌز  / حثالبا

 مرجون الجبوري

فاعلٌة برنامج تعلٌمً ممترح وفك نظرٌة 
التعلم المولفً فً تحصٌل التربٌة العملٌة 

 لدى طلبة كلٌات التربٌة

جامعة بابل / كلٌة التربٌة الأساسٌة 
 العراق

م.د. ورلاء عبد السلبم عبد  5
 الوهاب

المواعد الأصولٌة المستنبطة من المصص 
ة ) نماذج مختارة(المرآنٌ  

لسم الدراسات   -كلٌة الحكمة الجامعة
العراق - الإسلبمٌة  

 

6 

 
 م.د. محمد كاظم عجٌل

ظاهرة التنبُّؤ بالغٌب وتجلٌِّاتها فً الشعر 
 الأندلسً

وزارة التربٌة / المدٌرٌة العامة للتربٌة 
العراق - فً محافظة ذي لار  

احمد مطر فً شعر النمد السٌاسً د. وسن مرشد محمود 7  
العراق - كلٌة الحكمة الجامعة/ بغداد  

 

8 

 أ.مجدولٌن العابد 
د. روٌده العابد   

تصورات معلمً المدارس الأردنٌة 
لأهمٌة تفعٌل إستراتجٌة تفرٌد التعلٌم فً 

 العملٌة التعلٌمٌة

 الجامعة الأردنٌة
 الاردن



 

 19 

 
 
9 

د. سمٌحة منصور عبد الله 
 المغربً 

زوبً أ. حواء علً عبد الله   

الأمٌة النفسٌة وعلبلتها بجودة الحٌاة 
لدى طالبات لسم الدراسات النفسٌة 

 والتربوٌة بجامعة بنغازي

جامعة بنغازي ، كلٌة الآداب العلوم 
 لمٌنس.

المرج.  -بجامعة بنغازي، كلٌة التربٌة 
 لٌبٌا

 
10 

 
 ط.د. فضٌة بودٌوجة

تمثٌل السرد الجزائري المعاصر للمتخٌل 
جدل الأنا والآخر، رواٌة " الاستشرالً، 

 نساء الجزائر فً شمتهن " لآسٌا جبار"

جامعة عبد الرحمن مٌرة، ولاٌة بجاٌة / 
 الجزائر.

 
11 

 
 د. سمٌرة وعزٌب

استراتٌجٌات تنمٌة الذكاء اللغوي لدى 
ممترح  -متعلمً المرحلة الابتدائٌة 
 لأنشطة تعلٌمٌة

 المجمع الجزائري للغة العربٌة
 الجزائر

لباحث محمد الرٌاحًا 12 عصر الصورة من فجاجة الإدران إلى  
 عمك التفكٌر؛ "السٌنما " الوجه المكتمل

-المغرب -وزارة التربٌة الوطنٌة   

اسهامات الدكتور محمد زرمان فً الفكر  أ. عبدالكرٌم حسٌن الشرعة 13
ً  -الإنسانً  اللغة العربٌة انموذجا  

الاردن –جامعة آل البٌت   

عبود رحٌمهأ. مجٌد  14 أهمٌة المدس للٌهود وانعكاساتها فً  
 المصة العبرٌة المصٌرة "نماذج مختارة"

العراق- لسم اللغة العبرٌة –كلٌة اللغات   

 
15 

 
 م.م. سٌف ظاهر جبر 
 م.م. دنٌا شكر النجار

 
التمٌٌم الجغرافً لخدمات التعلٌم الابتدائً 

فً مركز ناحٌة المدحتٌة فً محافظة 

م2119بابل لعام   

مدٌرٌة تربٌة بابل. -وزارة التربٌة   
العراق -جامعة بابل  

كلٌة التربٌة للعلوم الإنسانٌة لسم 
                العراق - الجغرافٌة

 

42022
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البحث عنوان اسم الباحث ت  مكان العمل 

1 
 أ.د. مازن خلف ناصر 

م.نور سعد محمد   
العراق  - إعادة تأهٌل نزلاء المؤسسات العمابٌة بٌن الوالع والطموح

 إنموذجا

الجامعة المستنصرٌة  –كلٌة المانون   
الجامعة العرالٌة    –كلٌة المانون والسٌاسة 

    

 
2 

 
  السمانأ.د. حسن علً عبدالله

 دور المؤهلبت الشخصٌة والعلبلات السٌاسٌة فً
دراسة  1968تسنم المناصب الوزارٌة للدولة العرالٌة حتى عام  

 ممارنة " وزارة الداخلٌة انموذجا "

 
العراق - جامعة المادسٌة  

 أ.د. داود مراد حسٌن  3
أ.سالمة مٌلبد دعباج   

 الدٌن وأثره فً الحٌاة السٌاسٌة
) انتخابات الرئاسة انموذجا(الامرٌكٌه   

العراق. -جامعه المادسٌة  - كلٌه المانون  
 لٌبٌا

ضئأ.م.د. عبدالله محمد عا 4  
 الباحث طارق سمٌح هنانده

أسباب التهرب الضرٌبً والفساد الإداري والمالً وطرق مكافحته فً 
 الأردن

 كلٌة الالتصاد والمعاملبت / جامعة 
ةالمالٌزٌ - العلوم الإسلبمٌة   

العراق - كلٌة المانون/ جامعة واسط حموق الإنسان السٌاسٌة فً ظل الشرٌعة السمحاء أ.م.د. جابر حسٌن علً التمٌمً 5  

-التنظٌم المانونً للتأمٌن من الحوادث الرٌاضٌة أ.م.د. اٌناس مكً عبد نصار 6  
 دراسة ممارنة

العراق -كلٌة المانون -جامعة بابل   

 
7 

ظم ناصر أ.د. عبد المهدي كا  
أ.د. سماح حسٌن الركابً   

 مكاتب التشغٌل الخاصة فً العراق
 )لراءة فً تعلٌمات انشاء مكاتب التشغٌل الخاصة

(2018( لسنة 1رلم )   

 كلٌة المانون/ جامعة المادسٌة
جامعة بابل –كلٌة المانون   

 
8 

 الباحث احمد ارشٌد سامً نصٌر
 د. نور هداٌة لٌلً

 
لمالً والإداري فً الأردنآلٌات مكافحة الفساد ا  

كلٌة الالتصاد والمعاملبت / جامعة العلوم 
 الإسلبمٌة المالٌزٌة

 مالٌزٌا
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9 

 
 د. أحمد حمدي أبوضٌف زٌد

مدونة لانون الراهبات نموذجا للؤدب الإنجلٌزي التعلٌمً 
 والسٌاسً بإنجلترا العصور الوسطى

 وزارة التربٌة والتعلٌم الفنً / مصر

 
10 

 
ٌفاء مزهر فلحًأ.م.د. ه  

 مولف التشرٌع العرالً والتشرٌعات الممارنة من الطالة المتجددة
 )علبلتها بالتنمٌة المستدامة، استثمارها، العمود الخاصة بها(

 كلٌة المانون/جامعة بغداد
 العراق

 
11 

 م.د.صابرٌن ٌوسف عبدالله 
م.م.أوج عماد صبري   

 
للآثار المسؤولٌة الناشئة عن التنمٌب غٌر المشروع  

الحضارٌة   

 -بغداد -جامعة البٌان -كلٌة المانون 
 العراق

العراق –كلٌة المانون  -جامعة المادسٌة النظام المانونً لتأدٌب أعضاء النمابات المهنٌة فً العراق م.م. زٌنب صبري محمد الخزاعً 12  

جرٌمة  السٌاسة الجنائٌة للمشرع اللٌبً فً مكافحة الباحثة هند الضاوي مصباح 13  
 تعاطً المخدرات والمؤثرات العملٌة

 كلٌة المانون جامعة الزٌتونة / ترهونة
 لٌبٌا

 
14 

 
ةبغاوي ملوكالباحثة   

 
 عصرنة الإدارة المحٌلة فً الجزائر والع وأفاق

جامعة د/ مولاي الطاهر سعٌدة / كلٌة 
الجزائر - الحموق والعلوم السٌاسٌة  
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نائب رئٌس الاكادٌمٌة الامرٌكٌة الدولٌة للتعلٌم العالً والتدرٌب. – نزهة الصبريأ.د.

البحث عنوان اسم الباحث ت  مكان العمل 

 

1 
 أ.د. صباح نعاس 

أ.م.د.محمد عزٌز عبد الحسن 
 البٌاتً

التوافمٌة وجدلٌة تماسم السلطة عند 
توماس باٌن : الادوار والمسارات 
م الوظٌفٌة للتجربة العرالٌة بعد العا

إنموذجا 2003  

جامعة بغداد –كلٌة العلوم السٌاسٌة   
 العراق

 

2 

 
 د.زهٌر ابعٌزة

استراتٌجٌة الخرائط الذهنٌة فً تدرٌس 
 اللغة العربٌة

 مكون المؤلفات أنموذجا
 وزارة التربٌة الوطنٌة ـ المغرب 

 الباحث أحمد ارشٌد نصٌر 3
د. نور الهداٌة لٌلً   

داء فً دور الحوكمة فً تحسٌن كفاءة الأ
 المؤسسات الحكومٌة الأردنٌة

 جامعة العلوم الإسلبمٌة المالٌزٌة
كلٌة الالتصاد والمعاملبت/ مالٌزٌا   

 

4 

 
 د. أسامة حسٌن فرج شكشن

الإدارة الالكترونٌة وأثرها فً تبسٌط 
 الإجراءات

 دراسة مٌدانٌة على لطاع التعلٌم زلٌتن

الجامعة  -بكلٌة الالتصاد والتجارة زلٌتن
لٌبٌا -سمرٌة الإسلبمٌةالأ  

المركز الجهوي لمهن التربٌة والتكوٌن  النوع الاجتماعً والتنمٌة السٌاسٌة دة. جلٌلة مراوحً 5
المغرب - بالرباط  

 

6 

 
 د.عماد فاضل فٌصل

دور الحكومات المحلٌة فً العراق بتعزٌز 
التنمٌة المستدامة فً لطاع التعلٌم 

ً المهنً......محافظة الدٌوانٌة نمو ذجا  

المدٌرٌة العامة لتربٌة الدٌوانٌة/ 
 إعدادٌة الشامٌة المهنٌة المختلطة  

   العراق

7 
 د. نصٌر صبار لفته

نطاق حماٌة السرٌة المصرفٌة فً 
 التشرٌع العرالً

جامعة الكوفة –كلٌة المانون  -العراق   

8 
 د.عبدالهادي الخٌاطً

الدٌممراطٌة التشاركٌة فً تدبٌر 
ٌة بالمغرب: بٌن آلٌات الجماعات التراب

 وحدود التنزٌل وبدائل التطوٌر
 جامعة الحسن الأول بسطات المغرب
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9 
 م.م. نور كاطع عباس

 التعرف على مستوى المرونة النفسٌة 
 لدى معلمًوعلبلته بالضغوط المهنٌة 

لصم والبكما  

جامعة البصرة/ مركز الإرشاد التربوي 
العراق - والرعاٌة النفسٌة  

لن خالد سلمانم.م. ما 11 العاطفة فً المصة العبرٌة المصٌرة  
 لصص ٌهودا بورلا انموذجا

لسم اللغة  –كلٌة اللغات  –جامعة بغداد 
 العبرٌة

فلسطٌن وتجلٌاتها فً نتاجات سٌد لشوع  م. علً محمد رشٌد 11
 الادبٌة

 -جامعة بغداد /كلٌة اللغات / لسم اللغة 
 العراق

 

12 
 

 الباحثة محجوبة بوشٌت
لتطور المشترن للغة والمخا  

 من منظور اللسانٌات المعرفٌة العصبٌة
 لتٌرنس دبلٌو.دٌكون

المدٌرٌة الإللٌمٌة لوزارة التربٌة 
الوطنٌة والتعلٌم الأولً والرٌاضة، 

المغرب  - تمارة  

 

 م.م. حوراء شهٌد حسٌن 13
 جمالٌة التفاعل فً دٌوان عمره الماء

لـ" عارف الساعدي "   
نٌة الفراغ البانًلراءة فً تم  

مدٌرٌة تربٌة ذي لار -وزارة التربٌة   
 العراق

مبادئ إدارة الجودة الشاملة وتأثٌرها فً  الباحثة رغداء حمً اسماعٌل 14
 العراق برامج الدراسات العلٌا

السامٌون وجدلٌة التسمٌة بٌن  أ.م. علبء عبد الدائم زوبع 15
 المستشرلٌن والباحثٌن العرب

مركز بابل للدراسات  جامعة بابل /
العراق - الحضارٌة والتارٌخٌة  

 

62022

47000

 

6

6

البحث عنوان اسم الباحث ت  مكان العمل 

1 
 أ.م. د ٌحٌى حسن خضٌر

جمالٌات التشكٌل الأسلوبً فً شعر أبً بكر 
هـ(383الخوارزمً )ت   

كلٌة الآداب –جامعة ذي لار   
 العراق

 

2 
د. حسام الدٌن السٌد محمد 

 ابراهٌم 
د بـن تــركـً بـن خـالـ  الباحث 

 سعٌـد النـافعـً

مستوى توافر الكفاءة الذاتٌة لدى مُدٌري 
مدارس التعلٌم الأساسً بمحافظة شمال 
الشرلٌة بسلطنة عمان فً ضوء النموذج 
( Norwegian Modelالنروٌجً )

 المطور

جامعة نزوى  –كلٌة العلوم والآداب 
 سلطنة عُمان

 جامعة صفالس ، وزارة التربٌة والتعلٌم
نسلطنة عما  

 

 الجغرافٌة التطبٌمٌة والسٌاحة أ.م.د. اسراء موفك رجب حسن 3
الجامعة المستنصرٌة/ كلٌة التربٌة / 

العراق - لسم الجغرافٌة  

 

 د. محمــــــد بـــراز   4
مستثنٌات المواعد الفمهٌة الكلٌة ومماصدها 

 فً الشرٌعة الإسلبمٌة
ثانوٌة عبد الكرٌم الخطابً التأهٌلٌة 

/ المغرب    مدٌنة تٌفلت  

 

5 
ضئد.عبدالله محمد العا  

أ.طارق سمٌح هنانده       
دور تطبٌك مبادئ الحوكمة الضرٌبٌة فً 

 الحد من التهرب الضرٌبً فً الأردن

 كلٌة الالتصاد والمعاملبت 
 - جامعة العلوم الإسلبمٌة المالٌزٌة 

 الاردن

6 
 د. أوان عبد الله محمود الفٌضً

م دراسة لانونٌة المحكم فً عملٌة التحكٌ
 ممارنة

العراق -جامعة الموصل -كلٌة الحموق  
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 م.د.أنـــور إسماعٌل خلٌل 7
نظرٌات التكامل فً ضوء تجربة الاتحاد 

 الاوربً )دراسة تحلٌلٌة(
 جامعة بغداد/ كلٌة العلوم

 العراق

د. ٌوسف محمد فالح بنً ٌونس   8
 د. هند فخري سعٌد

1958الاتحاد العربً الهاشمً  ردنالا   
 العراق

 أهمٌة دراسة الأدب فً حٌاة الفرد والمجتمع أ.عزٌز أوسو 9
 من الأدبٌة إلى الأنطولوجٌة

المغرب -جامعة محمد الخامس الرباط  

منهج ابن العربً فً نمد الاجتهادات الفمهٌة  أ. لطٌفة ٌوسفً 10
 اختٌارا وإبطالا

جامعة السلطان مولاي سلٌمان كلٌة 
 - بنً ملبل - سانٌةالآداب والعلوم الإن

 المغرب

مركز الدراسات  –جامعة كربلبء  المــسؤولٌة المانونٌة لمُـهَـرب الأشخاص م. هناء جبوري محمد 11
العراق -الإستراتٌجٌة   

 

12 

Prof. Dr. Hala Khalid 
Najim 

The Realization of Arabic 
Relational Processes in 

English 

University of 
Mosul/College of Arts 

Iraq 

 
13 

Dr. Amal Ismail 
Mohammed 
AbouRezk 

Effect of Using Computer–
Mediated Corrective 

Feedback in Developing EFL 
Learners' Grammar 

Performance 

College of Education. 
October 6 University –

Egypt 

 
14 

Dr. Elgaili  Mhajoub 
Ahmed Fadl  ELmula  

Dr. Aisha Fadl 
Almola Mohmmed Al 

Emam 

The Importance of English as 
a Foreign Language in Arab 

Culture 

University of Gezira, 
Faculty of Education, 
English Department, 

Sudan. 
Northern Border 

University-Saudi Arabia 

 
15 

 
Dr. Nessma Abdel 

Tawab Salim 

The Archetypal Symbolism in 
Modern English Poetry: A 

Psychological Approach of 
Imagism 

the Faculty of Education, 
October 6 University, 

Egypt 

 
 
16 

Rasha Tareq Awad 
Al-Zubaidi 

Turkmens' Ideologies of their 
Identity in the South of Iraq 

after Displacement: 
Language Rights in 

Education and Social 
Interaction 

 
   University of 

Mustansiriyah /College of 
Arts / English Department 

Iraq 
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 البياف الختامي وتوصيات الدؤنمر:
 

 بدم الله الرحمن الرحيم
الثامن البيان الختامي لممؤتمر  
ولاية ديلاويخ في الؾلايات الستحجة الأمخيكية  –تعسل الأكاديسية الأمخيكية الجولية لمتعميؼ العالي والتجريب 

دوما عمى الارتقاء بالفهؼ والؾعي لجى الباحثيؽ وقج دأبت عمى عقج السؤتسخات والسحاضخات لسعالجة 
 25قزايا الداعة بظخيقة عمسية سميسة، وكاف مؽ بيشها السؤتسخ العمسي الجولي الثامؽ الحي عقج بيؽ 

نسدانسية والاتتسايية" ـ )أوف لايؽ( بعشؾاف "دراسات وقزايا معاصخة في العمؾـ الإ2022مارس  6فبخايخ و
" الحي نسغسته الأكاديسية الأمخيكية الجولية لمتعميؼ العالي  تحت شعار "السجتسع وعاء الإنسداف والعمؾـ

 والتجريب بالتعاوف مع أكاديسية السعخفة لمتعميؼ العالي والتكؾيؽ في السسمكة السغخبية.
ة واتتسايية مؽ العجيج مؽ الجوؿ حزخ حفل افتتاح السؤتسخ عجة شخريات أكاديسية وسياسية وثقافي

والجشديات، وقج بجأت أعساؿ السؤتسخ بتلاوة القخآف الكخيؼ والشذيج الؾطشي السغخبي ثؼ تمى ذلػ كمسة رئيذ 
الأكاديسية الأمخيكية الجولية لمتعميؼ العالي والتجريب سعادة الاستاذ الجكتؾر/ حاتؼ تاسؼ الحدؾف، وبعج 

خ كمسة أكاديسية السعخفة لمتعميؼ العالي والتكؾيؽ، كسا قجّمت الأستاذ الجكتؾرة/ ذلػ تمت الجكتؾرة نسؾرة مدتغف
نسدهة الربخي كمسة المجشة التحزيخية وتبع ذلػ كمسة المجشة الإعلامية القاها سعادة الأستاذ الجكتؾر/ خالج 

، ثؼ تؼ ستار الكيدي رئيذ المجشة الاعلامية لمسؤتسخ، وبعج ذلػ القى ضيؾؼ الذخؼ بعض الكمسات
 الاعلاف عؽ بجء أعساؿ الجمدات الخاصة بالسؤتسخ.

هجؼ السؤتسخ إلى تحجيج السذكلات التي تعانسي مشها العمؾـ الإنسدانسية والاتتسايية والتعخؼ عمى أهؼ 
البحؾث التي تعالجها، وتعالج السذكلات السعاصخة، كسا هجؼ السؤتسخ إلى تقجيؼ السقتخحات والبجائل 

 مختمف السذكلات الإنسدانسية والاتتسايية. والحمؾؿ لمتعامل مع
وقج شارؾ في هحا السؤتسخ عجد كبيخ مؽ الباحثيؽ مؽ دوؿ مختمفة بتخررات متعجدة، وبحزؾر العجيج 

 مؽ الذخريات الأكاديسية الؾازنسة.
وأثشاء فتخة انسعقاد تمدات السؤتسخ نسؾقذت أبحاث الأساتحة السذاركيؽ، والتي أسهست في إثخاء مجاؿ 

العمسي السذتخؾ بيؽ الجامعات والسخاكد البحثية السختمفة، إضافة إلى تؾثيق عخى التؾاصل بيؽ  البحث
الباحثيؽ، والافادة والاستفادة مؽ كل التجارب لتظؾيخ وتفعيل التعاوف العمسي بيؽ الباحثيؽ وبيؽ 

 السؤسدات العمسية مؽ تامعات ومخاكد بحث عمسي.
أهسية العسل البحثي في مجالات الحياة الستعجدة، كسا أكجوا  وحخص السذاركؾف في هحا السؤتسخ عمى

عمى أهسية تعاوف الباحثيؽ فيسا بيشهؼ للارتقاء بالبحث العمسي في العالؼ العخبي، ومشاقذة السذكلات التي 
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تؾاته العالؼ العخبي بظخيقة عمسية، وفي الشهاية نستسشى السديج مؽ العظاء وعقج السؤتسخات العمسية التي 
أف تخكد عمى مذاكل السجتسعات العخبية والتأكيج عمى الاستفادة مؽ البحؾث التي يتؼ اتخاؤها وألا  يجب

تبقى حبيدة الأدراج، وأف يشغخ لكل تؾصية ترجر عؽ السؤتسخ بأهسية كبيخة، وتؾته التؾتيه الرحيح 
 للاستفادة مشها.

 لمتدريب والتعميم العالي6تهصيات المؤتمر العممي الثامن للأكاديمية الأمريكية الدولية 
بشاء عمى ما أفخزته محاور السؤتسخ مؽ تؾصيات تقتخح لجشة صياغة البياف الختامي لمسؤتسخ التؾصيات 

 التالية وذلػ بشاء عمى التخررات الجقيقة:
تذجيع البحث العمسي ودعؼ التكؾيؽ السدتسخ سؾاء في مجاؿ التكشؾلؾتيا أو الاترالات، والاهتساـ  -1

سهشي لأعزاء هيئة التجريذ خاصة في السجالات التقشية والتخبؾية وتظؾيخ السشاهج وفقاً بالتظؾر ال
 لستظمبات التعميؼ الالكتخونسي.

تعييؽ مختريؽ في عمؼ الشفذ في كافة قظاعات العسل الحكؾمي في العخاؽ، وعقج الجورات التجريبية  -2
 لخفع مدتؾى الحرانسة الشفدية لجى أفخاد السجتسع.

ؽ تجارب الجوؿ الستقجمة في محاربة الفداد السالي والإداري، ونسذخ الؾعي بيؽ أفخاد الاستفادة م -3
السجتسع حؾؿ الآثار الدمبية لمفداد السالي والإداري، والاستفادة مؽ مؾاقع التؾاصل الاتتساعي حؾؿ 

 نسذخ هحه الثقافة، واصجار عقؾبات حازمة ضج مؽ يقؾـ بالتهخب الزخيبي.
خقابية )دائخة ضخيبة الجخل والسبيعات، وهيئة الشداهة ومكافحة الفداد، وديؾاف ضخورة قياـ الجهات ال -4

السحاسبة ، ووحجات الخقابة( بالكياـ بالسديج مؽ الجراسات والبحؾث حؾؿ أسباب التهخب الزخيبي 
 والفداد الإداري.

ة لسا له مؽ أثخ تبشي مبادئ الحؾكسة الزخيبية وتظبيقاتها في دائخة ضخيبة الجخل والسبيعات الأردنسي -5
في تحديؽ أداء الجائخة مؽ تسيع الزخائب وبشاء الثقة والذفافية بيؽ السكمفيؽ والجائخة مسا يشعكذ 

 إيجاباً عمى إيخادات الجولة.
تعديد الجراسات والبحؾث الستعمقة بالدياحة مؽ خلاؿ التؾسع في فتح العجيج مؽ السعاهج والكميات  -6

 دياحي.الجامعية الستخررة في السجاؿ ال
عقج السؤتسخات العمسية الستخررة التي تجرس مذاكل العالؼ العخبي مثل هجخة الأدمغة، ومذاكل  -7

 التشسية التي يجب أف تتؼ عمى أسذ عمسية سميسة، وفي ذات الؾقت تحقق التقجـ لمعالؼ العخبي.
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تجريب الاستفادة مؽ الحؾكسة في إطار السؤسدات سؾاء في القظاع العاـ أو القظاع الخاص، و  -8
العامميؽ عمى كيفية تظبيقها، واتخاء الجراسات التي تهتؼ بسبادئ ومعاييخ الحؾكسة مؽ أتل السداهسة 

 في رفع مدتؾى أداء السؤسدات مسا يشعكذ إيجاباً عمى الحياة العامة في الجولة.
متلاكها مؽ استثسار نستائج البحث العمسي في المدانسيات العربية لمتجريب وتظؾيخ آليات انستاج المغة وا -9

 أتل تجاوز صعؾبات التعمؼ الذفهية والقخانسة والكتابة.
تؾحيج السرظمحات التقشية والأدبية والمغؾية والاستعانسة بسجامع المغة العخبية مؽ أتل تحقيق هحا  -10

 الهجؼ.
تحجيج مفهؾـ الاستغلاؿ الجشدي برفة عامة، والاستغلاؿ الجشدي لمشداء برفة خاصة في قانسؾف  -11

خاقي، وتفعيل دور القزاء العخاقي في مخاقبة ما يتؼ تشفيحه مؽ عقؾبات سالبة لمحخية العقؾبات الع
 داخل السؤسدات العقابية، واستكباؿ ما يتؼ التغمؼ مشه مؽ قبل الشدلاء السؾدعيؽ في مخاكد التؾقيف.

ي التي تؾيية السخأة بحقؾقها وزرع الثقة لجيها وعجـ الخؾؼ لتقؾـ بالإبلاغ عؽ تخائؼ العشف الأسخ  -12
 تختكب بحقها أو بحق غيخها مؽ الشداء.

دراسة اتجاهات الخأي في مؾاقع التؾاصل الاتتساعي لمتعخؼ عمى الخأي العاـ حؾؿ القزايا  -13
 الحيؾية السختمفة.

اعتساد البخامج التعميسية السعجة وفق نسغخية التعمؼ السؾقفي حيث تديج مؽ كفاءة العسمية التعميسية  -14
 ل، وذلػ بدبب أنسها تؾته التجريذ نسحؾ أهجافة وتبعجه عؽ هجر الؾقت.وتعظي نستائج بذكل أفز

تذكيل تجاوؿ خاصة بأسساء السحكسيؽ السعخوفيؽ بالثقافة القانسؾنسية والكفاءة والخبخة العالية في  -15
عمسهؼ والسعخوفيؽ بحدؽ الديخة والدمؾؾ، وتكؾف هحه الججاوؿ لجى المجاف السذكمة في وزارة العجؿ 

 الشداع في اختيار السحكسيؽ ومداعجة السحكسة عشجما يظمب مشها اختيار محكسيؽ.لتداعج أطخاؼ 
تبشي نسغخية الحكاءات الستعجدة في التعميؼ وبشاء بخامج التعميؼ الابتجائي مع الأخح بعيؽ الاعتبار  -16

 ي.مبادئ هحه الشغخية وكحلػ تشؾيع السعمَّؼ لاستخاتيجيات التجريذ التي تدتهجؼ تشسية الحكاء المغؾ 
الاهتساـ بتجريذ المغات الستعجدة مثل الفخنسدية، والانسجميدية، والعبخية ودراسة آدابها والاطلاع  -17

عمى تفاصيمها عسلًا بقؾله صمى الله عميه وسمؼ "مؽ تعمّؼ لغة قؾـ أمؽ مكخهؼ"، وقج كمّف الشبي صمى 
 ة السشؾرة.الله عميه وسمؼ الرحابي الجميل أسامة بؽ زيج تعمّؼ لغة اليهؾد في السجيش

التخكيد عمى الاستجامة في التعميؼ خاصة قظاع التشسية البذخية لخفع مدتؾى مؤشخاتها عالسياً  -18
 ومحمياً والاهتساـ بقظاع الخجمات الاتتسايية ومكافحة الفداد السالي والإداري.
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19- Using English culture to reinforce and strengthen the political and cultural 
relationships among countries.  

20- Change the grammar activities to avoid the boring atmosphere of 
grammar lessons in the classroom.  

 والله وفي التؾفيق
 لجشة إعجاد البياف الختامي
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 دور القانوف الجنائي
 في بضاية الدرأة من العنف الاسري

 جامعة تكريت–كلية الحقوؽ     -الاستاذ الدكتور براء منذر كماؿ عبداللطيف  
braa_munther@yahoo.com 

00964770176 
 الدكتورة نورس رشيد طو

 جامعة النهرين–كلية الحقوؽ 
nawras.rasheed@gmail.com 

009647906702569 
 

   -ات١ستخلص:

يشكل العنف ضد ات١رأة ظاىرة خطتَة تناؿ من من أمن كأستقرار الاسرة من جهة كأمن ك استقرار المجتمعى من     
جهة أخرل , كوف أف دكر ات١رأة يشغل حيزان كبتَان بُ المجتمع فهي ات١ربية كىي ات١علمة كىي ات١نظمة لشؤكف اتٟياة , إذ قد يقوؽ 

تنظيم ك إدارة الشؤكف ات١نزلية , فولبن عن دكرىا القيادم بُ تسيتَ الأمور الإدارية أك دكرىا بُ بعض الاحياف دكر الرجل بُ 
الشؤكف السياسية بُ البلبد , فات١رأة نصف المجتمع أف صلحت صلح المجتمع ك أف فسدت فسد , إذ يعد العنف أىم صور أفساد 

كعليو ت٬ب القواء على العنف كبكافة صوره كأشكالية حتى لا الدكر القيادم كالتنظيمي كالتوجيهي كالتعليمي كالريادم للمرأة , 
 تنعكس آثاره سلبيان على الدكر العظيم الذم تؤديو ات١رأة , فعلى الرجل مراعاة كاحتًاـ دكرىا الاساسي بُ بناء المجتمع ليحيا المجتمع

ة الأفراد بأف يكونوا أعواء صاتٟتُ بُ المجتمع بُ أمن كسلبـ بعيدان عن التوترات كات٠لبفات التي ستؤثر كبلب شك سلبان على تنشئ
 الصابّ .

 

 الكلمات الدفتاحية 

 ات١رأة ، عنف ، اسرة ، قانوف ، عقوبات
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The role of criminal law in protecting women from 
 domestic violence 

Prof. Dr. Braa Munther Kamal Abdul Latif 
Faculty of Law - Tikrit University 

Dr. Nawras Rashid Taha 
Faculty of Law - Al-Nahrain University 

 

 

Abstract 

     Violence against women is a serious phenomenon that undermines the 
security and stability of the family and the security and stability of society. Since 
the role of women occupies a great deal of space in society, she is the educator and 
she is the educator and the organizer of life. In some cases, the role of men in the 
management and management of domestic affairs may be enhanced. as well as its 
leading role in the management of administrative or political affairs in the country, 
Women are half of society if they reform society and if they are corrupted. 
Violence is the most important form of corruption of women's leadership, 
organization, orientation, education and leadership; Violence must therefore be 
eliminated in all its forms, so that its effects do not negatively affect the great role 
played by women. Men must respect and respect their fundamental role in 
building society so that society can live in peace and security, free from tensions 
and differences that will undoubtedly have a negative impact on the upbringing of 
individuals by being good members of a good society. 

key words 

Women, Violence, Family, Law, Penalties 
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  مػػػػػػػػػقدمػػػػػػػػػػػػة-1

  -: :أت٫ية البحث كمسوغات اختياره-1-1
ات١وضوعات التي شغلت فكر ات١ختصتُ بُ الآكنة يعد العنف الاسرم بشكل عاـ ، كالعنف ضد ات١رأة بشكل خاص من 

 الاختَة نتيجة زيادة التطرؼ بُ المجتمع الدكبٕ بشكل عاـ  كاتساع نطاقو بشكل غتَ ملحوظ سابقان .

كالعنف الاسرم ضد ات١رأة موجود بُ الكثتَ من المجتمعات بنسب متفاكتة كلكنو ينتشر بُ المجتمعات ات١نغلقة كذات 
، كيتجسد بُ ت٦ارسة الوغط أك العنف  بصورتيو  ات١ادية أك ات١عنوية ضد فرد من افراد الاسرة بشكل خاص كعلى الثقافة الشمولية

 الأناث بشكل خاص   . 

كبالرغم من أف الشرائع السماكية ك ات١واثيق الدكلية كبُ مقدمتها اتفاقية سيداك قد اكدت على تٛاية حقوؽ ات١رأة ،غتَ  
 مستمران.أف العنف ضدىا لا يزاؿ 

كمن ىنا تنبع أت٫ية البحث فحماية حقوؽ ات١رأة , ضمانان تٟماية كياف الأسرة , كىو ركيزة أساسية بُ تٖقيق الاستقرار 
 كالأمن بُ المجتمع .

  :-: مشكلة البحث 1-2

الأفكار كتكمن مشكلة ات١وضوع ت٤ل البحث بُ بياف مدل كفاية التشريعات العراقية  بتوفتَ الآليات لمجابهة      
ات١تطرفة الدافعة التي تهميش دكر ات١رأة كاضطهادىا ك أستخداـ كسائل العنف ضدىا . ك لكي يتحقق العنف الاسرم ،فيشتًط 
ابتداءن أف يقع اعتداء من اتٞاب٘ على المجتٌ عليو ، كاف يكوف كلبت٫ا من أسرة كاحدة .فإذا كاف السلوؾ مباحان قانونان كتأديب 

حدكد ما ىو مقرر قانونان كشرعان كعرفان فلب يعد من جرائم العنف الاسرم.لأف استعماؿ اتٟق ىو أحد أسباب  الأطفاؿ كالزكجة بُ
) ات١عدؿ ( . كأف ىذه ات١ادة تتسبب  1969( لسنة  111( من قانوف العقوبػات رقم)  ُْالإباحة التي كردت بُ نص ات١ػادة )

زاعات الاسرية بسبب توافر الاباحة كىذه ات١صاتٟة تؤدم إبٔ إعادة الأطفاؿ إبٔ باعتماد أسلوب ات١صاتٟة بتُ الطرفتُ لإنهاء الن
  كسط عنيف كموطرب بدكف ضمانات حقيقية بعدـ تكرار حالة العنف.

كما أف مشكلة ات١وضوع ت٤ل البحث تأبٌ من أتساع نطاؽ  ظاىرة العنف ضد ات١رأة بُ المجتمع العراقي , كالتي         
نفوس الإفراد بإعتبارىا عادة صحيحة , لا إشكاؿ بُ اتباعها , ك أف استخداـ العنف ضد ك الفتيات ك النساء باتت متغلغلة بُ 

  -كغتَىم ) الأطفاؿ كات١سنتُ كات٠دـ ( , أمره طبيعي , كبهذا ات٠صوص تيثار الأسئلة الآتية :
أنفسهن ضد العنف ىل أف الفتيات كالنساء على قدر كابُ من الوعي الذم تٯكنهن من الدفاع عن  -1

 ات١وجو إليهم من قبل أخوتهن أك أباءىن أك أزكاجهن .
 ىل كاف ات١شرع العراقي موفقان بُ تنظيم مسألة اتٟد من العنف ضد ات١رأة .  -2
 ىل أف ىناؾ نصوص قانونية مباشرة تعابِ ظاىرة العنف ضد ات١رأة .  -3
ة , كأف من حق الرجل ت٦ارسة ىل أف العادات كالتقاليد ات١توارثة تٓصوص تعنيف ات١رأة صحيح -4

 العنف ضد نصفو الآخر بُ المجتمع  .
 .ىل تعتبر دعاكل العنف ضد ات١رآة من الدعاكل ات٠اصة أـ العامة -5

   :-منهجية البحث 1-3
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( لسنة 111سنتبع بُ موامتُ تْثنا كخلبؿ البحث ات١نهج التحليلي لنصوص قانوف العقوبات العراقي رقم  )  
) ات١عدؿ ( . ك بهاذين اتٞانبتُ يتحدد نطاؽ  1971( لسنة 23كقانوف أصوؿ المحاكمات اتٞزائية رقم )) ات١عدؿ( ,  1969

تْثنا , كبغية الربط بتُ اتٞانبتُ النظرم كالعملي سنعزز تْثنا تٔجموعة من القرارات القوائية اتٟديثة فولبن عن الاحصائيات 
 ات٠اصة تّرائم العنف الأسرم .

 -: حدكد البحث: 1-4

يتحدد نطاؽ تْثنا باتٞانبتُ ات١وضوعي كالشكلي , أذ ستكوف دراستنا كفق نصوص قانوف العقوبات العراقي رقم    
 ات١عدؿ .   1971( لسنة 23ات١عدؿ كقانوف أصوؿ المحاكمات اتٞزائية رقم ) 1969( لسنة 111)

 -: أىداؼ البحث :1-5

خطتَة , لدراسة أسبابها ك آثارىا كما  نهدؼ من خلبؿ تْثنا إلقاء الووء على ظاىرة إجتماعية -1
 يتًتب عليها ضد المجتمع كالأفراد . 

 بغية إت٬اد اتٟلوؿ القانونية كالتدابتَ ات١ناسبة للحد من الظاىرة ت٤ل البحث . -2
( لسنة 111إلقاء الووء على اتٟماية القانونية للمرأة التي تومنها قانوف العقوبات العراقي رقم ) -3

 ) ات١عدؿ( .  1969
 -: فرضية البحث : 1-6

فرضية ات١وضوع ت٤ل البحث تتحدد بكونها ظاىرة ت٢ا أساسها بُ كل من قانوف العقوبات العراقي كقانوف أصوؿ       
المحاكمات اتٞزائية , لذا سنبحث على كفق ذلك الاساس لإبراز النصوص كالتدابتَ القانونية ات١ناسبة , بغية اتٟد من ظاىرة العنف 

 كفقان ت١ا كرد بنصوص القوانتُ ات١ذكورة  .  ضد ات١رأة ,

  -: : ىيكلية البحث 1-7

كعلى ىدم ما تقدـ فإف تْثنا سينقسم على قسمتُ ، ت٩صص الأكؿ للبحث بُ مفهوـ العنف الاسرم ضد ات١رأة , أما 
 تتومن أىم الاستناتٕات كالتوصيات.الثاب٘ فسنخصصو للبحث بُ الاطار القانوب٘ ت١ناىوة العنف ضد ات١رأة ، بٍ ت٩تم تْثنا تٓات٘ة 

  مػػػػػاىية الػػػػػػػػػػعنف  -2

ماىية الشيء تعتٍ الاستفسار عن الشيء موضوع البحث , أم تٔعتٌ ما ىو كما ات١قصود منو , كما ىي الأشياء         
 ات١ؤدية إليو , أم أف ات١اىية تتسع لكل تفصيلبت ات١وضوع كالتي سنبينها  تباعان.

 تعريف العنف ك شركط تٖققو- 2-1

 -سنخصص  ىذه الفقرة الفرعية  للبحث بُ مدلوؿ العنف كمسبباتو من خلبؿ تقسمو على نقطتتُ ككالآبٌ :     

 مدلوؿ العنف-2-1-1
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يتمثل العنف ضد ات١رأة باستعماؿ القسوة معها سواء كاف الاستعماؿ بصورة قولية من خلبؿ إطلبؽ العبارات أك        
الساخرة أك اصدار القذؼ أك السب تْقها, أم من خلبؿ استخداـ القوة ات١عنوية كتوجيهها ضد المجتٍ عليو أك قد يكوف  الالفاظ

 الاستعماؿ بصورة فعلية من خلبؿ استخداـ القوة ات١ادية ضد المجتٍ عليها عن طريق الورب . 

صد الإيذاء أك الإضرار ")الغالبي رامي ، عرؼ العنف بعدة تعريفات منها ىو " استخداـ القوة اتٞسدية بق      
2019 . ) 

عنف ضرران      
ي
كما عرؼ العنف بأنو " استغلبؿ اتٞاب٘ لأسباب الإباحة بُ التأديب استغلبلان من شأنو أف يلحق بات١

جتماعي جسيمان تعكس آثاره مدل العدكانية كالاضطهاد الذم يصيب ات١عنف لعدـ تكافئ القوة ك ضعف موقفو البنيوم ك الا
 (.2019"")الغالبي رامي ، 

" أستخداـ القوة ات١ادية أك ات١عنوية ضد  فيقصد بالعنفبهذا ات٠صوص تعريفان كفقان ت١ا تقدـ تٯكننا أف نوع    
ات١ستوعفتُ لغرض اتٟط من كرامتهم ك حرمانهم من حقوقهم التي حرص الدستور على كفالتها كالقانوف على تٛايتها من أم 

 إعتداء يناؿ منها " .

ب الداعية إبٔ زيادة التًقم تعد ات١فرزات النفسية كالاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية كالأمنية ك السياسية من الأسبا   
 ( . 2021العددم لقوايا العنف الأسرم)جواد ليث ، 

 شركط تٖقق العنف-2-1-2

  -سنبتُ شركط تٖقق العنف ككالآبٌ :     

  :كقوع الاعتداء-2-1-2-1

من أسرة لكي يتحقق العنف الاسرم ،فيشتًط ابتداءن أف يقع اعتداء من اتٞاب٘ على المجتٌ عليو  ك أف يكوف كلبت٫ا 
كاحدة .فإذا كاف السلوؾ مباحان قانونان كتأديب الأطفاؿ كالزكجة بُ حدكد ما ىو مقرر قانونان كشرعان كعرفان فلب يعد من جرائم 

 111من قانوف العقوبػات رقم  ُْالعنف الأسرم لأف استعماؿ اتٟق ىو احد أسباب الإباحة حيث كرد النص عليو بُ ات١ػادة 
(،حيث اف القانوف اقر لأشخاص معينتُ حقوقان معينة كاجاز ت٢م القياـ ببعض الأفعاؿ من اجل ت٦ارسة ) ات١عدؿ  1969لسنة 

حقوقهم تلك كقد خصهم بالذكر،ك رتب نتيجة على ذلك تتمثل برفع الػصفة غيػر ات١شركعة عن الفعل إذا كقع الفعل استعمالان 
ع ،كاف كاف الفعل بُ الاصل جرتٯة إذا كقع من غتَىم كما ىو اتٟاؿ لتلك اتٟقوؽ كبالتابٕ فاف الفعل لا يشكل فعػل غتَ مشرك 

بالنػسبة لتأديب الرجل لزكجتو كأكلاده..كما لا يعد السلوؾ جرتٯة عنف أسرم كإت٪ا جرتٯة عادية , إذا كقع بتُ شخصتُ لا 
 تربطهما علبقة أسرية.

 

  :-توافر قصد الايذاء -2-1-2-2

لشركط ات١ادية، ك إت٪ا تٯتد ليشمل شركطان معنوية متمثلة بوركرة توافر قصد الايذاء ، أف العنف الاسرم لا يقتصر على ا
فتجتمع بذلك العناصر ات١ادية كات١عنوية لتتحقق جرتٯة العنف الأسرم. لذا لابد من توافر قصد الإيذاء بُ تٚيع أنواع العنف سواء  

ف متحققة , أما إذا كاف قصد الإيذاء منتفيان ككاف الغرض من التعنيف كاف جسديان أك معنويان أك جنسيان , لتكوف مسؤكلية ات١هعنً 
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( من قانن 41ىو التأديب حصران , فلب مسؤكلية على مرتكب التعنيف كىذا تْسب كجهة نظر ات١شرع العراقي التي بينها بُ ات١ادة )
كقع الفعل استعمالان تٟق مقرر تٔقتوى  )ات١عدؿ( كالتي نصت على " لا جرتٯة إذا 1969( لسنة 111العقوبات العراقي رقم )

 تأديب الزكج زكجتو ...... بُ حدكد ما ىو مقرر شرعان أك قانونان أك عرفان . -1القانوف كيعتبر استعمالان للحق : 

 العنف أنواع-2-2

 -تتعرض ات١رآة لثلبثة أنواع من العنف فقدم يكوف جسديان أك معنويان أك جنسيان , كالتي بُ النقاط الآتية :     

 اتٞسدم العنف   2-2-1

فالعنف أكؿ صور الاعتداء بُ جرائم العنف الاسرم ،كأكثرىا شيوعان ىو الاعتداء اتٞسدم  أك العنف البدب٘ .      
 تتصف بإساءة ات١عاملة اتٞسدية  مثل اللكم ، أك العض ، أك اتٟرؽ ، أك أية طريقة أخرل تؤذم ىو السلوكيات التياتٞسدم :

الطفل ، كقد لا يقصد الأب أك كبٕ الأمر إتٟاؽ الأذل بالطفل ، كقد تكوف الإصابة من خلبؿ ات١بالغة بُ التأديب ، أك العقاب 
اتٞسدية أستخداـ القوة غتَ ات١ناسب كات١ؤذم للنمو ، إف كمية الإصابة  البدئي غتَ ات١ناسب لعمر الطفل ، كتشمل إساءة ات١عاملة

اتٞسدية ليست مهمة بقدر ما يرافقها من معتٌ ، كقد يشفي الأذل اتٞسدم ، إلا أف الأذل الانفعابٕ الناجم عن سوء ات١عاملة 
ملكية القوة كأداة للتًبية ، كقلة البدائل يبقى لفتًة أطوؿ، إف استخداـ القوة من الأىل ضد الأطفاؿ يعكس مزت٬ان من معتقد 

 الفعالة ، كزيادة التوتر الانفعابٕ بُ الأسرة ، كغالبان ما يرتبط العنف اتٞسدم تٔستول الطبقة الاجتماعية التي ينتمي إليها الطفل ،
 (. 2012ككذلك ت٪ط شخصية الوالدين ، كمستواىم الثقابُ)كاتبي محمد ، 

 

 العنف النفسي-2-2-2

شتًط بُ العنف الاسرم اف يكوف عنفان جسديان تٯس جسد الوحية ات١عنفة ، ك إت٪ا تٯتد إبٔ جرائم ذات أثر نفسي لا ي
،إذ يتجسد العنف النفسي بكل الوغوط النفسية التي ت٘ارس ضد ات١عنف بغية اجباره علػى القياـ بعمل اك الامتناع عنو. كمن 

ل مػا يؤذم مشاعر الوحية من شتم كسب أك أم كلبـ ت٭مل التجػريح ، أك كصػف صوره الإيذاء اللفظي كالذم ىو عبارة عػن كػ
 (.2015الػوحية بصفات مزرية ت٦ا يشعره بالامتهاف أك الانتقاص من قدره ) تكليف نافع ، 

 العنف اتٞنسي-2-2-3

إف العلبقات الأسرية ت٬ب أف يسودىا الاحتًاـ ، ك أف تقوـ على أساس اتٟماية من ت٥تلف أنواع العنف ، غتَ أف  
ظاىرة العنف اتٞنسي أصبحت تزداد بُ السنوات الأختَة بتُ أفراد الأسرة الواحدة . كالعنف اتٞنسي ىو تصرؼ جنسي بتُ 

م مستغلبن لتحقيق كتلبية ات١آرب اتٞنسية لدل الآخر . اتٟديث ىنا عن تصرؼ طرفتُ ) من أفراد أك ت٣موعة ( إذ يكوف كاحد منه
العنف الأسرم غتَ القانوب٘ ، الذم يتم بعكس رغبة الوحية كبدكف اتٟصوؿ على موافقتو أك موافقتها   بطريقة ات٠داع ، أك 

كمهددة ، إذ تسبب ىذه العملية حرماف الفتاة من الإقناع باتٟصوؿ على مردكد معتُ ، أك بطريقة عدكانية ، أك مستغلة ، أك مبتزة 
 العلبقة العاطفية كاتٞنسية السوية بُ ات١ستقبل ، كتعرضها لأخطار جسمية جسيمة .

تعد جرائم الاغتصاب من أكثر أشكاؿ العنف التي يتم التكتيم عليها من ات١رأة كمن أسرتها كلا تلقى ترحيبان من المجتمع ، 
ات١وضوعات التي لا ت٭بذ مناقشتها بُ المجتمع العربي ، كأف ات٠وض بُ ىذا ات١وضوع يعتبر خركجان على الأخلبؽ كموضوع اتٞنس من 
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 (.2018العامة كمساسان بالأعراؼ التي تٖكم ىذا ات١وضوع كتديره)حنتوش عاتكة، 

 ضد ات١رأة موقف ات١شرع من العنف-3

)  1969( لسنة 111موقف قانوف  العقوبات العراقي رقم ) لبياف  موقف ات١شرع العراقي من العنف الأسرم سنبتُ
  -ات١عدؿ , ككالآبٌ : 1971( لسنة 23ات١عدؿ( , بٍ قانوف أصوؿ المحاكمات اتٞزائية رقم )

 العقوبات النافذ موقف ات١شرع كفق نصوص قانوف-3-1

اتٞرائم ات١تعلقة بالعنف ضد ات١رآة  )ات١عدؿ( 1969( لسنة 111بٓ ينظم ات١شرع بُ قانوف العقوبات العراقي رقم )     
بشكلو مباشر , ك أت٪ا نظمها بشكلو غتَ مباشر .إلا أف ات١شرع قد خصص بعض النصوص بُ جزء منها للؤنثى كخصص اتٞزء 

 -الآخر للذكر بشكل كاضح كصريح , بُ نصوص متفرقة كىي :
كما أتٝاىا ات١شرع العراقي كالتي ضمنها بُ النصوص ما يتعلق باتٞرائم ات١خلة بالأخلبؽ ك الآداب العامة   : أكلان  •

 ( , 397 -393القانونية من )
( , إذ ت٘ثل ىذه اتٞرائم 403 -400: اتٞرائم ات١تعلقة بالفعل الفاضح :التي عاتٞها ات١شرع بُ ات١واد  ) ثانيان  •

 ت٪وذجان للعنف اتٞنسي . 
( ك جرتٯة أبعاد الطفل عن 419 -417نظمتها ات١واد ): التي اتٞرائم ات١تعلقة بالإجهاض ك حق الأمومة: ثالثان  •

( ك جرتٯة اتٟرماف من حق اتٟوانة أك اتٟفظ للطفل ات١قرر تٔوجب قرار أك حكم قوائي 381أمو التي نظمها القانوف بُ ات١ادة )
 . ( ك التي ت٘ثل صورة العنف ضد حق ات١رآة بُ الأمومة أك حرمانها من الأمومة382.الذم نظمتو ات١ادة )

 ( . 423ك  422: إذ جرـ ات١شرع سلوؾ ات٠طف بُ ات١واد ) اتٞرائم ات١اسة تْرية ات١رآة : رابعان 

كالتحريض عليو : تشكل جرتٯة الزنا صورة من صور العنف ات١ادم الذم تٯارسو الزكج تْق زكجتو  جرائم الزنا: خامسان 
( . كما أف التحريض على الزنا يشكل 2/ 377ما كرد بُ ات١ادة )فقد أعتبر ات١شرع العراقي الزنا بُ منزؿ الزكجية جرتٯة تْسب 

صورة من صور العنف ات١ادم كات١عنوم على حدو سواء نتيجة ما يتًتب عليو من آثار سلبية من شأنها ات١ساس باخلبقيات الزكجة 
نحدر الزكجة إبٔ ذلك الطريق كتٖريوها على الفجور بالإضافة للعنف ات١ادم اتٞنسي الواقع عليها بسبب ذلك التحريض فقد ت

غتَ الأخلبقي كونها تٗاؼ من تعنيف الزكج ات١وجو ضدىا فتًتكب الرذيلة للخلبص من العذاب اتٞسماب٘ ك ات١عنوم أك أحدت٫ا 
 ( من قانوف العقوبات النافذ .380كقد نصت على جرتٯة التحريض ات١ادة )

: كيشتًط لذلك أف لا تعلم ات١رآة بأف عقد الزكاج باطل, أذ تشكل ىذه  جرتٯة الزكاج من امرأة بعقد باطل: سابعان 
اتٞرتٯة صورة من صور العنف ات١ادم كات١عنوم أيواٌ لأف ذلك الأمر كات١تمثل بصورة ات٠داع سيدخلها تْلقة من الأبٓ أك الورر 

( 376رة غتَ شرعية  تْسب ما كرد بُ ات١ادة )النفسي كالذم قد يكوف أشد بطبيعتو من الورر ات١ادم كات١تمثل بالزكاج منها بصو 
  . 

:   تاسعان : اتٞرائم ات١اسة بالسمعة: كجرائم القتل ك الورب ك الايذاء .     اتٞرائم ات١تعلقة بالسلبمة اتٞسدية  :ثامنان 
 كجرائم السب كالقذؼ .

ة الامانة كالاحتياؿ , إذ تعد ىذه اتٞرائم من : كجرتٯة السرقة كخيان  اتٞرائم ات١تعلقة بات١لكية أك جرائم الأمواؿ :عاشران 
 صور العنف ات١ادية ات١وجهة ضد ات١رآة . 
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( جدلان كبتَان حوؿ اباحة ات١شرع تٟق التأديب , فهنا يعتقد البعض بأف ات١شرع قد تٝح 1/ 41كقد أثارت ات١ادة )      
بٌ تٗىىافيوفى ( »34لك لقولو تعابٔ بُ سورة النساء الآية )للآباء كات١علمتُ بتعنيف الأكلاد ك للزكج بتعنيف زكجتو ت٥الفان بذ كىاللبا

بًتَنا  نيشيوزىىينا فىعًظيوىينا كىاىٍجيريكىينا بُ الٍمىوىاجًعً كىاضٍربًيوىينا فىإًفٍ أىطىعٍنىكيمٍ فىلبى تػىبػٍغيوا عىلىيٍهًنا سىبً  يلبن إًفا الَّاى كىافى عىلًياا كى
أم تْسب  ،

يركف بأف ات١شرع العراقي قد جعل الورب فعلبن مباحان يستخدمو الرجل سواء كاف أبان أك أخان أك زكجان أك معلمان ضد كجهة نظرىم 
الانثى كقتما شاء ككيفما شاء , إلا أف ات١شرع قد آخذ تٔا أقرتو الشريعة السمحاء , إذ أنها آباحت الورب بشركط , كم إنها 

لجوء إليو بُ حالة ما إذا كانت الزكجة ناشز أم تْالة من التكبر كالارتفاع على زكجها فقد جعلتو ات١سلك الآختَ , ك أف يتم ال
بتُ اتٟكم الشرعي ات٠طوات الوقائية للحفاظ على كياف الأسرة من الانهيار , ك الإبقاء على  دتٯومتها كصيانتها من التفكك 

عمل على ىجرىا بُ ات١نزؿ من دكف أف يتكلم معها فأف بٓ ترضخ لو , كالإت٨لبؿ من خلبؿ قياـ الزكج بوعظ ات١رأة فأف بٓ تتعظ , في
فلو اللجوء إبٔ الورب بشرط أف يكوف ضربان صوريان أك رمزم غتَ مبرحان، ك أف يكوف بقصد التأديب لا بقصد الانتقاـ للحفاظ 

 على  كياف الأسرة كىو بثباتو ك استقرار . 

 

 المحاكمات اتٞزائيةموقف ات١شرع كفق نصوص قانوف أصوؿ -3-2

) ات١عدؿ(  الإجراءات  1971( لسنة 23بتُ ات١شرع العراقي بُ نصوص قانوف أصوؿ المحاكمات اتٞزائية رقم )    
ات٠اصة بتحريك الدعول , عن طريق الشكول كالإخبار كالتي يتم توكيدىا عن طريق الاعتًاؼ أك الشهادة أك ات٠برة كغتَىا من 

اتٟق ات١دعى بو أك نفيو , فولبن عن إجراءات التحقيق ات١تخذة من قبل القاضي أك من تٯنحو القانوف اتٟق  القرائن ات١تعلقة بإثبات
 بذلك ك إجراءات التفتيش التي يقوـ أعواء الوبط القوائي كلُّ تْسب كظيفتو كصفتو . 

ن قبل المجتٍ عليو أك من يقوـ إذ تعد دعول العنف ضد ات١رأة من الدعاكل ات٠اصة التي لا ت٬وز تٖريكها إلا م       
لا ت٬وز تٖريك الدعول اتٞزائية إلا بناءن على  -( من القانوف ات١ذكور آنفان كالتي نصت على " أ3مقامو , كىذا ما بينتو ات١ادة )

القذؼ  -2  زنا الزكجية أك تعدد الزكجات ...... .  -1 -شكول من المجتٌ عليو أك من يقوـ مقامو قانونان بُ اتٞرائم الآتية :
السرقة أك الاغتصاب أك خيانة الأمانة أك الاحتياؿ أك حيازة  -3أك السب أك إفشاء الأسرار أك التهديد أك الإيذاء ..... 

اتٞرائم الأخرل التي ينص القانوف على  -7الأشياء ات١تحصلة منها إذا كاف المجتٍ عليو زكجان للجاب٘ أك أحد أصولو أك فركعو .... 
 إلا بناءن على شكول من ات١تورر منها ". عدـ تٖريكها

( من ات١ادة الثالثة ات١ذكورة أنفان لا ت٬وز تٖريك دعول الزنا ضد أم من الزكجتُ أك أتٗاذ أم 7كاستنادان لنص الفقرة )
( لسنة 111( من قانوف العقوبات العراقي رقم )377إجراء فيها إلا بناءن على شكول الزكج الآخر  استنادان لاحكاـ ات١ادة )

)ات١عدؿ( .  أم أف الشكول لا تٕوز إلا من ات١تورر حصران كىو الزكج بالنسبة تٞرتٯة زنا الزكجية  كما أف الشكول  1969
  -تٓصوص جرتٯة الزنا لا تقبل بُ ثلبثة حالات  كىي :

 . إذا قدمت الشكول بعد ثلبثة أشهر من العلم بها , أك زكاؿ العذر القهرم الذم حاؿ دكف تقدتٯو  -1
 إذا رضي الشاكي باستثناء اتٟياة الزكجية على الرغم من علمو تّرتٯة الزنا. -2
 إذا ثبت أف الزنا بً برضاء الشاكي . -3

كمن اتٞدير بالذكر فإف الاعتداء كالعنف الاسرم تٮوع لذات النصوص ات١قررة بُ قانوف العقوبات لعدـ كجود 
ف العنف الاسرم ، غتَ أنو ك من الناحية الاجرائية فإف ت٣لس قانوف للعنف الاسرم تٟد الآف كعدـ إقرار مشركع قانو 
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القواء الأعلى العراقي قد بادر إبٔ استحداث ت٤اكم للعنف الاسرم ، غتَ أف ىذه المحكمة لا تٗتلف اجراءاتها عن ما ىو 
 ( . 2020مقرر بُ قانوف أصوؿ المحاكمات اتٞزائية)عبداللطيف سرل ، 

, بتاريخ  2021/ ات٢يئة ات١وسعة اتٞزائية / 495تٖادية بُ أحد قراراتها )القرار رقم كقد أكدت ت٤كمة التمييز الا
( بأف الدعول ات٠اصة تّرائم العنف الأسرم ت٬ب أف تكوف داخل نطاؽ الأسرة , كقد عرفت الأسرة بأنها  30/6/2021

راد الذين تٕمع بينهم صلة القرابة كالرحم ضمن ىي " الرابطة الاجتماعية الصغتَة ات١كونة من الزكج كالزكجة كأكلادىم أك الأف
مكاف كاحد , كعليو كتٔا أف الدعول ات١رفوعة من ات١شتكي قد كقعت خارج نطاؽ الأسرة لذا فأف المحكمة ات١ختصة بنظر 
القوية ىي من اختصاص ت٤كمة تٖقيق الكرخ الثالثة , كليس من اختصاص ت٤كمة تٖقيق الكرخ ات١ختصة بنظر قوايا 

 الأسرم . العنف

علمان أف النظر بُ قوايا العنف الاسرم يعود ابٔ المحاكم ات١ختصة )مكانيان اك كظيفيان( كذلك استنادان ابٔ البياف 
الصادر عن ت٣لس القواء الاعلى .كما قامت كزارة الداخلية كبناءن على توصية اللجنة العليا  2017( لسنة 69رقم )

باستحداث مديرية تٛاية الاسرة كالطفل من العنف  2009( لسػػنة 80)تٟماية الاسرة ات١شكلة  تٔوجب الأمر الديواب٘ 
( قسم , أثناف بُ 16الاسرم , أذ أصبحت ىذه الدائرة أحدل مؤسسات كزارة الداخلية , كتوم حاليان مقر ات١ديرية ك )
اء اتٞسدم اك اتٞنسي بغداد الكرخ كالرصافة كقسم بُ كل ت٤افظة كتٗتص ىذه ات١ديرية بقوايا العنف الاسرم كىو الاعتد

اك النفسي اك الفكرم اك الاقتصادم الذم يرتكب اك يهدد بأرتكابو مػػن أم فرد مػػػن أفراد الاسرة ضػػػػػد الآخػػػػػػر كيكوف 
  -أمػػػػا )جنحة أك جناية أك ت٥الفة ( كفقان للقانوف  ، كما اف كاجبات مديرية تٛاية الاسرة كالطفل من العنف الاسرم ىي :

   -ساعة كتكوف بالطرؽ التالية : 24استقباؿ الشكاكم كالاخبارات على مدار  -1
 أ. تسجيل الشكاكم عند حوور ات١عنف أك ات١عنفة إبٔ القسم .  
 ب. استلبـ القوايا المحالة إبٔ أقساـ تٛاية الأسرة من ات١راكز كاتٞهات التحقيقية  الأخرل.  
 س كاتٞهات اتٟكومية الأخرل عند علمهم تْصوؿ عنف اسرم ج. تلقي الإخبار من ات١ستشفيات كات١دار  

جنس الوحية حيث يتم     إجراء ات١قابلة مع ات١عنفات كات١عنفتُ من قبل ضباط متخصصتُ مع مراعاة -2
 مقابلة النساء من ضباط من العنصر النسوم بُ غرفة معدة ت٢ذا الغرض كمقابلة الرجاؿ من ضباط من العنصر الرجابٕ. 

قياـ بإرساؿ الوحايا إبٔ الفحص الطبي كمعاتٞتهم كربط التقارير الطبية التي تؤيد حصوؿ أعتداء عليهم ال -3 
 بُ القوايا التحقيقية. 

إجراء الدراسات كالبحوث العلمية بُ ت٣اؿ العنف الأسرم كتٖليل البيانات الإحصائية لإعطاء مؤشرات بُ  -4
 ىذا ات٠صوص . 

ؿ اعتماد الدكرات التدريبية كالندكات كات١ؤت٘رات المحلية كالدكلية التي يشارؾ فيها التدريب كالتأىيل من خلب -5 
عدد من ضباط كمنتسبي ات١ديرية من كلب اتٞنستُ بالتعاكف مع الدكؿ كات١نظمات الدكلية كالاستفادة من خبراتهم بُ ىذا 

كالتي سجلت بُ   داخل الأسرة  وع الاعتداءالمجاؿ. النسب ات١ئوية التي تٗص أنواع القوايا التحقيقية مصنفة حسب ن
    . 2014أقساـ تٛاية الأسرة كالطفل مػػػػن العنف الأسػػرم فػػػػػػػي بغداد كالمحافظات لعاـ 

 
 كلكل الأقساـ  2014نوع الاعتداء كالنسب ات١ئوية لعاـ

        %54            اعتداء الزكج على الزكجة  -
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          %7            جاعتداء الزكجة على الزك   -
         % 5   الاعتداء مابتُ الإخواف كالأخوات  -
          %6        اعتداء الأبناء على الأب كالاـ  -
        %12         اعتداء الأب كإلاـ على الأبناء -
 %        16                أخرل تذكر -  
        %100                         المجموع الكلي -
, ات١دقق من قبل  2019كما قرر ت٣لس الوزراء ات١وافقة على مشركع قانوف مناىوة العنف الأسرم لسنة    

ة , كأحالتو ابٔ ت٣لس النواب  كىو الآف قيد الدراسة بُ ت٣لس النواب . كعرفت الفقرة ثالثا من ات١اد  ت٣لس شورل الدكلة
الأكبٔ من مشركع القانوف  العنف الأسرم بأنو )العنف الاسرم: كل فعل أك امتناع عن فعل أك التهديد بام منهما، 
يرتكب داخل الاسرة، يتًتب عليو ضرر مادم أك معنوم.( ككضع مشركع  القانوف الية مناسبة تٟماية الوحية كانشاء دكر 

عن جرائم العنف الاسرم كاقامة الدعاكل استثناءن من الاختصاص ات١كاب٘  الايواء كما كضع القانوف اليو  خاصة بالأخبار
كغتَه من القوانتُ ذات  1969لسنة  111, كبشاف العقوبات فقد أحاؿ القانوف بذلك ابٔ قانوف العقوبات العراقي رقم 

 (.2016الصلة ) كزارة ات٠ارجية العراقية ، 
 

 ات٠ات٘ة  :-4

بعدما أنتهينا من البحث بُ موضوع " دكر القانوف اتٞنائي بُ تٛاية ات١رآة من  العنف الأسرم, فقد توصلنا إبٔ       
 -ت٣موعة من الاستنتاجات كالتوصيات كالتي سنبينها على كفق فقرتتُ ككالآبٌ :

  -الاستنتاجات : -4-1

صورة بُ متن قانوف العقوبات العراقي  أف العنف ضد ات١رأة جرتٯة نظمها ات١شرع العراقي بأكثر من -1
 ) ات١عدؿ( .  1969( لسنة 111رقم )

أف جرتٯة العنف ضد ات١رآة ىو من اتٞرائم الشخصية التي لا ت٬وز تٖريك الدعول اتٞزائية بشأنها إلا  -2
 بشكول من قبل المجتٍ عليو أك من يقوـ مقامو قانونان.

 ة بشكلو مباشر كصريح .بٓ ينظم ات١شرع العراقي جرتٯة العنف ضد ات١رأ -3
أف جرائم العنف الاسرم قد أزدادت بُ المجتمع العراقي اسوة تٔختلف دكؿ العابٓ  نتيجة ت١آسي  -4

 اتٟركب ، كالأنفتاح على شبكات التواصل الإجتماعي تّانبيها الشيء كات١فيد من دكف رقابة أك تقييد.
تداء من أحد أفراد الأسرة على يشتًط لتحقق العنف الأسرم ، شرطتُ أساسيتُ ت٫ا كقوع الإع -5

 شخص من ذات الأسرة ، كأف يكوف ىناؾ قصد جنائي لإيذاء الوحية )المجتٌ عليو(.
تتعدد صور الإعتداء بُ جرائم العنف الأسرم ، فقد يكوف العنف جسديان أك نفسيان أك حتى جنسيان  -6

 قة كالقصد اتٞنائي لدل مرتكبها.، كتٮتلف التكييف اتٞرمي للسلوؾ تْسب موضوع اتٞرتٯة كالنتيجة ات١تحق
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بٓ يشرع العراؽ قانونان للعنف الاسرم ، ك إت٪ا اكتفى ات١شرع بالنصوص الواردة بُ قانوف العقوبات  -7
) ات١عدؿ ( ،غتَ أف ات١شرع بُ اقليم كوردستاف سبق ات١شرع الاتٖادم فاصدر قانونان للعنف  1969لسنة  111رقم 

 الأسرم .
إف ت٣لس القواء الأعلى العراقي قد بادر إبٔ استحداث ت٤اكم للعنف من الناحية الاجرائية ف -8

 الاسرم ، غتَ أف ىذه المحكمة لا تٗتلف اجراءاتها عن ما ىو مقرر بُ قانوف اصوؿ المحاكمات اتٞزائية .
  -التوصيات : -4-2

 نوصي ات١شرع العراقي بأف يتوبٔ تنظيم جرتٯة العنف ضد ات١رأة بشكلو مباشر كصريح . -1
صي اتٞهات ات١سؤكلة عن النشر كالاعلبف بُ القنوات الفوائية الرتٝية بنشر فيدكات تعليمية نو  -2

 تثقيفة تتعلق تٔناىوة العنف ضد ات١رأة .
دعم ات١نظمات المجتمعية على عمل دكرات تثقيفية توعوية من شأنها مناىوة العنف ضد ات١رأة من  -3

 كل من يقوـ بتعنيفها .  جهة ك توعية ات١رأة ات١عنفة تْقوقها للوقف بوجو
نقتًح على ات١شرع العراقي بتنظيم مسألة التعهد أم يكوف الزكج اتٞاب٘ ملزمان بكتابة تعهد بعدـ  -4

التعرض لزكجتو مرة ثانية ك إلا سيكوف ملزمان بدفع غرامة مالية عن عدـ الالتزاـ بتعهده فولبن عن التعويض ات١دب٘ الذم 
ات١دنية أك أماـ المحاكم اتٞزائية عند تشكيها على اتٞاب٘  ات١عنف ت٢ا سواء كاف زكجها أك ت٭ق للزكجة ات١طالبة بُ المحاكم 

 أحد أقربائها , أك غتَىم .
تٔا أف مشركع قانوف مناىوة العنف الأسرم معركض على ت٣لس النواب منذ عدة سنوات ، فإننا  -5

القانوف ت٣ددان ، كمعاتٞة الثغرات ات١وجودة فيو ، كمن  ندعو أعواء المجلس الذين بً انتخابهم إبٔ الإسراع بُ قراءة مشركع
 بٍ إقراره للحد من أنتشار ىذه اتٞرائم.

 

 قائمة ات١صادر كات١راجع-5

 . القرآف الكربٙ

  :-الرسائل ك الاطاريح 5-1

( ،ت٣لس القواء الاعلى كدكره بُ الدعول اتٞزائية ،اطركحة 2020عبداللطيف سرل حابً ت٣يد ) -1
 ابٔ كلية اتٟقوؽ تّامعة تكريت. دكتوراه مقدمة
(, العلبقة الاسرية من منظور القانوف اتٞنائي ،رسالة ماجستتَ 2012الدكرم عدم طلفاح محمد ) -2

 مقدمة ابٔ كلية القانوف تّامعة تكريت .
  :- البحوث :5-2

مقدـ ( جرتٯة العنف الأسرم ك آلية اتٟد منها بُ تٚهورية العراؽ  تْث 2019الغالبي رامي أتٛد) -1
إبٔ كزارة الداخلية , دائرة العلبقات كالاعلبـ , للمشاركة فيو ضمن سلسلة أتْاث الثقافة الأمنية الصادرة عن مكتب 

 كزير الداخلية كات٠اصة تّرائم العنف الأسرم بُ تٚهورية العراؽ .
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 .35/2(  العنف الاسرم، ت٣لة اتٞامعة العراقية،العدد2018حنتوش ،عاتكة عبدالله ) -2
( العنف الاسرم ات١وجو ت٨و الابناء كعلبقتو بالوحدة النفسية، ت٣لة 2012،محمد عزت عريبي ) كاتبي -3
 ،العدد الأكؿ.28دمشق،ت٣لد
( ات١واجهة اتٞنائية تٞرائم العنف الاسرم بُ التشريع العراقي ،ت٣لة المحقق اتٟلي 2015تكليف نافع ) -4

 . 2015ابعةللعلوـ القانونية كالسياسية، العدد الرابع، السنة الس
كزارة ات٠ارجية العراقية ،معلومات مقدمة من العراؽ بُ إطار متابعة ات١لبحظات ات٠تامية بشأف التقرير  -5

 .2016اتٞامع للتقارير الدكرية من الرابع إبٔ السادس للعراؽ للعهد الدكبٕ ات٠اص باتٟقوؽ ات١دنية كالسياسية بغداد، 
  :-ةالإلكتًكني ات١واقع -5-3

جواد , ليث ،العنف ضد الاطفاؿ آفة تتفاقم برغم العقوبات الرادعة , مقاؿ منشور على موقع  -1
ت٘ت الزيارة  /https://www.hjc.iq/view.67347تٚهورية العراؽ ت٣لس القواء الػأعلى , على الرابط  

 .10/12/2021بتاريخ 
  :-نتُالقوا  -5-4

 ) ات١عدؿ(. 1951لسنة  40القانوف ات١دب٘ رقم  -1
 ) ات١عدؿ (. 1969لسنة  111قانوف العقوبػات رقم  -2
 ) ات١عدؿ( . 1971( لسنة 23قانوف أصوؿ المحاكمات اتٞزائية رقم ) -3

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

https://www.hjc.iq/view.67347/
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 الصحافة الإسرائيلية :نشأتها وتطورىا
 تاذ الدساعد الدكتورة بلسم صالح مهديالأس

 جامعة بغداد/كلية اللغات/قسم اللغة العبرية
Balsam.mohda@colang.uobaghdad.edu.iq 

009647736610310 

 ملخص 

انو يتناكؿ البحث نشأة الصحافة الاسرائيلية كدكرىا البارز بُ تشويو للحقائق كتٖويلها ابٔ اشاعات كإبراز المجتمع الاسرائيلي على 
ت٣تمع مثابٕ من خلبؿ كفاحو كإبداعو كات٧ازاتو على كافة ات١ستويات المحلية كالاقليمية كالدكلية مع تعميق الانتماء اليهودم 

 كالصهيوب٘ معنا ككذلك التعبتَ كالدعاية للحياة الثقافية اليهودية بُ العابٓ أتٚع 

 :مشكلة البحث

كافية كحقيقية لعرض ما يدكر داخل ات١ؤسسة الإعلبمية الاسرائيلية ،كعدـ فقد كاجهت صعوبات كبتَة بسبب عدـ كجود مصادر  
 .القدرة على الوصوؿ ابٔ ت٣تمع البحث ،عدـ امتلبؾ الإمكانيات الإحصائية اللبزمة

 : اهميتو وأىدافو

عاـ كالصحافة بشكلو  كاف لا بد من الولوج ابٔ خفايا المجتمع الاسرائيلي كدراسة ماىية ىذا المجتمع من خلبؿ الإعلبـ بشكلو 
خاص ككيفية تداكؿ الأحداث كالأخبار كمدل تاثتَىا ك مصداقيتها على الشارع الاسرائيلي اكلا كمن بٍ العربي كالاقليمي ثانينا 
كتأثتَ الاحزاب السياسية اتٟاكمة لتأكيل الأحداث حسب ما ترتئيو من كجهات نظر ت٠دمة مصاتٟها السياسية بُ ات١نطقة ك 

 .ذىاابساط نفو 

 :ينقسم البحث الى اربعة لزاور رئيسية

  المحور الاكؿ:مراكز القوة بُ الاعلبـ الاسرائيلي ،ات١لكية كالتمويل
  المحور الثاب٘:مراكز الصحافة كتعدد اللغات

  المحور الثالث:مصادر الاخبار كتٖويل الإشاعات ابٔ حقائق
  ةالمحور الرابع:الصحافة اتٟزبية كابرز الصحف الاسرائيلي

الصحافة الإسرائيلية, تشويو كتزييف اتٟقائق, صورة العربي بُ الصحافة الإسرائيلية, تطور الصحافة الإسرائيلية,  كلمات مفتاحية:
 تعدد اللغات
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Israeli press; 

development of Israeli press 

A research paper prepared by 

Assistant.Prof.Dr Balsam Salih Mahdi 

Abstract  :  

the research deal with the emergence of the Israeli press and its prominent role 

in distorting facts and turning them into rumors and highlighting the Israeli 

society as an ideal society through its struggle, creativity and achievements at all 

local, regional and international levels with deepening of Jewish and Zionist 

affiliation together as well as expression and propaganda for Jewish cultural life 

in the whole world. 

Research problems 

it faced great difficulties due to the lack of sufficient and real sources to present 

what is going on with in the Israel media establishment, the inability to reach the 

research community, and the lack of the necessary statistical capabilities. 

Objective and goals: 

It was necessary to delve into the mysteries of Israeli society and study the 

nature of this society through the media in general and the press in particular, 

how events and news are circulated and the extent of their impact and credibility 

on the Israeli street first, and then the Arab and regional parties secondly, and 

the influence of the ruling political parties to interpret the events according to 

their viewpoints.  To serve its political interests in the region and extend its 

influence. 

 The research is divided into four main axes: 

 The first axis: centers of power in the Israeli media, ownership and financing 

 The second axis: press centers and multilingualism 

 The third axis: news sources and transforming rumors into facts 

 The fourth axis: the partisan press and the most prominent Israeli newspapers 



 

 42 

 

 Conclusions  :  

 After studying and researching, we conclude that the Israeli press is a fake press 

that does not have enough credibility to convey the facts and gives itself all the 

justifications needed to distort the image of the Arab within Israeli society, 

despite all that is said about democracy, most of which is empty talk when the 

issue is related to the Arab person. 

 In the eyes of most of them, he is a saboteur, a criminal and a murderer, but the 

general image of the newspapers is a reflection of the general image of Israeli 

society. The common factor between these newspapers is the interest in the real 

interests of Israel and the negative view of the Arab person, the belittling of 

Arab achievements at all levels, and the depiction of Palestinian fighters in the 

worst forms. 

Keywords: Israeli press, distorting and falsifying facts, Arabian picture in Israeli 

press, development of Israeli press, multilingualism 
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 الدقدمة :

 نشأة الصحافة الإسرائيلية وتطورىا:

شهد الشارع الاسرائيلي بُ السنوات الاختَة حدثتُ مهمتُ ت٫ا تراجع الصحف المحلية ك تزعزعها بُ تٚيع ات١دف، كظهور صحيفة 
ز على . كقد أدل ظهور الصحيفة ابٔ نشأة جيل جديد من الصحفيتُ من جهة كبالتًكيُْٖٗ)ىحدشوت( الاخبارية بُ سنة 

ات١شكلبت المحلية كالعلبقة بتُ ات١واطن كالسلطة من جهة اخرل.كيأبٌ إىتماـ ىذه الصحيفة بالأمور كالقوايا المحلية بعد اف جاء 
)عاموس شوكن( مدير الصحيفة بهذه الفكرة من الولايات ات١تحدة عندما كاف يتدرب بُ بوسطن على الفن الصحابُ كعلى إدارة 

بر تٯكن الإشارة لو ت٢ذه الصحيفة ىي كشفها النقاب عن اف العميد )إسحاؽ موردخام( قائد سلبح الأعماؿ ىناؾ. كختَ خ
ات١ظليتُ اشتًؾ بُ قتل الشباب الفلسطينتُ الذين اختطفوا سيارة باص بُ تل ابيب ابٔ عسقلبف رغم انهما استسلما لقوات 

 اتٞيش. 

. كذلك كشفت الصحيفة ات١ذكورة عن اف ُْٖٗلبثة اياـ بُ نيساف عاـكقد اغلق )موشيو ارنس( كزير الدفاع السابق الصحيفة لث
 (1قبطاف احدل السفن الاسرائيلية امر احد الأشخاص السود الذم تسلل ابٔ السفينة اثناء مغادرتها كىي بُ عرض البحر. )

سيكي كمنها صحيفة كقد ادل ظهور ىذه الصحيفة )حدشوت(ابٔ اف تٖدث الصحف الاخرل تغيتَنا جذريا بُ ت٪طها الكلب
يديعوت احركنوت ك معاريف كدافار كعل ت٫شمار كىآرتس. كت٘ركزت ىذه التغيتَات بُ المجالتُ السياسي كالثقابُ، فالتغيتَ 
السياسي يعتٍ اتٕاه بعض الصحف ضد ات٩فاض مستول ات١عيشة. كبعض أشكاؿ العنصرية كالبتَكقراطية كالاختلبس كالسرقة 

 برل. كلاسيما بُ الشركات الك

( كالأمر الذم ينطبق 2أما الثقابُ فتًكز عن حدكث تغيتَ بُ الاسلوب، اذ بدأ تسليط الاضواء على الاشخاص لا الاحداث.)
على الصحافة الاسرائيلية بشكل عاـ انها دكف ايديولوجية ت٤ددة فهي صحافة الواف كعناكين كبتَة دكف توجيو اك ارشاد. لكن بهذه 

شهد تٖوؿ العديد من الصحف ضد اتٟكومة اتٞديدة التي رأت الصحف انها لا تفهم اك  ُٕٕٗة عاـ تكتل الليكود ابٔ السلط
 تقدر حاجاتها الاعلبمية ككاف ىذا من أىم العوامل التي أدت ابٔ ظهور اتٕاه جديد بُ الصحافة الاسرائيلية .

طاء معلومات عما ت٬رم من احداث إلا طبعنا بُ فالصحف المحلية لا تتخذ ام مواقف ت٤ددة كإت٪ا تهتم بُ الدرجة الاكبٔ بإع
حالات اتٟرب اك ت٤ادثات السلبـ اك قوايا الاستيطاف اك الاحتلبؿ كالقوية الفلسطينية كمنظمة التحرير الفلسطينية كمن امثلة 

حركنوت بانتهاج ذلك صحيفة ىآرتس ات١ستقلة .اما صحيفة معاريف فهي ت٘تاز تٔواقفها اليمينية بينما تنتهج صحيفة يديعوت ا
طريق الوسط. كدافار مقربة من ات٢ستدركت )أتٖاد نقابات العماؿ( بينما صحيفة ت٫شمار فهي مقربة من حزب ماباـ اليسارم 

 (3كجاءت صحيفة حدشوت لتنتهج اسلوب النقد اللبذع.)

رأة على عكس ما كاف ت٭صل بُ الا اف الصحافة الاسرائيلية بشكل عاـ تلجأ ابٔ تعرية السياسيتُ كتكشف عن أخطائهم بكل ج
ابٔ ت٣لس الصحافة ات١ركزم من خبر قالت فيو احدل  ُُٕٗعهد غولدا مائتَ مثلب.ففي عهدىا اشتكت غولدا مائتَ عاـ 

الصحف اف رئيسة الوزراء تعامل كزراءىا ككأنها مربية بُ حوانة للؤطفاؿ ، كقرر المجلس تأنيب الصحيفة كطلب اليها الاعتذار من 
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ائتَ، كىكذا كاف.كلا بد من الاشارة بُ ىذا الصدد ابٔ اف صحيفة ىعولاـ ىازيو ىي التي بدأت التنقيب كالكشف عن غولدا م
 (4الفوائح منذ ات٠مسينات كالستينات بُ الوقت الذم استمرت فيو الصحف الأخرل بُ طمس الامور كتعميتها.)

ها كات٧رارىا كراء السلطة كالايديولوجية الصهيونية تعكس كتصور كمع ذلك فأنو تٯكن القوؿ اف الصحافة العبرية رغم كل مساكئ
المجتمع الاسرائيلي بشكل جيد ألا انها صحف تٖتاج ابٔ ات١زيد من العمق فهي تفتقر ابٔ التحليل الكابُ ابٔ اية اتْاث اك 

التحقيقات الاصلية ات١طولة بُ مسلسلبت كما ىي العادة بُ الصحفة العات١ية الاخرل .كمن اىم اسباب انعداـ ات١سلسلبت اك 
 الصحف الاسرائيلية ىو عدـ كجود ام اقساـ للؤتْاث بُ ىذه الصحف.

كتستعيض الصحف عن ىذا النقص بإصدار ات١لبصق الاسبوعية كنصف الاسبوعية، لكن عيب ىذه ات١لبصق ىو التًكيز على 
 (5الشخصيات لا الاحداث، مع انها تهتم بأحداث الساعة.)

تَ من الصحفيتُ الناجحتُ كالتقليديتُ يركف اف كاجب الصحافة ىو كاجب تربوم فأف الصحافة الاسرائيلية التقليدية كمع اف الكث
 تنجر كراء الصحف اتٞديدة التي ترعرعت بسرعة لاسيما بُ الآكنة الاختَة.

ية كاتٟديثة بُ اسرائيل، كرغم كل كمهما يكن الأمر فأف الأمر بٓ ت٭سم بعد بُ عملية السباؽ كات١نافسة بتُ الصحافة التقليد
ت٤اكلات الصحافة التقليدية لمحاربة الصحف اتٞديدة مثل )حدشوت( فأف الأختَة تبيع نسخا متزايدة كما اف ت٤اكلات استثناء 

تناكت٢ا العاملتُ فيها من رابطة الصحفيتُ فشلت. الأ انو رغم ت٧اح الصحف اتٞديدة بُ كسب القارئ كبُ ات١وضوعات ات١ثتَة التي ت
فأف الصحف القدتٯة كالتقليدية لا جذكر راسخة يصعب اقتلبعها ت٦ا يعتٍ اف الصحافة اتٞديدة ىي التي ستوطر ابٔ تقدبٙ 

 (6التنازلات لتلك الصحف الراسخة لاسيما لقلة الإعلبنات بُ الصحف اتٞديدة.)

 الصحافة الاسرائيلية:

وبٗ(كما يسميو العرب ،تهتم الصحافة الاسرائيلية تْرية الصحافة ك ىي اتٞهاز الإعلبمي لدكلة اسرائيل )الكياف الصهي
التكنلوجيا.لكن كعلى الرغم من ذلك ت٧د أنتقادات كاضحة للطريقة السلبية التي يتعامل بها الإعلبـ الاسرائيلي مع العنف الغتَ 

درجة عالية من اتٟرية كالدتٯوقراطية مقارنة بدكؿ مبرر تٕاه الفلسطينيتُ العزؿ.كبالرغم من ىذا ت٧د اف الأعلبـ الاسرائيلي يتمتع ب
 اخرل كثتَة.

 وسائل الاعلاـ الاسرائيلي:

اىتمت ات١نظمة الصهيونية العات١ية منذ تأسيسها بالاعلبـ من اجل التًكيج للصهيونية كات٢جرة ابٔ فلسطتُ.لقد كاف للئعلبـ 
ح اليهود كابداعاتهم كاىم إت٧ازاتهم على كافة ات١ستويات مع تعميق الاسرائيلي أثرو كبتَ لإظهار الطابع الصهيوب٘ لاسرائيل ككفا 

 الانتماء اليهودم كالصهيوب٘ معنا كالتعبتَ كالدعاية للحياة الثقافية اليهودية بُ العابٓ أتٚع.

بُ حتُ إف خوعت الصحافة الاسرائيلية لعملية تغيتَ كبتَ حيث أصبحت كسائل الاعلبـ تتحكم تدرت٬ينا بُ عدد من ات١نظمات ،
 (7الصحف التي نشرتها الأحزاب السياسية بدأت تٗتفي.)
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 الفصل الأوؿ :

 المحور الأوؿ :

 : مراكز القوة في الاعلاـ الإسرائيلي-أ

اف ادراؾ الاسرائيليتُ لأت٫ية السيطرة على كسائل الاعلبـ بُ تنفيذ ت٥ططاتهم ليست كليدة ألامس القريب ،فقد كعو ذلك منذ 
ام قبل انعقاد ات١ؤت٘ر الصهيوبٗ الأكؿ رتٝينا بنحو عشرين سنة قاؿ اتٟاخاـ رايشوركف بُ براغ )إذا كاف  ُٖٗٔـ البداية ،ففي عا

الذىب ىو القوة الأكبٔ بُ العابٓ فالصحافة ىي القوة الثانية( كلكن الثانية لا تعمل من غتَ الأكبٔ.كلاحاجة ابٔ القوؿ إف الصهاينة 
 (8كالثانية معنا    )أصبحوا اليوـ تٯتلكوف الأكبٔ 

يصدر بُ إسرائيل عدد كبتَ من الصحف كالمجلبت كالنشرات العامة كات١تخصصة اليومية كالأسبوعية كالشهرية كالفصلية متعددة 
الاتٕاىات كمتعددة اللغات لأنها تٗاطب تٚيع فئات ات١هاجرين القادمتُ من ت٥تلف أت٨اء العابٓ ،كتتمتع الصحافة الاسرائيلية 

ة بُ الأرض المحتلة تْرية نسبية كىي تٖرص على ت٦ارستها بأستثناء كل ما يتعلق بشؤكف الأمن ،ففي ىذا المجاؿ تفرض على الصادر 
الصحافة رقابة صارمة ذاتية كرتٝية.كعلى الرغم من اف اتٞيش ىو الذم تٯارس الرقابة على الصحافة منذ اغتصاب فلسطتُ عاـ 

اتٞيش كالأمن العسكرم الا اف الشؤكف الاقتصادية كالسياسية ات١تعلقة بأمن الكياف كيفتًض بالتابٕ اف تقتصر على  ُْٖٗ
 (9الصهيوب٘ تٗوع أيونا للرقابة )

يعمل بُ مكتب الرقابة بُ القدس كتل ابيب كحيفا ضباط من اتٞيش بُ ات٠دمة الفعلية أك الاحتياط كيعتُ كزير الدفاع ات١راقب 
 الاستخبارات. الرئيسي كيكوف برتبة عميد من شعبة

 المحور الثاني 

 الدلكية والتمويل: -ب

تعود ملكية اغلب الصحف الاسرائيلية ابٔ ىيئات كتٚعيات كشركات كأحزاب.أما اكسع الصحف انتشارنا ،كأكثرىا تأثتَنا بُ الرأم 
ة ،بينما تعتمد الصحف العاـ فهي مستقلة اما من حيث التمويل ،فأف كل جهة ت٘وؿ صحيفتها ،ككثتَ منها ت٭ظى تٔعونة حكومي

 ات١ستقلة على مبيعاتها كعلى الإعلبنات التي تنشرىا بُ تغطية نفقاتها.

٘ من قيمة الإعلبنات ات١نشورة بُ إسرائيل.)  ْْكيذكر لونستن اف جريدبٌ معاريف كيديعوت احركنوت كحدت٫ا تٖصلبف على 
10  ) 

ابيب ،انو حتى الصحف ات١ستقلة تعتمد بعض الشئ على  كتوضح نعومي شيفرد ،مراسلة احدل الصحف البريطانية بُ تل
الومانات اتٟكومية التي تقدـ للصحافة كعلى ما يقدمو القطاع الصناعي الذم تديره اتٟكومة من الاعلبنات غتَ اف المحرر 

٘ من َٓعلبنات الا ات١سؤكؿ بُ جريدة معاريف ينفي ذلك كيبتُ اف اتٟكومة لا تدفع عن إعلبناتها القليلة بالنسبة لمجموع الإ
 قيمتها.
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كمع ذلك تٯكن القوؿ بإت٬از:اف مصادر ت٘ويل الصحف الاسرائيلية ىي ات١بيعات كالإعلبنات كالإعانات.كتٔا اف ات١بيعات قليلة 
 (  11بالنسبة لأغلب الصحف ،فأف الإعلبنات كالإعانات ت٫ا ات١صدراف الأساسياف لتمويل الصحف الاسرائيلية.)  

 :الفصل الثاني

 المحور الأوؿ : 

 مراكز الصحافة: -أ

تعتبر تل ابيب مركز الصحافة بُ إسرائيل ،ففيها يتًكز ات١راسلوف كمنها تصدر كتوزع تٚيع الصحف اليومية تقريبنا ،ككفقنا لذلك 
 فليس تٙة ما يعرؼ بالصحافة المحلية بُ إسرائيل.

اليم بوست كتٯكن اعتبار القدس على ىذا الإساس ات١ركز الثاب٘ اف ثلبثا فقط من الصحف اليومية تصدر بُ القدس أبرزىا جتَكز 
 للصحافة الاسرائيلية بعد تل ابيب.كلعل ىذا يعود ابٔ ات٫يتها الدينية كالسياسية كإبٔ كجود طباعة متطورة فيها.

 شهرية.الف نسمة فلب يوجد فيها سول بعض الصحف الأسبوعية كال ََّكأما حيفا التي يبلغ عدد سكانها أكثر من 

اف سبب ت٘ركز الصحافة بُ تل ابيب ىو على ما يبدك مركزية النظاـ كتوجو السكاف ت٨وىا بأعتبارىا العاصمة ك ات١ركز الثقابُ الأكؿ 
كقد ساعد ىذا التمركز صغر مساحة الارض المحتلة كتوفر ات١وصلبت السريعة بتُ ات١دف ككجود مراكز الأحزاب كات١نظمات بُ تل 

 ( 12ابيب نفسها.)  

 المحور الثاني :

 تعدد اللغات :-ب

( صحيفة بالعبرية ك ُٗٗ( صحف تصدر )َّٔإف من ابرز خصائص الصحافة الاسرائيلية تعددىا كتعدد لغاتها ،فمن ت٣موعة )
الباقي بلغات اخرل.كبُ احصائية خاصة اف احدل عشرة صحيفة من ت٣موع الصحف اليومية تصدر بغتَ العبرية.كىي اتٞتَكزاليم 

وست )بالانكليزية( ك لانغورماسيوف داسراييل )بالفرنسية( كفياتانواستًا )بالركسية( كلوميا نواستًا )بالركمانية( كلتيزنايسي ب
 )باليديش( كيديعوت ىايوـ )بالأت١انية( كفار )بالبلغارية( كيوج كيليت )بات٢نغارية( كالأنباء كالقدس )بالعربية(.

جود ت٢ا بُ ام مكاف آخر من العابٓ ،ابٔ تنوع لغات اليهود ات١هاجرين ابٔ فلسطتُ المحتلة كيعود سبب ىذه الظاىرة التي لا ك 
كات١قيمتُ فيها. ذلك إف ىؤلاء تْاجة ابٔ صحف تصدر بلغاتهم لتسد رغبتهم بُ الإطلبع ،كما إف السلطات كالأحزاب كات٢يئات 

 (  13كات١ؤسسات تْاجة من جهة اخرل ابٔ إيصاؿ أضوائها إليها ) 

إف تنوع لغات الصحف الاسرائيلية قد أعطاىا نوعنا من التخصص. ذلك اف كل صحيفة كجدت نفسها ملزمة بتوجو خاص ت٨و 
 الناطقتُ بلغتها.
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فهي توليهم إىتمامهم كتعتٌ بقواياىم كمشاكلهم ،بل ىي تتعقب على ت٨و خاص حتى أخبار الأقطار التي ىاجركا منها كذلك 
 م الذين ظلوا بُ تلك الأقطار.لكي لا تقطع صلتهم بأقاربه

 الفصل الثالث :

 المحور الاوؿ :

 برويل الإشاعات الى حقائق : -أ

قالت غولدا مائتَ ذات مرة ) لن أسامح الفلسطينيتُ لأنهم ت٬بركف جنودنا على قتلهم( ىذه صورة لتشويو اتٟقيقة كصناعة أخبار 
ة حتُ تتناقلها كسائل الاعلبـ بدكف تعليق اك نقد، فقد أعتمدت من كحي الأىداؼ العدكانية لتصبح كما الأحداث اتٟقيقي

 كسائل الاعلبـ الاسرائيلية منهجية لصناعة الأكاذيب كالإشاعات كتركت٬ها تْرفية عالية كلعل أت٫ها:

ويو على استخداـ صيغة ات١بتٍ للمجهوؿ أطلقت النار على ) بوم الإلف( ، أك قتل أيونا بوم القاؼ لتخفيف اثر اتٟدث كالتم
 مسؤكلية اتٞيش الاحتلببٕ.

تعمد كسائل الاعلبـ الاسرائيلي ابٔ اعتماد عدد من الركايات ات١ختلفة كرتٔا ات١تناقوة تٟادث كاحد كذلك لأرباؾ القارئ أك 
برير كبالرغم من اف اتٟادث كاف موثقنا بالتصوير الا اف إسرائيل حاكلت ت َّ/ٗ/َََِات١ستمع كما حدث لمحمد الدرة بتاريخ 
 ( 14اتٟادث الإجرامي بأكثر من ركاية.)  

كبعد اف شرعت المحكمة العليا الاسرائيلية بأكثر من مرة،سياسة اغتياؿ نشطاء فلسطينيتُ انبرل الإعلبـ الاسرائيلي للدفاع عن 
الإت٬ابي ،التصفية ىذه السياسة ، من خلبؿ إستخداـ ملصقات ملطفة للتمويو على بشاعة اتٟدث مثل: القتل ات١ستهدؼ ،الدفاع 

ات١وضوعية ،ضربات ت٥تارة ، حيث ىاتٚت كسائل الاعلبـ الاسرائيلية كات٠ارجية الاسرائيلية الإعلبـ الغربي لاستخدامو مصطلح 
)اغتياؿ الفلسطينيتُ( كطالبت إسرائيل بشدة الإعلبـ الغربي مثل )بي بي سي( بعدـ إستخداـ ىذا ات١صطلح ،كما عمدت ابٔ 

غتيالات بإلصاؽ التهم للفلسطينيتُ الذين بً إغتيات٢م بالإدعاء بأف تلك الاغتيالات كانت الغاية منها تٛاية أركاح الدفاع عن الا
 (  15مئات الاسرائيليتُ ! )  

 المحور الثاني:

 مصادر الاخبار:-ب

اء الاسرائيلية )انا(كالوكالة اليهودية توجد بُ إسرائيل ثلبث ككالات للؤنباء ىي ككالة اسوشيتدبرس الاسرائيلية )عتيم( كككالة الأنب
 ىذه فولبن عن مكاتب ككالات الانباء الأجنبية.

 غتَ اف الثقة بُ ىذه الوكالات قليلة ،لاتعتمد عليها الصحف الاسرائيلية إلا بُ القليل النادر.



 

 48 

رة منها عشرات ات١راسلتُ الذين إف ات١صدر الرئيسي ت١ا تنشره الصحف الاسرائيلية ىو مراسلوىا ،فلهذه الصحف كتٓاصة ات١نتش
 تعتمد عليهم اعتمادنا كلينا كتوليهم القسط الأكبر من ثقتها. فهم ينتشركف بُ ات١راكز الرئيسية بُ العابٓ كيغطوف كل الأراضي المحتلة

 (  16بنشاطاتهم )  

) أكسع الصحف انتشارنا مثالان  كللتدليل على مدل أعتماد الصحف الاسرائيلية على مراسليها فإنها تتخذ من جريدة معاريف
مراسلبن  ٖٔفقد بً التعرؼ على أتٝاء كاختصاصات  ُٖٖٗلذلك.فبعد متابعة خاصة لأعداد الأسبوع الاكؿ من شهر مايس 

 داخل الأراضي المحتلة كخارجها.ىذا عدا اكلئك الذين بٓ تذكر اتٝاؤىم كالذين بٓ ينشركا شيئنا خلبؿ الاسبوع ات١عتمد.

لصحف الاسرائيلية متنوعو الاختصاصات فهناؾ مراسلوف سياسيوف كحزبيوف كثقافيوف كادبيوف كفنيوف كعسكريوف اف مراسلي ا
كعماليوف كزراعيوف كاقتصاديوف كطلبب كرياضيوف كت٥تصوف بشؤكف ات٢جرة كالأقليات ك شؤكف ات١قاكمة العربية كغتَىم بُ ت٥تلف 

 (17الاختصاصات.)

 الفصل الرابع :

 :المحور الاوؿ

 الصحافة الحزبية:-أ

كمن خصائص الصحافة الاسرائيلية تعدد اتٕاىاتها ،كذلك ناتج من تعدد الأحزاب فثمة أكثر من عشرة أحزاب معتًؼ بها بُ 
 إسرائيل كت٢ا ت٦ثلوف بُ الكنيست.

سانو.على اف كثتَأ ككل حزب من ىذه الاحزاب بإلإضافة ابٔ الكتل ات١ستقلة كت٭رص بطبيعة اتٟاؿ على أمتلبؾ صحيفة تنطق بل
 من الأحزاب تٯتلك اكثر من صحيفة.

حيث تٯتلك حزب العمل على أكثر من صحيفة بعوها بالعبرية كبعوها بلغات اخرل. كلا يوازم العمل بُ عدد صحفو الا 
 (.   18منظمة ات٢ستدركت )  

ة للغلق اك الدمج كما حدث تٞريدة إف صحافة الأحزاب ت٤دكدة الانتشار كالنفوذ ،كىي فولبن عن ذلك غتَ مستقرة كمعرض
. كتتعرض صحافة الأحزاب ابٔ منافسة شديدة من قبل الصحف  ُُٕٗلامرحاؼ التي دت٣ت تّريدة دافار بُ حزيراف عاـ 

   (. ا ،كلو لا إعانات احزابها ت١ا كاف بأمكاف أم منها أف تعيش طويلبن ات١ستقلة كت٢ذا كذاؾ اصبحت أكضاعها ات١اليو متًدية جدن
19 ) 

 الصحف التي تصدر في إسرائيل :

 

 اللغة                             يومية                         أسبوعية 
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 ِ                                ُالانكليزية.                         

 —                                ُالفرنسية                          

 ُ                                 ُ                        الأت١انية 

 ِٓ                                ُٔالعبرية                         

 ُ                                   —الأسبانية                      

 ٕ                                   ُاليديش                         

 ُِ                                     ٓلغات أخرل                 

 ْٖ                                    ِٓالمجموع                   

 المحور الثاني:

 ابرز الصحف الإسرائيلية:-ب

ا كاكثرىا تأثتَا.كقد أعتمدنا بُ تٚع ىذه ات١علومات نعرض فيما يلي معلومات موجزة عن أبرز الصحف الاسرائيلية ،كاكسعها انتشارن 
 (  20كتنسيقها عدة مصادر )  

) صحيفة ىأرتس /البلبد(: كتعتبر من أقدـ الصحف الاسرائيلية التي صدرت بُ فلسطتُ المحتلة فقد صدرت لأكؿ مرة عاـ 
الية ت٘يل ابٔ تأييد أحزاب الوسط كتٛلت أسم حدشوت ىارتس كىي صحيفة يومية ،سياسية مستقلة ذات ميوؿ ليبر  ُُٖٗ

الاسرائيلية خصوصنا حزب الأحرار ات١ستقلتُ ،كعلى الرغم من تواؤؿ أت٫ية ىذا اتٟزب ،الا اف صحيفة ىارتس بقيت مع ذلك 
الف نسخة يومينا تنشر آراء ت٥تلفة ت١علقتُ كمراسلتُ متعددم  َٕ–َٔأكثر الصحف الصباحية إنتشارا اذ توزع ما يتًاكح بتُ 

لاتٕاىات كتتخذ مواقف مستقلة ،مؤيدة اك معارضة من اتٟكومة كالفئات السياسية الأخرل حيث أنها تصور نهار اتٞمعة كعشية ا
الأعياد اليهودية ملحقنا تْجم العدد اليومي ،ت٭توم على مقالات سياسية كثقافية كاجتماعية مهمة ،كما تصدر صحفنا ت٤لية بُ 

 تَ (.تل ابيب )ىعتَ( كالقدس )كوؿ ىع

 طاقم التحرير الحالي في الصحيفة:

  ُُٓٗرئيس التحرير غرشوـ شوكن كت٭تفظ بهذا ات١نصب منذ عاـ —

 ت٤رر الشؤكف العسكرية زئيف شيف —

 ت٤رر الشؤكف السياسية يوئيل ماركوس —
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ة ذات صبغة كعلى الرغم من انها صحيف ُْٖٗ)صحيفة يديعوت احركنوت/اخر الإخبار( :صحيفة يومية سياسية صدرت عاـ 
تٕارية كمستقلة الا إنها ذات ميوؿ تٯينية متطرفة بل اف رئيس تٖريرىا السابق ىرتسل ركز يعتبر من أكثر الصحفيتُ الاسرائيليتُ 
عداءا للعرب كيتبتُ ىذا ات١وقف بُ افتتاحيات الصحيفة على الدكاـ ،كطبيعة الصحيفة التجارية جعلها تعتمد بُ دخلها أساسنا 

أنها  ِٖ/ُُ/ُِٖٗت ،كما جعل منها صحيفة كاسعة الانتشار ،حيث أظهرت احصائية نشرتها الصحيفة بتاريخ على الإعلبنا
 الف نسخة كيصل ىذا العدد ابٔ ات١ليوف بُ أياـ اتٞمع كالأعياد. ََٗتوزع بُ اياـ الأسبوع العادية ما يقارب من 

 رئيس التحرير: دكؼ بودكوبسكي —

كيسيطر عليها عملينا -ات٢ستدركت-:صحيفة سياسية صباحية تٯلكها الإتٖاد العاـ لنقابات العماؿ )صحيفة دافار/ شئ اك رسالة(
حزب العمل كتعتبر الصحيفة الناطقة بلساف حزب العمل ،لكنها تفسح المجاؿ للمعارضتُ داخل الفئات اتٟاكمة بالتعبتَ عن 

 . ُِٓٗآرائهم على صفحاتها ،صدرت لأكؿ مرة عاـ 

 حنو زتٯر.—رئيس التحرير 

تنطق بأسم حزب العماؿ ات١وحد  َُِٗاتٟارس( : صحيفة يومية صباحية سياسية صدرت عاـ -)صحيفة عل ت٫شمار/الراصد
الف نسخة.تهتم الصحيفة تْركات السلبـ الاسرائيلية  َّ-َِ)ماباـ( كىي كاسعة الانتشار لاسيما بُ ات١ستوطنات كتوزع تْدكد 

كتكشف عن ت٦ارسات  ُْٖٗفع قوايا ات١واطن العربي كخاصة سكاف ات١ناطق المحتلة عاـ أمثاؿ حركة السلبـ الاف كما تر 
 . ُٕٔٗالاحتلبؿ بُ ات١ناطق المحتلة عاـ 

 سبار بلونسكر.—رئيس تٖريرىا 

أدخلت أسلوبان جديدا ابٔ عابٓ الصحافة بُ  ُْٖٗ) صحيفة حدشوت/الاخبار( :كىي أحدث الصحف تأسست بُ آذار عاـ 
كيصل  ُْٖٗي الصحيفة التي كشفت النقاب للرأم العاـ الاسرائيلي لأكؿ مرة عن مذتْة الدكاتٯة بفلسطتُ عاـ إسرائيل.كى

الف نسخة يومينا.كما يعمل فيها عددنا من ات١راسلتُ العرب الذين يتعرضوف للوغط باستمرار من اجل  َٕتوزيعها ابٔ حوابٕ 
 تغطية أخبار مثتَة بُ الأراضي المحتلة.

 غئيولا ىارتسفي.—ريرىا رئيس تٖ

كىو  ُِّٗككانت تسمى منذ عاـ  ُْٖٗ)صحيفة جتَكزاليم بوست( : كىي صحيفة صباحية تصدر بالانكليزية منذ عاـ 
تاريخ تأسيسها بإسم بالستاين ) فلسطتُ( بوست كىي قليلة الإعتماد على ككالات الانباء.كلكنها تصدر ملحقنا يومينا ترفق بو يوـ 

نيويورؾ تاتٯز ،كىي تعتمد إعطاء صورة ت٦تازة  عن اسرائيل كما انها موجهة ابٔ الاجانب كابٔ اليهود بُ ات٠ارج  لا الاثنتُ صحيفة 
 سيما بُ الولايات ات١تحدة كجنوب افريقيا.

يتٍ ) صحيفة ىاتسوفيو( : كىي صحيفة يومية يصدرىا اتٟزب القومي الديتٍ كتنطق بأتٝو كىي تهتم بتطبيق الشرع اليهودم الد
 كزيادة نسبة ات١تدينتُ بُ إسرائيل .إلا اف توزيعها قليل.
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) صحيفة ت٫وديع( : كىي صحيفة يومية تنطق بإسم حزب اغودات إسرائيل ،كىي منافسة لصحيفة ىاتسوفيو كلكنها أكثر تشددنا 
 كتطرفنا دينينا ،كتوزيعها ضئيل أيوا.

. كتعتٌ بقوايا الشرؽ  ُٕٓٗت٧ليزية بُ تل ابيب ،تأسست عاـ )صحيفة نيو اكت لوؾ( : كىي ت٣لة شهرية تصدر باللغة الا
ا يساريان كتدعو ابٔ السلبـ بُ ات١نطقة.  الاكسط كتتبتٌ اتٕاىن

 حاييم دارين.—رئيس تٖريرىا 

 . ُُٕٗ) كلمة الفهود السود( : صحيفة شهرية تصدر على شكل نشرة.صدر العدد الاكؿ منها بُ القدس بُ حزيراف عاـ 

كىا ديريخ( : كىي الصحيفة الرتٝية للحزب الشيوعي اسبوعية باللغة العبرية.كقد كانت سابقنا المجلة النظرية للحزب ) صحيفة ز 
لكنها تٖولت ابٔ سياسة اسبوعية بعد اف أستوبٔ ات١نشقوف عن اتٟزب على ت٣لة كوؿ ىعاـ ،كىي قليلة التوزيع كلاتٗتلف عن 

كلساف حاؿ اتٟزب الشيوعي كخطها كاضح فهي تنادم بأقامة دكلة ماركيسية شيوعية كما  صحيفة الاتٖاد اليومية الناطقة بالعربية
تطالب بالانسحاب من الاراضي المحتلة. رئيس تٖريرىا مائتَ فلنر الأمتُ العاـ للحزب الشيوعي الاسرائيلي.اما الإتٖاد العربية 

وجوب حل القوية الفلسطينية حلبن عادلان كالانسحاب .  كىي تؤمن ب ُْْٗفخطها مثل زكىا ديرخ.كتصدر الاتٖاد منذ عاـ 
 الكامل من الاراضي العربية المحتلة كأجراء مفاكضات مباشرة مع منظمة التحرير الفلسطينية كتٔشاركة كل الاطراؼ ات١عنية.

بالكشف عن عدد من  ) صحيفة ىاعولاـ ىازيو( : ت٣لة اسبوعية يصدرىا اكرم افتتَم كىي اخبارية بالدرجة الاكبٔ. كقد امتازت
. القوايا ات١ثتَة.الا اف اىتمامها بُ الدرجة الاكبٔ تتًكز على اتٞيش كالسياسة بإلإضافة ابٔ الفوائح ات١اليو كالاجتماعية بُ إسرائيل
ب كت٘تاز بالسبق الصحفي كتٔوقفها الإت٬ابي عن العرب كالقوية الفلسطينية كيبلغ توزيعها حوابٕ عشرين الف نسخة. كىي تطال

 بالاعتًاؼ تٔنظمة التحرير الفلسطينية كالتفاكض معها.

 الاستنتاجات :

كاف لا بد من كلمة عامة كاختَة عن نظرة الصحف الاسرائيلية ابٔ الأنساف العربي. اذ أف كل ما يقاؿ عن الدتٯقراطية فمعظمها  
رـ كقاتل الا اف الصورة العامة للصحف ىي كلبـ فارغ عندما تتعلق ات١سألة بالإنساف العربي. فهو بُ نظر معظمها ت٥رب ،ت٣

أنعكاس لصورة المجتمع الاسرائيلي العامة.فهناؾ معسكر الصحافة الليبرالية مثل ىارتس كعل ت٫شمار كاخر تٯيتٍ مثل معاريف 
اىها العاـ ت٨و كآخر تٯثل الوسط مثل حدشوت الا اف القاسم ات١شتًؾ بينهما تٚيعنا ىو الاىتماـ بات١صابّ اتٟقيقية لاسرائيل كاتٕ

العابٓ العربي كالانساف العربي إتٕاه سلبي تْت. كما تٖاكؿ التقليل من ات١نجزات العربية على كافة الاصعدة ،كما تصور ات١قاتلتُ 
 …الفلسطينيتُ بأبشع الصور

 الدصادر:

 9(. أضواء على الاعلبـ الاسرائيلي. ص1968عنبتاكم, ـ. ) -1

 18العربى كالإعلبـ الصهيوبٗ. ص (. الإعلبـ 1973ت٤مود, ح. ) -2
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 91(. كسائل الاعلبـ الصهيوب٘ كاساليبو. ت٣لة شؤكف فلسطتُ. ص1973كنفاب٘ ـ. )  -4

 10-6(. الصحافة الاسرائيلية. ص 1971مهدم س. ) -5
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 قتُ والباحثتُ العربالساميوف وجدلية التسمية بتُ الدستشر 
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 جامعة بابل / مركز بابل للدراسات الحضارية والتاريخية
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 الخلاصة : 

ت على ت٣موعة من الأقواـ الذين تقاربت لغاتهم، كقامت ت٢م حوارات تعاصرت تسمية اصطلبحية اطلق السامية ك)الساميوف(
حينان ، كتعاقبت حينان آخر ، استقركا منذ غابر الأزمنة بُ اجزاء من غرب آسيا كشرؽ افريقيا. كىي كل من اتٞزيرة العربية، كىؤلاء 

كالآشوريوف كالأحباش، ككاف أكؿ من أطلق ىذا ات١صطلح كاستعمل الأقواـ ىم : العرب كالعبرانيوف كالآراميوف كالفينيقيوف كالبابليوف 
ـ ، كتْثو عن تسمية مشتًكة 1781بُ دراساتو كتٖقيقاتو بُ تاريخ الأمم الغابرة عاـ  ىذه التسمية ىو ات١ستشرؽ الأت١اب٘ شلوتزر 

تزر ىذه التسمية من اتٞدكؿ ات٠اص للعبرانيتُ كالعرب كالأحباش الذين ظهر بُ لغاتهم تشابو كصلبت قرابة. كقد اقتبس شلو 
بانساب النبي نوح الوارد بُ التوراة. فقد كرد بُ سفر التكوين أكؿ تقسيم للبجناس البشرية، إذ ارجعت التوراة النوع الإنساب٘ على 

يرجع كل كاحد تعدد قبائلو كشعوبو كأت٦و إبٔ اكلاد النبي نوح كىم )ساـ كحاـ كيافث( فجعلت الأجناس البشرية لذلك ثلبث فقط 
منها إبٔ جد أعلى من أبناء نوح الثلبثة. فالساميوف ىم أبناء ساـ تْسب ما كرد بُ النص التورابٌ الذم أتى على ذكر شعوبهم. 
كعلى ضوء ىذا التقسيم ات١ستند لركاية التوراة اطلق شلوتزر على تلك الأقواـ أسم الشعوب السامية  كعلى لغاتهم أسم اللغات 

 السامية.

د أثارت ىذه التسمية جدلان كبتَان بتُ ات١ستشرقتُ الغربيتُ كبتُ الباحثتُ العرب ككاجهت انتقادات كثتَة فقد انتقدىا عدد من كق 
 كىنرم فلش  ات١ستشرقتُ امثاؿ نولدكو  كأكلتَم  كبرككلماف 

اىتُ بُ عدـ أىلية ىذه التسمية، أمثاؿ كآخركف، كما انتقدىا كاعتًض عليها عدد كبتَ من الباحثتُ العرب كقدموا الادلة كالبر  ) 
الدكتور عامر سليماف كالدكتور سامي سعيد الأتٛد كالدكتور ت٧يب البهبيتي كطو باقر كالعقاد كآخركف. كبُ ىذا البحث سنتناكؿ 

الباحثتُ بالدراسة كالتحليل تلك الانتقادات كالاعتًاضات التي كجهت ت٢ذه التسمية سواء من جانب ات١ستشرقتُ أك من جانب 
العرب كالتسميات التي اقتًحها الباحثوف العرب بدلان عنها كمدل قبوؿ تلك التسميات كانتشار استعمات٢ا بُ الأكساط العلمية 

 كالبحثية . 

 اللغات السامية ، ات١ستشرقتُ ، الباحثتُ العرب .  الكلمات الدفتاحية:
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Semites and the dialectic of naming between orientalists and Arab 

researchers 

Assist Prof. Alaa Abdel-Daem 

Babylon University /  Babylon Center for Cultural and Historical Studies 

 
ABSTRACT 

Semites and (Semites) is an idiomatic name given to a group of peoples whose 

languages have converged, and for whom civilizations have contemporaneous at 

one time, and successive ones at other times, have been established for them 

since ancient times in parts of West Asia and East Africa. It is exclusively the 

Arabian Peninsula, the Levant, Iraq, Sinai, and Abyssinia, and these peoples are: 

Arabs, Hebrews, Arameans, Phoenicians, Babylonians, Assyrians and 

Abyssinians. And his search for a common designation for the Hebrews, the 

Arabs, and the Abyssinians, in whose languages there appeared similarities and 

kinship ties. Schlützer took this name from the genealogy table of the Prophet 

Noah in the Torah. In the Book of Genesis, the first division of human races was 

mentioned, as the Torah attributed the human species to the multiplicity of its 

tribes, peoples and nations to the three sons of the Prophet Noah (Shem, Ham 

and Japheth), so it made the human races only three, each of which belongs to a 

grandfather higher than the three sons of Noah. The Semites are the sons of 

Shem, according to the biblical text that mentions their peoples. In light of this 

division based on the narration of the Torah, Schlützer called this The peoples 

are the names of the Semitic peoples (Semites), and their languages have the 

name of the Semitic languages. This term has sparked a great controversy 

among Western Orientalists and Arab researchers, and has faced many 

criticisms, as a number of Orientalists, such as Noldeke, Oleray, Brockelmann, 

and Henry Flesh have criticized it. 

)Fleisch P.H) and others, as was criticized and objected by a large number of 

Arab researchers and presented evidence and proofs that this appellation was not 

qualified, such as Dr. Amer Suleiman, Dr. Sami Saeed Al-Ahmad, Dr. Najeeb 

Al-Bahiti, Taha Baqer, Al-Akkad and others. In this research, we will study and 

analyze the criticisms and objections that were directed at this label, and the 

labels suggested by Arab researchers instead, and the extent to which these 

labels are accepted and used in scientific and research circles. 

 

Keywords: Semitic languages, - Orientalists - Arab researchers . 
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 التمهيد:
تطلق كلمة الساميتُ على ت٣موعػة مػن الأمػم سػكنت منػذ غػابر الأزمنػة أجػزاء مػن غػرب آسػيا كشػرؽ أفريقيػا ، اتٞزيػرة العربيػة كبػلبد 

 (2:  2002؛اتٝاعيل،  66. ) الانطاكي ، د.ت: الشاـ كالعراؽ كسيناء كاتٟبشة
كأكؿ مػػػن أطلػػػق ىػػػذه التسػػػمية ىػػػو ات١ستشػػػرؽ الأت١ػػػاب٘ اكغسػػػت لودكيػػػك شػػػلوتزر، بُ اتْاثػػػو كتٖقيقاتػػػو بُ تاريػػػخ الأمػػػم الغػػػابرة عػػػاـ 

؛   9:  1990؛ ظاظػػػا ،  9:  1980ـ كشػػاعت ىػػذه التسػػمية منػػذ أكاخػػر القػػػرف الثػػامن عشػػر كحػػتى الآف ) كلفنسػػوف ،1871
(. كقػػػد أقتػػػبس ىػػػذه التسػػػمية مػػػن اتٞػػػدكؿ ات٠ػػػاص بأنسػػػاب نػػػوح )ع( الػػػوارد بُ التػػػوراة ، فقػػػد كرد بُ سػػػفر 6:  1980كمػػػاؿ ، 

التكوين من التػوراة أكؿ تقسػيم للؤجنػاس البشػرية ، إذ أرجعػت التػوراة النػوع الانسػاب٘ علػى تعػدد قبائلػو كشػعوبو كأت٦ػو إبٔ أبنػاء نػوح 
يافث( ، فجعلت الأجناس البشرية لذلك ثلبثة فقط يرجع كل كاحد منها إبٔ جد أعلى من ابنػاء نػوح الثلبثة كىم )ساـ، كحاـ ، ك 
(، حيث يرد )بُ الإصػحاح التاسػع( مػن سػفر التكػوين  11:  2006؛ عبد الرؤكؼ ،  17:  1935الثلبثة ) العناب٘ كاخركف ، 

( كحاـ ىو ابو كنعاف فهؤلاء أكلاد نػوح الثلبثػة 9/18تكوين: ، أف ابناء نوح الذين خرجوا من الفلك ىم )ساـ، كحاـ ، كيافث( )
 كنسلهم ىو الذم أنتشر بُ تٚيع أت٨اء الأرض. 

(  ، بٍ بارؾ سػاـ 9/25بٍ يرد بُ نفس السفر أف نوح قد لعػن كعنػاف، بقولػو: )ملعػوف كنعػاف فيكػوف أحقػر عبيػد أخوتػو( )تكػوين:
( ، بٍ يػػرد بُ )الإصػػحاح العاشػػر( مػػن سػػفر التكػػوين أيوػػان، أف 9/26)تكػػوين: بقولػػو: )ليبػػارؾ الػػرب سػػاـ كت٬عػػل كنعػػاف عبػػدان لػػو(

أكلاد نوح )ساـ، كحاـ ، كيافث( قد أت٧بوا أكلادان كمنهم تفرقت الشعوب بُ الأرض بعد الطوفاف. فبنو ساـ ىم )عيلبـ ، كآشػور ، 
( كبنػو يافػث 10/6كفػوط ، ككنعػاف( )تكػوين:( ، كبنػو حػاـ ىػم )كػوش ، كمصػرابٙ ، 10/22كأرفشكاد ، كلود ، كآراـ( )تكوين:

 ( .10/2ىم )جومر ، كماجوج ، كمادام ، كياكاف ، كتوباؿ ، كماشك ، كتتَاس( )تكوين:
كبُ )الأصحاح اتٟادم عشر( من سفر التكوين يرد )أف العابٓ كلو كاف يتكلم لغة كاحدة ، كأنهػم أتٕهػوا شػرقان كسػكنوا أرض شػنعار 

 كاحد كاللغة كاحدة ... ففرقهم على كجو الأرض لكي لا يفهم بعوهم لغة بعض(. ... حيث قاؿ الرب الشعب 
كعلػػى ضػػوء ىػػذا التقسػػيم ات١سػػتند لركايػػة التػػوراة ، كتْسػػب جػػدكؿ الأنسػػاب الػػوارد بُ الإصػػحاح العاشػػر مػػن سػػفر التكػػوين، أطلػػق 

:  2009؛ باقػر،  13:  1993وسػكابٌ ، ) م )شلوتزر على الأمم كالشعوب التي تكلمت بهذه اللغات أسم )الشػعوب السػامية 
،بعػػد أف ) ( ، كعلػػى اللغػػات )العبريػػة كالعربيػػة كالآراميػػة كاتٟبشػػية( أسػػم )اللغػػات السػػامية  133:  1987، حجػػازم ،  83ص

لاحػػػظ أف ىنػػػاؾ علبقػػػة قرابػػػة بػػػتُ ىػػػذه اللغػػػات كأكجػػػو شػػػبو عديػػػدة تشػػػتًؾ بهػػػا بُ ت٣ػػػالات الأصػػػوات كالصػػػيغ الصػػػرفية كالنحويػػػة 
؛ عبػد 34 – 33:  1994لية، كبالتابٕ فأنها تستحق أف تصنف كمجموعة كاحدة ، كأف يكوف ت٢ا أسم كاحد) البركػاكم ، كالدلا

( ، كأف تٚيع الأمم كالشعوب التي تكلمت أك تتكلم ىذه اللغات ينحدركف من نسل ساـ بن نوح ) الوػامن ،  7اتٞلي ، د.ت : 
 ( . 29:  1998؛ مايو ،  9:  2007

 
 الأوؿ الدبحث 

 الدوطن الأوؿ للؤقواـ التي عرفت باسم )الأمم السامية( 
اختلف العلماء كالباحثوف من ات١ستشرقتُ بُ تعيتُ ات١وطن الأكؿ كات١هد الذم انبثقت منو سائر الأمم السامية ، كذىبوا فيو مػذاىب 

لػوطن، أك يؤيػد كجػود مثػل ىػذا الػوطن ، كبٓ شتى جاءت متباينة غتَ متفقة لعدـ اىتػدائهم حػتى الآف إبٔ دليػل مػادم يشػتَ لػذلك ا
 يصلوا بشأنو إبٔ رأم يقيتٍ، فتبلورت نتيجة ذلك آراء كفرضيات كنظريات عدة من أت٫ها : 

. يرل بعض ات١ستشرقتُ أف ات١هد الأصلي للؤمم السامية ىو جنوب العراؽ )أقليم بابل( كقد نظرٌ ت٢ذا الرأم كلبن مػن )فػوف كرتٯػر( 1
 (.   40:  1969؛ زيداف ، 16:  2006؛ عبد الرؤكؼ ،  34:  1994مل( )البركاكم ك )جويدم( ك )ىو 
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فقد ذىب فػوف كرتٯػر كىػو عػابٓ أت١ػاب٘  إبٔ أف أقلػيم بابػل ىػو مػوطن السػاميتُ الأكؿ، كذلػك لوجػود ألفػاظ عديػدة ت١سػميات زراعيػة 
مػن صػميم حيػاة ىػذا الأقلػيم، إلا أنػو عػاد فػذكر أنػو كحياتية تشتًؾ فيهػا أكثػر اللغػات السػامية ات١عركفيػة كىػي مسػميات لأمػور ىػي 

كجد أف لفظة )اتٞمل( ت٢ذا اتٟيواف ات١عركؼ كىي لفظة كاردة بُ تٚيع اللغات السامية كبُ كركد ىذه التسمية بُ تٚيع ىذه اللغػات 
ركزيػة الػتي بُ آسػيا علػى مقربػة مػن دلالة على أنها من بقايا اللغة السامية الأكبٔ. كلكن اتٞمػل حيػواف اصػلو كموطنػو الأكؿ ات٢وػبة ات١

نهػػر سػػيحوف كنهػػر جيحػػوف، كت١ػػا كػػاف قػػد لازـ السػػاميتُ مػػن فجػػر تأرتٮهػػم كاقػػتًف أتٝػػو بأتٝهػػم ، كجػػب أف يكػػوف مػػوطن السػػاميتُ 
راف الأقػػػدـ أذف ىػػػو تلػػػك ات٢وػػػبة إلا أف أجػػػداد السػػػاميتُ غادركىػػػا بُ الػػػدىر الأكؿ كارتٖلػػػوا عنهػػػا فات٨ػػػازكا إبٔ الغػػػرب ت٣تػػػازين إيػػػ

 كالأراضي ات١أىولة بالشعوب )ات٢ندكاكربية( حتى كصلوا إبٔ إقليم بابل فنزلوا فيو فصار ىذا الأقلػيم الػوطن الأقػدـ أك الأكؿ للسػاميتُ.
كطريقة فػوف كرتٯػر بُ ىػذه النظريػة ، دراسػة أتٝػاء النبػات كاتٟيػواف بُ اللغػات السػامية كتصػنيفها كتبويبهػا للػتمكن بػذلك مػن معرفػة 

ت ات١شػػػتًكة كات١سػػػميات الػػػتي تػػػرد بكثػػرة بُ أغلػػػب تلػػػك اللغػػػات كالتوصػػػل بهػػذه الطريقػػػة إبٔ الوقػػػوؼ علػػػى أقػػػدـ اتٟيػػػوانات ات١سػػميا
كالنباتات عند تلك الشعوب فإذا أىتدينا إليها صػار مػن السػهل علػى رأيػو التوصػل إبٔ معرفػة الػوطن الأصػلي الػذم تٚػع بُ يػوـ مػا 

 (.   230 – 229:  1993شمل أجداد الساميتُ ) علي ، 
أما جويدم، كىو من القائلتُ أيوان أف أقليم بابل ىو ات١وطن الأكؿ للساميتُ، فقد درس العبارات ات١ألوفػة بُ تٚيػع اللغػات السػامية 
عػن العمػػراف كاتٟيػػواف كالنبػػات كنػػواحي اتٟيػػاة الأخػػرل، كقػػارف بينهػػا كتتبػع أصػػوت٢ا حػػتى تبػػتُ لػػو مػػن طبيعػػة ىػػذه الكلمػػات كأصػػواتها 

ولاتها كمػػن شػػواىد أخػػرل كثػػتَة أنهػػا نشػػأة تّنػػوب العػػراؽ، كيتخػػذ مػػن اشػػتًاكها بُ تٚيػػع اللغػػات السػػامية دلػػيلبن علػػى أف ىػػذه كمػػدل
 (.      9:  2007ات١نطقة كانت ات١هد الأكؿ للساميتُ) كابُ، 

طن الساميتُ ىو شماؿ العراؽ، بٍ عاد كأما ىومل ، كىو من العلماء الأت١اف اتٟاذقتُ بُ الدراسات اللغوية فقد ذىب أكلان إبٔ أف مو 
فقرر أف أقليم بابل ىو الوطن الاصلي كذىب أيوان إبٔ أف قدماء ات١صريتُ ىم فرع من فركع الشجرة التي اتٙرت الثمرة السػامية كىػم 

 (. 231 – 230:  1993) علي ، الذين نقلوا على رأيو اتٟوارة إبٔ مصر من البابليتُ 
ىػؤلاء العلمػاء ات١ػذكورين القائمػة علػى ات١قػابلبت كات١ػوازنات اللغويػة، كعارضػها معارضػة شػديدة بقولػو : أف كقد ناقش )نولدكو( آراء 

من العبث أف نعتمد بأثبات حقيقة كهذه على تٚلة كلمات ليس ما يثبت لنا أف تٚيع الساميتُ أخذكىا عن العراؽ. بٍ يػذىب بُ 
 اف كانت كلاشك عند تٚيع الأمم السامية من أقدـ الأزمنة مثل : تأييد معارضتو إبٔ سرد كلمات عن اتٟيواف كالعمر 

جبل ، شيخ ، صبي ، أسود. فهذه الكلمات تٗتلف تسميتها ككل لغػة سػامية تسػميها بأسػم يغػاير الأسػم الػذم تطلقػو عليهػا اللغػة 
دة عنػػد اتٞميػػع حػػتُ كػػانوا أمػػة الأخػػرل ، مػػع أنهػػا جػػديرة بأف يكػػوف ت٢ػػا لفػػظ مشػػتًؾ بُ تٚيػػع اللغػػات السػػامية لأنهػػا كانػػت موجػػو 

 (.   9:  1963كاحدة كحتُ تفرقوا أمم شتى) نولدكة ، 
. يرل البعض الآخػر مػن ات١ستشػرقتُ أف ات١هػد الأصػلي للؤمػة السػامية ىػو شمػاؿ أفريقيػا ،كقػد ذىػب إبٔ ىػذا كػل مػن )جتَلنػد( ك 2

بٔ الدراسػات الفيزيولوجيػة مثػل تكػوين اتٞمػاجم ، بالإضػافة )نولدكو( إذ يػرل جتَلنػد أف شمػاؿ أفريقيػا ىػو ات١ػوطن الأصػلي مسػتندان إ
إبٔ البحوث اللغوية كأدعى أف الساميتُ كاتٟاميتُ من سلبلة كاحدة تفرعت منها تٚلة فركع ، منها ىذا الفرع السامي الػذم أختػار 

 (.40:  1969، زيداف ،  235:  1999،علي ،  38الشرؽ الأدبٗ موطنان لو)عبد التواب ،د.ت : 
أما نولدكو فقد ذىػب إبٔ ىػذا الػرأم مػن خػلبؿ اعتمػاده علػى التشػابو الكبػتَ بػتُ اللغػة السػامية كاللغػة اتٟاميػة كإبٔ التشػابو ات٠لقػي 
  بتُ اتٟاميتُ كالسػاميتُ إذا يقػوؿ : )كالقرابػة الكائنػة بػتُ اللغتػتُ السػامية كاتٟاميػة تػدعو إبٔ الاعتقػاد بأف ات١ػوطن الأصػلي للسػاميتُ

ريقيا لأنو من النادر أف يظن أف اتٟاميتُ كاف ت٢م موطن أصلي  غػتَ القػارة السػوداء. كقػاؿ : أف عوػلة السػاؽ بُ الأقػواـ كاف بُ أف
السامية ىزيلة ت٘امان كما ىو اتٟاؿ بُ سكاف أفريقيا الأصليتُ، كما يشتًؾ الشعباف بُ مشابهة شعر الرأس للصػوؼ ككػذلك بُ بػركز 

ر أف نظريتػو تلػك ليسػت إلا فرضػان قػابلبن للػنقض إذ يقػوؿ: )كت٬ػب مػع ذلػك أف يؤخػذ بُ الاعتبػار أف  الفكتُ( . غتَ أنو يعود فيػذك
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كلبن من الساميتُ كاتٟاميتُ قد اختلطػا بشػعوب أجنبيػة اختلبطػان كبػتَان قلػل مػن أكجػو الشػبو بينهمػا. كبالطبػع بٓ أذكػر كػل ىػذا علػى 
(. كبٓ يسلم ىػذا الػرأم مػن النقػد إذ كيػف اختفػت مػن أفريقيػا  21:  1963أنو نظرية ثابتة كلكن على أنو فرض ت٤تمل()نولدكة ،

إذف تٚيػػػع اللغػػػات السػػػامية تْيػػػث لا تعػػػود إبٔ الظهػػػور إلا بُ ات١سػػػتعمرات الفينيقيػػػة علػػػى السػػػاحل ، لاسػػػيما ات١سػػػتعمرة البونيػػػة بُ 
 (.          14: 1990قرطاجنة بتونس )ظاظا،

الأنكليػزم    كعلى رأسهم رينػاف الفرنسػي كبرككلمػاف  الأت١ػاب٘ كدم جػوج ات٢ولنػدم ككلػيم رايػتثالثان: يرل عدد من كبار ات١ستشرقتُ
 أف ات١هد الأكؿ للساميتُ كاف القسم اتٞنوبي الغربي من اتٞزيرة العربية كيعود سايس بُ كتابو الإجركمية الآشورية ىػذه النظريػة قػائلبن 

العػرب ىػي ات١ػوطن الأصػلي للسػاميتُ فهػي الأرض الػتي ظلػت منػذ زمػاف متوغػل بُ : )أف تٚيع التقاليد السامية تدؿ علػى أف بػلبد 
 1993؛ علػػػػػي، 12 – 11: 1980؛ كمػػػػػاؿ ، 17:  2006، عبػػػػػد الػػػػػرؤكؼ،  68:  2000القػػػػػدـ خاصػػػػػة بهم)طليمػػػػػات ،

:230  .) 
 كيستند ىؤلاء العلماء بُ أثبات نظريتهم ىذه على اتٟجج كالبيانات التالية :        

ف ينتقػػل سػػكاف اتٞبػػاؿ كات١زارعػػوف مػػن حيػػاة اتٟوػػارة كالاسػػتقرار إبٔ البػػداكة، بػػل ت٭ػػدث العكػػس. كت١ػػا كانػػت لا يعقػػل أ .1
الشعوب السامية قد قوت بُ أطوارىا الأكبٔ حياة بدكيػة، فػلب بػد أف يكػوف كطنهػا الأكؿ كطنػان صػحراكيان كجزيػرة العػرب 

 تصلح أف تكوف ذلك الوطن أكثر من أم مكاف آخر. 
عظم ات١دف كالقرل التي تكونت بُ العػراؽ أك الشػاـ إت٪ػا كونتهػا عناصػر بدكيػة اسػتقرت بُ مواضػعها، كاشػتغلت ثبت أف م .2

بإصػػلبح أراضػػيها كعمرانهػػا، كاشػػتغلت بُ التجػػارة فنشػػأت مػػن ذلػػك تلػػك ات١ػػدف كالقػػرل. كت١ػػا كانػػت أكثػػر ىػػذه العناصػػر 
ذلك ات١وطن الذم غذل العراؽ كبادية الشاـ كبلبد الشاـ  البدكية قد جاءت من جزيرة العرب، فتكوف اتٞزيرة قياسان على

 كأرسل عليها موجات متوالية منها .
 ىناؾ أدلة دينية كلغوية كتارتٮية كجغرافية تشتَ بوضوح إبٔ أف جزيرة العرب ىي مهد السامية ككطن الساميتُ . .3
كأف القبيلػة الوػاربة بُ ات٢ػلبؿ ات٠صػيب قػد  كيرل ىؤلاء العلماء أف جزيرة العرب قد أمدت العراؽ كبلبد الشػاـ بالسػكاف .4

 1996جػػاءت مػػن جزيػػرة العػػرب، فلػػيس تٔسػػتبعد إذف أف يكػػوف السػػاميوف قػػد ىػػاجركا منهػػا إبٔ ات٢ػػلبؿ ات٠صػػيب) بػػرك،
 (.   10: 2007؛كابُ ، 234: 1993؛ علي، 45:

الػوطن الأصػلي للشػعوب السػامية، فهػي مهػد أما فيلبي ، فتَل أف أقساـ ات١نطقة اتٞنوبيػة مػن جزيػرة العػرب كمػن ضػمنها الػيمن ىػي 
العرب كمهد السامية، كمنها نزحت ات١وجات البشرية بعد اضػطرارىا إبٔ تػرؾ أكطانهػا القدتٯػة بسػبب اتٞفػاؼ الػذم حػل بهػا. كقػاؿ: 

سػائر الشػعوب  )إب٘ أعتبر بلبد العػرب اتٞنوبيػة ىػي الػوطن الأـ ت٢ػذا اتٞػنس مػن البشػر ات١عػركؼ الآف بأسػم السػاميتُ كىػو تٯتػاز عػن
بلغتػػو ات١عركفػػة الآف بأسػػم اللغػػة العربيػػة ككػػاف ىػػؤلاء السػػاميوف بالتأكيػػد عػػربان يتكلمػػوف العربيػػة كقػػد ىػػاجركا مػػن أكطػػانهم الأصػػلية بُ 
جنوب اتٞزيرة العربية بعد اضطرارىم لتًؾ منازت٢م القدتٯة بسبب اتٞفاؼ الذم ظهػرت بػوادره بعػد العصػر )الباليويتيػك( كىػو العصػر 

سػػنة كالتوجػػو ت٨ػػو الشػػماؿ إبٔ أطػػارؼ ات٢ػػلبؿ ات٠صػػيب بُ  35000جػػرم القػػدبٙ الػػذم يبدػػػ حسػػب تقػػدير العلمػػاء قبػػل حػػوابٕ اتٟ
موجػات متعاقبػػة ، كقػػد سػػلموا الطريػق الػػبرم كالبحػػرم حػػتى كصػػلوا إبٔ العػراؽ كسػػوريا كفلسػػطتُ، كىػػاجركا كقػد تٛلػػوا معهػػم كػػل مػػا 

تهم كأت٫هػا إلػو القمػر )سػتُ( كتٛلػوا معهػم لغػتهم بٍ مػدكناتهم الثقافيػة بُ الأحقػاب التاليػة ، تٯلكوف من أشياء تٙينة ، تٛلوا معهم آت٢
كقػد اسػتمرت ىػذه الإجػػراءات عػبر آلاؼ السػنتُ تارة بطيئػػة كتارة أخػرل سػريعة اتٟركػػة حػتى ت٘كنػت إحػػدل ىػذه الزمػر السػػامية أف 

   (phully, 1949 :9)رينتثبٌت أقدامها بُ ات٢لبؿ ات٠صيب من أكساط بلبد ما بتُ النه
أمػػا ات١ستشػػرؽ الأت١ػػاب٘ نولدكػػو فيقػػوؿ : )كاتٞزيػػرة العربيػػة كاتٞهػػات الواقعػػة شمات٢ػػا ىػػي ات١ػػوطن الأصػػلي للبػػدك ، ىػػذا إبٔ أنػػو توجػػد بُ 

التسليم مطلقان العرب ات١ميزات ات٠الصة للساميتُ، كما أف لغتهم أقرب دائمان من اللغات الأخرل إبٔ السامية الأكبٔ إلا أنو لا تٯكن 
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دكف قيػػد أك شػػرط بأف العػػرب ت٭تفظػػوف تٔميػػزات الشػػماليتُ خالصػػة أكثػػر مػػن غػػتَىم، كلكػػن الأصػػح أف يقػػاؿ أف سػػكاف الصػػحراء 
العربية قد انطبعت فيهم بعض ات٠صائص السامية ات١همة كاصبحوا اكثر تعصبان ت٢ػا، تٖػت تأثػتَ الطبيعػة ذات الشػكل الواحػد، كأيوػان 

(  كيػذكر أيوػان: ) أف بعػض كبػار العلمػاء يػرل أف جزيػرة 26 -25: 1963الباقية على تػوابٕ الأجيػاؿ( )نولدكػة، تٖت تأثتَ اتٟياة
العرب ات١وطن الأكؿ للجنس السامي كىناؾ كثتَ من الأدلة تؤيد ىذه النظرية، كت٭فل التاريخ بأخبار القبائل التي خرجت مػن جزيػرة 

الزراعية التي تتاخم صػحراء بػلبد العػرب، كقػد احتًفػوا الزراعػة كاتٗػذكىا نظامػان تٟيػاتهم ،  العرب منذ فجر التاريخ كاستقرت بالأراضي
كىناؾ كثتَ من الأدلة اللغوية تشتَ إبٔ أف العبرانيتُ كالآراميتُ من أصل بدكم، كاتٟق أف جزيرة العرب كامتػدادىا الشػمابٕ بُ باديػة 

ض أف العػػرب تٯثلػػوف الصػػفات السػػامية أصػػدؽ ت٘ثيػػل كأف لغػػتهم أقػػرب إبٔ الشػػاـ ىػػي الػػوطن اتٟقيػػق ات١لبئػػم لشػػعب بػػدكم كات١فػػرك 
الأصػل السػامي مػػن لغػات الأجنػػاس الػتي تشػػبههم كت٨ػن نؤيػػد تأييػدان تامػػان ىػذه النظريػػة الػتي تػػرل أف جزيػرة العػػرب ىػي الػػوطن الأكؿ 

 (.  304: 1986لكل الشعوب السامية لأنها نظرية جديرة بالتعويد كالتأييد()سوسة،
كيرل آخركف كمنهم )جوف بيتًس( : أف ات١هد الأكؿ للساميتُ كاف بػلبد أرمينيػا بالقػرب مػن حػدكد كردسػتاف حيػث يػرل ىػؤلاء  .3

،  24 – 10/22أف ىػػػػذا ات١ػػػػوطن كػػػػاف ات١هػػػػد الأكؿ للشػػػػعبتُ السػػػػامي كالآرم معػػػػان. كىػػػػذا الػػػػرأم مسػػػػتمد مػػػػن سػػػػفر التكػػػػوين )
؛عبػػد  1996:41فشػػكاد كىػػي مدينػػة تقػػع علػػى حػػدكد أرمينيػػا ككردسػػتاف)برك،( إذ يعػػزل كثػػتَان مػػن ىػػذه الشػػعوب إبٔ ار 11/12

 (.39: 1999التواب،
كيرفض ات١ستشرؽ نولدكو ىذا الرأم بقولو : إذا كاف ىناؾ من يظن أف تلك اتٞهػات كػاف يسػكنها الشػعب الأكؿ الػذم أت٨ػدر منػو 

ران صػػعبان كالسػػبب بُ ذلػػك يرجػػع إبٔ أنهػػا ليسػػت حديثػػة السػػن أكربيػػوف فػػأف ىػػذا الإدراؾ بُ ىػػذه القرابػػة يعػػد أمػػ -السػاميوف كات٢نػػدك
حػتى تٯكػن للسػػاميتُ أف ت٭تفظػوا بأيػة ركايػػة تارتٮيػة تؤيػدىا كأف مػػن ات٠طػأ الفػاحش أف يعتقػػد أف شػعوبان كبػتَة قػػادرة أف تٖػتفظ مػػدة 

ا علػى الػرأم ات٠يػابٕ القائػل بثبػات الػذاكرة طويلة جدان بذكرياتها عن كطنها الأصلي الذم نشأ فيو آباؤه الأكلوف، كقد تعود ات١رء قػدتٯ
التارتٮية للشعوب البدائيػة، غػتَ أف مثػل ىػذا الػرأم ت٬ػب أف ينبػذ كليػان فػأف الوقػت الػذم كػاف فيػو العبريػوف كالعػرب كغتَت٫ػا يكونػوف 

 (        22: 1963شعبان كاحدان بعيدان جدان تْيث لا تٯكن لشعب من ىذه الشعوب أف ت٭تفظ بركاية تارتٮية منو)نولدكة،
الأمػػوريتُ كتشػػمل ىػػذه الأرض بُ رأيػػو بػػلبد الشػػاـ  (Amuru). كذىػػب )كيلػػي( إبٔ أف ات١ػػوطن الأصػػلي للسػػاميتُ ىػػو أرض 4

كمنطقة الفرات كمن ىذه ات١نطقة ىػاجر السػاميوف. كقػد توصػل إبٔ نظريتػو مػن الدراسػات اللغويػة كىػي لا تسػتند بُ الواقػع إبٔ أدلػة 
 ( .              238: 1993قوية )علي،

 
 الدبحث الثاني

 الساميوف وجدلية التسمية بتُ الدستشرقتُ والباحثتُ العرب
لقد كاجهت ىذه التسمية اعتًاضات عػدة سػواء مػن ات١ستشػرقتُ أك مػن البػاحثتُ العػرب، فقػد أعػتًض عليهػا عػدد مػن ات١ستشػرقتُ  

التسػمية معلػلبن اعتًاضػو بُ أف سػفر التكػوين قػد رتػب الأمػم علػى كاف بُ مقدمتهم ات١ستشرؽ الات١اب٘ نولدكػو إذ يعػتًض علػى ىػذه 
اعتبػارات سياسػية كثقافيػػة كجغرافيػة لا علػى ظػػواىر لغويػة أك تارتٮيػػة، ت٢ػذا أدخػل العيلبميػػتُ ، كالليػديتُ ، بُ ابنػاء )سػػاـ( مػع أنهمػػا 

أف سفر التكوين بٓ يعد الكنعانيتُ مػن السػاميتُ ليسا من الساميتُ كلا يوجد تشابو بتُ لغتهما كلغة العبرانيتُ ، كمن جانب آخر ف
بالرغم من صلة القرابة بتُ لغتهم كلغة الإسػرائيليتُ ، بالإضػافة إبٔ ذلػك فػأف سػفر التكػوين بٓ يقػدـ صػورة كاضػحة عػن العلبقػة بػتُ 

ائيل ىػم الػذين أقصػوا كيػرل ات١ستشػرؽ برككلمػاف أف بػتٍ إسػر  .( 9: 1963)نولدكة،الشعوب جنوب اتٞزيرة العربية كشعوب اتٟبشة
( ، بُ حػػتُ يػبرر ات١ستشػرؽ إسػػرائيل كلفنسػوف الػػدافع إبٔ (brockelman,1910 : 6الكنعػانيتُ مػن جػػدكؿ أنسػاب سػاـ  

إقصاء الكنعانيتُ عن الشعوب السامية بقولو: )أف الرابطة التارتٮية التي كانت تربط العبرانيتُ بالكنعانيتُ كانت قد تفككػت عراىػا 
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منػذ عهػد بعيػد قبػل خػركج بػتٍ اسػرائيل مػن اتٞزيػرة العربيػة الػتي كانػت كطنػان مشػتًكان تٞميػع الأمػم العبريػة كالكنعانيػة  كأضحت آثارىا
 (.  10:  1980كىذا السبب بُ عد الكنعانيتُ من بتٍ حاـ)كلنسوف،

ر ىػػو العقيػدة اليهوديػػة الػػتي يعتنقهػػا كيػرل الباحػػث أف ىػػذا التبريػػر لا يسػتند إبٔ أسػػس تارتٮيػػة أك منطقيػػة كأف الػدافع كراء ىػػذا التبريػػ
 ىذا ات١ستشرؽ.  

كيقوؿ ات١ستشرؽ اكلتَم بُ رده على ىذه التسمية: )أف نظرية شلوتزر تقوـ على اساس من التعاقب الدكرم كما ىو منصػوص عنػو 
بح الإسرائيليوف سػاميتُ بُ جدكؿ الأمم الذم ت٬عل من آراـ كارفكشاد كلدين لساـ كمن بٍ ت٬عل أرفكشاد جدان لإبراىيم تْيث يص

باعتبارىم ات٨دركا من صلب إبراىيم كمثلهم العرب الذين يدعوف أنهم أكلاد إتٝاعيل كإذا تفحصنا ىذه الأنساب بدقػة تبػتُ لنػا ربػط 
ء ىذه اتٞماعات بأركما كاحدة جاء طبقان لعلبئق سياسية، كعلى ىذا الأساس أعتبر جدكؿ الأمم عيلبـ كلود أخوين لآشور من أبنا
سػػػاـ. كت٦ػػػا لاشػػػك فيػػػو أف تعريػػػف تلػػػك اتٞماعػػػات بالرمػػػوز )كػػػالأحرؼ كالأرقػػػاـ( ىػػػو الأفوػػػل كذلػػػك لتجنػػػب بعػػػض التسػػػميات  

 أكربية كغتَىا. -كالسامية كات٢ندك
كت٨ػػن كأف كنػػا لا نسػػتطيع تبريػػر أطػػلبؽ السػػامية علػػى تلػػك اتٞماعػػات بصػػورة مطلقػػة إلا أف ىػػذه التسػػمية تبقػػى مصػػطلحان شػػائعان 

 (.     ,( O'leary, D. L,1923:2 – 3  كمقبولان 
كيقػػوؿ العػػابٓ الفرنسػػي الأب ىنػػرم فلػػيش : )أنػػو ينبغػػي أف لا نفهػػم مػػن اسػػتعماؿ كلمػػة "السػػامية" أم شػػيء أكثػػر مػػن أصػػطلبح 

 .   (H. Fleisch,1947 :18 )ات١قصود بو تيستَ الأمور على الباحثتُ دكف أف نعتقد أنو لو دلالة عنصرية.
ف ىػم كحػدىم مػن عػػارض ىػذه التسػمية فقػد عارضػها البػاحثوف العػػرب ، كقػدموا الأدلػة كالبراىػتُ القاطعػة بُ عػػدـ كلػيس ات١ستشػرقو 

 أىلية ىذه التسمية ، ككانت اعتًاضاتهم عليها تستند إبٔ حقائق علمية كتارتٮية لا على ت٣رد فرضيات كاىية تنقصها الأدلة. 
ور عامر سػليماف علػى ىػذه التسػمية مفصػلبن القػوؿ فيهػا أدؽ تفصػيل إذ يقػوؿ : )فلػو فقد أعتًض عابٓ الآثار كاللغات القدتٯة الدكت

افتًضػنا جػػدلان كأف كانػػت الأدلػػة التارتٮيػة كالدراسػػات الانثركبولوجيػػة لا تؤيػػد مثػل ىػػذا الأفػػتًاض أساسػػان، أف أكلاد سػاـ بػػن نػػوح قػػد 
قػدبٙ فأنػو يتبػع ىػذا الأفػتًاض أف تكػوف لغػات تٚيػع الأقػواـ الػتي انتشركا فعػلبن كمػا يػذكر سػفر التكػوين ، بُ منطقػة الشػرؽ الأدبٗ ال

ذكػر بأنهػا مػػن نسػل سػػاـ مػثلبن متقاربػػة كمتشػابهة كتنتمػػي بأصػوت٢ا إبٔ أصػػل مشػتًؾ كاحػػد، كىػذا مػػا لا ينطبػق علػػى مػا كرد بُ سػػفر 
كشػػاد كلػػود كآراـ( أم أنػػو عػػدٌ التكػػوين حيػػث يػػذكر الإصػػحاح العاشػػر مػػن السػػفر ات١ػػذكور مػػا نصػػو : )بنػػو سػػاـ عػػيلبـ كآشػػور كأرف

العيلبميتُ كالليديتُ من تٚلة الأقواـ السامية حسب تسمية شلوتزر، بُ حتُ أثبتت الدراسات اتٟديثة أف كلبن من العيلبميػتُ، كىػم 
ض أجػزاء آسػػيا الػذين اسػتقركا بُ القسػم اتٞنػوبي الغػربي مػن إيػراف، كالليػديتُ الػذين اسػتقركا بُ القسػم الشػمابٕ الغػربي مػن إيػراف كبعػ

عػن الأقػواـ الػتي تٝاىػا شػلوتزر بالأقػواـ السػامية   الأكربية –الصغرل ىم من الأقواـ التي عرفت بالأقواـ ات٢ندية  ات١ختلفة عرقيان كلغويا ن
مػن  ، كفولبن عن ذلك فأف سفر التكوين أقصى الأقواـ الكنعانية عن ىذه المجموعة من الأقواـ بُ حتُ تٯثل الكنعػانيوف أكؿ ىجػرة

ىجرات الأقواـ التي تٝيت بالسامية كالتي جاءت أصلبن من جزيرة العرب كاستقرت بُ بلبد الشاـ بُ أرض كنعاف كىػي ات١نطقػة الػتي 
عرفت فيما بعد بفلسطتُ ، كبذلك فأنهم أم الكنعانيتُ تٯثلوف أقدـ سكاف أرض فلسطتُ ات١عركفتُ حتى الآف، يؤيػد ذلػك الأتٝػاء 

تٖملها أىم ات١ػدف الػتي قامػت بُ ىػذه ات١نطقػة مثػل أرت٭ػا كبيػت شػاف كت٣ػدك كاكرشػليم كجػازر كغتَىػا) سػليماف  الكنعانية الأصل التي
( كمػػا أف سػػفر التكػػوين بٓ يػػذكر العػػرب مػػن بػػتُ أكلاد نػػوح أك سػػاـ ككأنػػو بٓ يكػػن ت٢ػػم كجػػود بُ ات١نطقػػة بُ  66 – 65: 1991،

كفان منذ فتًة طويلة جدان سبقت تأريخ تدكين أسفار العهد القدبٙ بعدة قركف حتُ اثبتت الدراسات اتٟديثة بأف أسم العرب كاف معر 
ككاف يدؿ على بعض القبائل البدكية من سكاف البادية كشػبو اتٞزيػرة العربيػة. كلا يقتصػر ىػذا الأرتبػاؾ علػى أكلاد سػاـ فحسػب بػل 

بػن حػاـ ، اتٟثيػوف ىػم كمػا ىػو ثابػت الآف مػػن ت٧ػده كاضػحان أيوػان بُ أنسػاب حػاـ حيػث ذكػر اتٟثيػوف علػى أنهػم مػن نسػل كنعػاف 



 

 60 

الأكربيػػة الػػتي جػػاءت مػػن أكسػػاط آسػػيا كاسػػتقرت بُ آسػػيا الصػػغرل كشمػػابٕ سػػوريا بُ الألػػف الثػػاب٘ قبػػل ات١ػػيلبد)  –الأقػػواـ ات٢نديػػة 
 (.   66 – 65: 1991سليماف ،

الواقػػع التػػػارتٮي كلا تػػدعمها ات١صػػػادر  كيقػػوؿ الػػدكتور سػػػامي سػػعيد الأتٛػػد أف تسػػػمية السػػاميتُ لا تسػػػتند علػػى اسػػاس رصػػػتُ مػػن
(. كىػػػو يتفػػق مػػػع الأسػػػتاذ طػػػو باقػػػر بُ 3:  1981ات١عتمػػدة كالأدلػػػة ات١سػػػتندة علػػػى التمحػػيص ات١وضػػػوعي كالدقػػػة العلمية)الاتٛػػػد، 

ف جزيػرة العػرب  تسميتها باللغات اتٞزرية بدلان من اللغات السامية كىي تسمية دعى إليها الأختَ مستمدان إياىا من الرأم القائل: )أ
( ، كالذين ىاجركا من اتٞزيرة العربية تٔوجػات ت٥تلفػة 65: 2001كانت مهدان للتلك الشعوب الذين شملتهم تسمية الساميتُ)باقر،

منػذ أبعػد العصػور التارتٮيػػة إبٔ أجػزاء ت٥تلفػة مػن الػػوطن العػربي إذ يصػح القػػوؿ أف الأصػوؿ العربيػة فيهػا تطغػػى علػى تركيػب سػػكانها 
ا. كقػد أقػتًح الأسػتاذ طػو باقػر تسػميات أخػرل بػػدلان مػن تسػمية اللغػات السػامية كىػي )الأقػواـ العربيػة القدتٯػة( ك )أقػػواـ كعلػى لغتهػ

(. كأقتًح الدكتور خالد أتٝاعيل تسػميتها بػػ )لغػات 17: 2001اتٞزيرة( إبٔ جانب مقتًحو تسمية )اتٞزريتُ( أك )اتٞزيريتُ( )باقر،
ىػذه التسػمية إبٔ اصػوت٢ا التارتٮيػة كموطنهػا الأكؿ ، الػذم ت٬مػع البػاحثوف علػى أنهػا تٚيعػا كانػت تشػػتًؾ العاربػة( مسػتندان بُ إطلبقػو 

فيو ، كمازاؿ بعوها يعيش فيو كىو جزيرة العرب كمآثر من تسميات متعارؼ عليو لشعوبها الأكبٔ التي كانػت تسػكن جزيػرة العػرب 
يػػة القدتٯػػة بلهجاتهػػا ات١ختلفػػة ، كبنػػاءان علػػى ىػػذا فهػػو يقػػتًح أسػػم الشػػعوب العاربػػة كبُ مقػػدمتهاهكأؽ العربيػػة الشػػمالية كالعربيػػة اتٞنوب

كاللغػػات العاربػػة ، كالعاربػػة ىػػم الػػذين يشػػتَ إلػػيهم العلمػػاء العػػرب بُ صػػدر الإسػػلبـ بأنهػػم سػػكاف اتٞزيػػرة الأكائػػل مثػػل : طسػػم كعػػاد 
 (.  9: 2002كجديس كتٙود كآراـ كىم العرب البائدة)اتٝاعيل،

لػدكتور ت٧يػب البهيبيػتي ىػػذا الػرأم بُ كتابػو عػن ملحمػػة جلجػامش الػذم ت٭مػل عنػػواف )ات١علقػة العربيػة الأكبٔ( فهػو يػػذكر بُ كيؤيػد ا
اكثر من موضع أف تٚيع الشعوب التي ىاجرت من اتٞزيرة العربيػة صػدرت مػن الػيمن ، لأف الػيمن أصػل ات١عػدف الػذم تػدافعت منػو 

مصػر كالشػاـ حاملػة اللغػة العربيػة الػتي يتحػدث عنهػا التػاريخ العػربي حػديث عػارؼ، إذ يصػفهم ات١وجات العربيػة الأكبٔ ت٨ػو العػراؽ ك 
 – 58، د.ت : البهيبيػػتي بالعػرب البائػػدة العاربػػة. أمػا مػػن دخػػل علػيهم بعػػد ذلػػك مػػن مثػل اتٝاعيػػل كابنائػػو فهػم العػػرب ات١سػػتعربة )

62   .) 
بػو الانبيػاء إبٔ أف الػيمن ىػي مصػدر العربيػة الأكؿ ، كيػرل أف الصػحيح ىػػو ككػاف الاسػتاذ عبػاس العقػاد قػد اشػار بُ كتابػو إبػراىيم أ

 ( 114تسمية الشعوب السامية بالعربية كتسمية لغاتها بالعربية القدتٯة)العقاد،د.ت: 
عوب العركبيػة أما الأستاذ محمد خليفة التونسي فيقتًح مصطلحان آخر ىو )العركبيػة( نسػبة إبٔ العركبػة ، فيقػاؿ: اللغػات العركبيػة كالشػ

للدلالػػػة علػػػى اللغػػػات الػػػلببٌ ىػػػنا شػػػقيقات أختنػػػا مػػػن أمنػػػا الوحيػػػدة العركبػػػة كللدلالػػػة علػػػى اشػػػقائنا بُ ات١ػػػوطن الأكؿ كىػػػو اتٞزيػػػرة 
 (  169: 1982العربية)التونسي،

ؼ بأسػم )اللغػات كت٧د الدكتور علي فهمي خشيم يتقبل ىذا ات١صطلح بقبوؿ حسن ، فهػو يػرل فيػو بػديلبن موفقػان كصػحيحان ت١ػا يعػر 
السػػامية( فالعركبيػػة ىػػي اللغػػة الأـ أك اللغػػة الأكبٔ الػػتي انبثقػػت منهػػا لغػػات الػػوطن العػػربي. حيػػث ينطلػػق الػػدكتور خشػػيم مػػن ىػػذا 

 (.25: 2001ات١صطلح ليبتُ سبق العربية الأـ تٞميع اللغات متخذان من ات١قارنات اللغوية سبيلبن لو ) خشيم ،
مصطلح موفق بُ صحة دلالتو اللغوية كالتارتٮية، فالعركبية ىي التي تػربط بػتُ تٚيػع الشػعوب ات١هػاجرة  كاتٟق أف مصطلح )العركبية(

مػػن اتٞزيػػرة العربيػػة لأنهػػا جزيػػرة العػػرب كلأف العركبػػة صػػفة لتلػػك ات٠صػػائص اللغويػػة ات١شػػتًكة بػػتُ لغػػات ات١هػػاجرين مػػن أقػػواـ اتٞزيػػرة 
لك من أف العربية الفصحى لغة القرآف الباقية ىي أقرب اللغات إبٔ الاصل العريق كات١قيمتُ فيها على حد سواء، كليس أدؿ على ذ

الػػذم دعػػي باللغػػة السػػامية الأـ، مػػع أف صػػفة )سػػامية( ت٣ػػرد تسػػمية افتًاضػػية. كلكػػي يسػػتقر مصػػطلح العركبيػػة بُ ذىػػن البػػاحثتُ 
 (     53 – 52: 2013م ،كيستقر بُ الدراسات اللغوية كالاكادتٯية لابد من الشيوع كالانتشار)الشناك 
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كفيما تٮص العلبقة اللغوية بتُ ىذه اللغات فأف شولتزر بٓ يكن ىو أكؿ من أشار إليها بل لقد سبقو إليها العلمػاء العػرب بُ ذلػك 
( يػػذكر عنػػد إيػػراده مػػادة )كنػػع( بُ معجمػػو )العػػتُ( الػػذم أبتػػدء بػػو تأليػػف 175بعػػدة قػػركف. فات٠ليػػل بػػن أتٛػػد الفراىيػػدم )ت: 

 ( . 232: 1967جم العربي أف الكنعانيتُ كانوا )يتكلموف بلغة توارع اللغة العربية()الفراىيدم ، ات١ع
 الاستنتاجات:

اتفق الباحثوف على أف للؤمم السامية كطنان أصليان كاحدان لكنهم اختلفوا اختلبفاى شديدان بُ تعيتُ ىذا الوطن. ففريق منهم يرل أف 
 جنوب العراؽ )إقليم بابل( كقد نظر ت٢ذا الرأم كل من )فوف كرتٯر( ك )جويدم( ك )ىومل( . الوطن الاصلي للؤمم السامية ىو

كفريق آخر يذىب إبٔ أف ات١هد الأصلي للؤمم السامية ىو شماؿ أفريقيا كقد نظر ت٢ذا الرأم كل من )جتَلند( ك )نولدكو(. بُ حتُ 
الغرم من اتٞزيرة العربية كقد نظر ت٢ذا الرأم كل من ريناف  الفرنسي  يرل فريق آخر أف ات١هد الأكؿ للساميتُ كاف القسم اتٞنوبي

 كبرككلماف  الأت١اب٘ كدم جوج ات٢ولندم ككليم رايت الأنكليزم.
فتَل أف أقساـ ات١نطقة اتٞنوبية من جزيرة العرب كمن ضمنها اليمن ىي الوطن الأصلي للشعوب السامية فهي  أما ات١ستشرؽ فيلبي 
 السامية.  مهد العرب كمهد

كيرل آخركف كمنهم جوف بيتًس أف ات١هد الأكؿ للساميتُ كاف بلبد أرمينيا ، أما كيلي فيذىب إبٔ أف ات١وطن الأاصلي للساميتُ 
 ىو أرض الآموريتُ كتشمل ىذه الأرض بُ رأيو بلبد الشاـ كمنطقة الفرات كمن ىذه ات١نطقة ىاجر الساميوف.

فقد بقيت ىذه  الساميوف( ىذه التسمية الاصطلبحية التي كضعها ات١ستشرؽ الأت١اب٘ شلوتزركفيما يتعلق بتسمية )السامية( ك )
التسمية ىي السائدة كات١ستعملة لدل ات١ستشرقتُ كالباحثتُ الآخرين من العرب. ذلك أنها تسمية ت٥تصرة كمناسبة كما ىو الواجب 

بل ىي تعود إبٔ القرف الثامن عشر ات١يلبدم كمن الصعب بُ الاتٝاء الاصطلبحية ، كما أنها تسمية ليست كليدة اتٟاضر 
الاستغناء عنها أك تغيتَىا بتسمية حديثة أخرل لذا فأف تٚيع التسميات التي اقتًحها الباحثوف العرب مثل تسمية )الأقواـ العربية 

عاربة( ك )اللغات العاربة( ، كتسمية القدتٯة( ك )أقواـ اتٞزيرة( ك تسمية )اتٞزريتُ( ك )اللغات اتٞزرية( ، كتسمية )الشعوب ال
)الشعوب العربية( ك )الشعوب العركبية( ك )اللغات العركبية( فهي تسميات بٓ تٕد ت٢ا أم صدل أك ركاجان لدل الباحثتُ من 

الدكتور حيث استعمات٢ا بُ البحث الاكادتٯي كالعلمي. ذلك أنها تسميات افتًاضية كبٓ يتم الاتفاؽ على أم كاحدة منها كأف كاف 
سامي سعيد الأتٛد قد حاكؿ اقرار تسمية الشعوب اتٞزرية كاللغات اتٞزرية بُ مؤلفو )ات١دخل إبٔ دراسة اللغات اتٞزرية( فأف ىذه 
التسمية كانت قد جوبهت تٔعارضة عابٓ اللغات القدتٯة استاذنا الدكتور يوسف متي آؿ قوزم حيث ذكر )أف ىذه التسمية غتَ 

 يدة عن الواقع التارتٮي كاللغوم( .صحيحة كىي تسمية بع
     

 الدصادر : 
 العهد القديم  
( ، تاريخ حوارة بلبد كادم الرافدين بُ ضوء مشاريع الرم الزراعية كات١كتشفات الآثارية ، 1986أتٛد )،سوسة  

 كات١صادر التارتٮية، دار اتٟرية للطباعة ، بغداد . 
 ، بتَكت ، لبناف .1السامية ، دار القلم ، ط( ، تاريخ اللغات 1980أسرائيل )،كلفنسوف 

 ـ. 1996، دمشق ، 2( ، تاريخ العرب قبل الإسلبـ ، دار الفكر ، ط1996توفيق )،برك 
 نولدكو ثيودكر )د.ت( ، اللغات السامية، ترتٚة: د. رمواف عبد التواب، مكتبة دار النهوة العربية ، القاىرة.  

 وية كالألفاظ العربية ، مراجعة كتعليق : د.مراد كامل ، دار اىلبؿ القاىرة.          ، الفلسفة اللغ (1969)جرجي، زيداف 
 ، القاىرة.2( ، فقو اللغة، دار الآفاؽ العربية ، ط2007حابً صابّ )،الوامن 
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 .2، الساميوف كلغاتهم ، دار القلم ، الدار الشامية ، بتَكت ، ط (1990)حسن، ظاظا  
 فقو لغات العاربة ات١قارف )مسائل كآراء( ، مكتبة البركج، أربد .  ( ،2002خالد )، اتٝاعيل 
 . 1( ، فقو اللغات العركبية كخصائص العربية، دار كمكتبة البصائر ، بتَكت ، ط2013خالد نعيم )، الشناكم 
 ( ، كتاب العتُ ، تٖقيق : عبد الله دركيش ، بغداد .1967  ات٠ليل بن أتٛد )، الفراىيدم 

 .2، ات١فصل بُ تاريخ العرب كالإسلبـ ، ساعدت جامعة بغداد على نشره ، ط (1993)جواد،علي 
 (  ، دركس اللغة العبرية ، دار العلم للملبيتُ ، بتَكت .    1980رتْي )،كماؿ 

 ، القاىرة.6( ، فصوؿ بُ فقو اللغة العربية ، مكتبة ات٠ات٧ي ، ط1999رمواف )عبد التواب، 
 ( ، ات١دخل إبٔ دراسة تاريخ اللغات اتٞزرية ، منشورات أتٖاد ات١ؤرختُ العرب ، بغداد.   1981سامي سعيد ) ،الأتٛد

، مدخل إبٔ ت٨و اللغات السامية ات١قارف ، ترتٚة: د. مهدم ات١خزكمي كد. عبد اتٞبار ات١طلبي ،  (1993)سباكينو، موسكابٌ 
 .   1عابٓ الكتب ، بتَكت، ط

 ، بتَكت . 1خ العرب القدبٙ كالبعثة النبوية ، شركة ات١طبوعات ، ط( ، تاري2000صابّ أتٛد )،العلي 
 ، بتَكت.  1ر ، مقدمة بُ تاريخ اتٟوارات القدتٯة، دار الوراؽ، ط(2009)طو باقر،
 ، من تراثنا اللغوم القدبٙ ما يسمى بالعربية بالدخيل ، مكتبة لبناف .   (2001)طو باقر،

 الآشورية( ، دار الكتب للطباعة كالنشر ، ات١وصل .    –ة )البابلية ( ، اللغة الأكدي1991عامر )سليماف،
 ، مصر . 7، ابراىيم ابو الانبياء، دار نهوة مصر ، ط (2007)عباس ت٤مود العقاد،
 ، القاىرة. 2(  ، مقدمة بُ فقو اللغة العربية كاللغات السامية ، جامعة الأزىر ، ط1994عبد الفتاح عبد العليم )، البركاكم
 ، سوريا.          1، الوجيز بُ فقو اللغة ، دار القلم العربي ، ط(1998)عبد القادر محمد ،مايو 

( ، كتاب الأساس بُ الأمم السامية كلغاتها كقواعد اللغة العبرية كآدابها، ات١طبعة الأمتَية ، 1935) كاخركف علي، العناب٘ 
 ،القاىرة .    1ط

 ، القاىرة. 5قو اللغة ، نهوة مصر ، ط( ، ف2007علي عبد الواحد )كابُ ،
 ( ، تْثان عن فرعوف العربي، الدار العربية للكتاب ، تونس .   1985علي فهمي )خشيم،

 ، القاىرة.   2( ، ات١دخل إبٔ عبرية العهد القدبٙ، دار الثقافة العربية، ط2006عمر صابر )عبد اتٞليل ،
 للغة العبرية ، مكتبة الآداب ، القاىرة. ( ، قواعد ا2006عوب٘ عبد الرؤكؼ )عبد الرؤكؼ،
 ، دمشق .2( ، بُ علم اللغة ، دار طلبس ، ط2000غازم ت٥تار )طليمات،
 ، بتَكت ، )د.ت(.  4محمد ، دراسات بُ فقو اللغة ، دار الشرؽ العربي ، طالانطاكي،
 . 278د ، أسرة اللغة العركبية السامية ، ت٣لة العربي، العد (1982)محمد خليفةالتونسي،
(  ، علم اللغة العربية ، مدخل تارتٮي مقارف بُ ضوء التًاث كاللغات السامية ، دار غريب 1978ت٤مود فهمي )حجازم،
 القاىرة.  
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الجامعةمستوى العنف الطلابي لدى طلبة   
 )دراسة مقارنة(

 
 
 
 
 

 الدلخص:

تهدؼ الدراسة إبٔ تعرؼ مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة، كالتعرؼ فيما إذا كانت ىنالك فركؽ ذات دلالة      
عينة  ، كبلغت)علمي، إنساب٘( كالتخصص )ذكر، أنثى( إحصائية بُ مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة تبعان ت١تغتَم اتٞنس

( طالبة بً إختيارىم عشوائيان من طلبة كلية التًبية تّامعة اتٟمدانية/ 63( طالبان ك )67( طالبان كطالبة، منهم )130الدراسة )
ـ(.كتعذر تطبيق الاستبانة بُ جامعة تٓت الرضا بُ السوداف بسبب الاكضاع ات٠اصة  2018/ 2017العراؽ  للعاـ الدراسي )

موزعة على أربعة ت٣الات  ىي: ، ( فقرة35مستول العنف الطلببي بً إعداد استبانة تكونت من )فيها.كلغرض التعرؼ على 
(.كبً 0,86)العنف اللفظي، كالعنف اتٞسدم، كالعنف ت٨و ات١متلكات، كالعنف النفسي(،  كاستخرج صدقها كثباتها الذم بلغ )

ينتتُ مستقلتتُ  بُ تٖليل كمعاتٞة البيانات احصائيان. كأظهرت استخداـ معامل ارتباط بتَسوف كالاختبار التائي لعينة كاحدة كلع
النتائج أف مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة كاف منخفوانكبفارؽ داؿ إحصائيان، كما بينت النتائج عدـ كجود فركؽ ذات 

 توصيات كات١قتًحات.دلالة احصائية بُ مستول العنف الطلببي تبعان ت١تغتَم اتٞنس كالتخصص،كبً كضع عدد من ال

 العنف الطلببي، طلبة، اتٞامعة. ألكلمات الدفتاحية:
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The level of Student violence for University students 

(a comparative study) 
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Abstract: 

The study aims to identify the level of students violence of the University 

students, and if there are statistically significant differences between the means 

of the sample members due to the variables: gender (male, female) 

specialization,(scientific, humanity), The researchers used the descriptive 

Methodology. The sample consists of (130) students were randomly selected 

from College of Education University of Al-Hamdaniya/Iraq.(67) male, (63) 

female, The study was conducted in the academic year (2017/2018), it is 

impossible to implement and filling the questionnaire for the students of faculty 

of education – University of BakhtAlruda – Sudan according certain 

circumstances,  The researchers used students violence  a questionnaire, the 

final version consists of (35) items which were divided into four main fields  

(verbal violence, physical violence, property violence and psychological 

violence), and its validity and consistency were extracted (0,85). The coefficient 

of using the Pearson correlation coefficient and the T-test for one and two 

independent samples to statistically process the data.The results showed that the 

level of students violence among university students was below, and the results 

showed that there were no statistically significant differences in the level of 

student violence according to the variables due to(sex, specialization), and a 

number of recommendations and proposals were developed. 

Keywords:Student violence, students, university 
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 الدقدمة:
انتشر بتُ طلبة  ك  كتطورىا  بُ تكوين الشخصية الإنسانية كت٪وىا ات٢دـ تؤدم ابٔ  التي عوامل ال يعد العنف من اىم  

الآكنة  بَالنامية على حد سواء كبات أك  منها  سواء ات١تقدمةات١ؤسسات التعليمية ات١ختلفة كمنها اتٞامعة بُ ت٥تلف دكؿ العابٓ 
ها الأسلحة لطلبة، خصوصا بعد أف استخدمت فيالعديد من االأمور كااكلياء ك ادارات التعليم  تؤرؽ الكثتَ من  الأختَة 
 اتنا .ظاىرة جديدة على ت٣تمع التي تعد البيواء.

اتذة تٕاه الأسبتُ الطلبة بل كجد ايوا من ف عنالإف ظاىرة العنف داخل اتٞامعات بٓ تعد قاصرة على كت٦ا يلبحظ  
 ، من أكلياء الأمور للؤساتذةعنفموجهكما كجد أساتذتهم لبة تٕاه الط كذالك من بعض الطلبة، ك 

دكرىا اتٞامعة ل أداء  ارسة العنف باشكالو كصوره ات١تعددة كات١تمثلة بالعنف البدب٘ كاللفظي اثر بشكل سلبي على ت٦اف 
السائدة لدل الطلبة  كيرل الباحثاف اف من بتُ اىم الاسباب  قيمبة كاعدادىم تربويا كعلميا كما اثر بُ الالطل الطبيعى بَ تعليم

 .التي ادت ابٔ انتشاره قد تعود ابٔ اسباب اجتماعية كثقافية كاخرل اقتصادية كبعوو متعلق باسلوب ادارة الادارم ت١ؤسستو 
كاصػبح لزامػا علػى  لعنػف الطػلببيباكات١تمثلػة  يػة الطلببحػل ات١شػكلبت ا كبتَ العمل علػى   ابٔ حد اتٞامعة  كبذالك  تغتَ دكر      

مصػمودم كمقػلببٌ انتشػاره )  الأسباب كالعوامػل الكامنػة كراء كالبحث عن  ه الظاىرة التصدم ت٢ذات١سؤكلتُ عن التعليم كالباحثتُ 
  ،2016 :102) . 

 مشكلة الدراسة:
ىا ات١ختلفة اتٟاجة ات١اسة لتكثيف اتٞهود لدراستها كتٖليل أبعادالمجتمعات اكجبت صعيد على  تزايد ظاىرة العنفأف  

 الفرد كالمجتمع على حد سواء.  اتٟادة التي تواجو من ات١شكلبت  ىا تشارىا على اعتبار ان سباب كالوقوؼ على ا
كالعقلية اتٞسدية  تكامل فيها اتٞوانب كتلطلبة ا شخصية فيها  تتشكل تعد من اىم ات١راحل الدراسية التي  ية ات١رحلة اتٞامعك 
كتزكيدىم تٔستويات عالية من ات١سؤكلية الاجتماعية  ىم ، حيث تعد مسئولة عن إعداداتٞامعةالنفسية كالاجتماعية كالدينية، ك 

 . كالتهذيب ات٠لقي الرفيع
على تكوين شخصية الطالب الفرد كعلى مستقبلو  لذا فاف ت٦ارسة العنف الطلببي من قبل طلبة اتٞامعة تؤثر بشكل فاعل كسلبي  

كطبيعة العمل الذم سوؼ تٯارسو بعد التخرج من اتٞامعة ، كبسبب من ات٫ية اتٞامعة كالتاثتَ السلبي لظاىرة العنف ارتأل 
كجامعة تٓت  الباحثاف اجراء الدراسة اتٟالية للكشف عن مستول العنف لدل طلبة اتٞامعة بُ كل من جامعة اتٟمدانية / العراؽ

 .ألرضا / السوداف 
 كتٯكن اف  تتمثل مشكلة البحث اتٟابٕ بالاسئلة الاتية:

 ما مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة؟ .1
 ( بُ مستول العنف الطلببي تبعان ت١تغتَ اتٞنس )ذكر، أنثى(؟0.05ىل توجد فركؽ دالة احصائيان عند ) .2
 مستول العنف الطلببي تبعان ت١تغتَ التخصص )علمي، انساب٘( ؟ ( ب0.05ُىل توجد فركؽ دالة احصائيان عند ) .3

 
 أهمية الدراسة:

مرحلة اتٞامعة  ت٘ثل بدراسة العنف الطلببي لدل    الطلبػة ، تناكؿ موضوعان مهمان بُ  بحث النظرية تكمن بُ كونها أت٫ية ال اف     
ات١سػتول الدراسػػي ت٢ػػم  علػػى السػلبي  ىػػاتَ كمػػن أت٫يتهػا بُ تأث، كمػا تتقبل الطلبػػة مسػبنػػاء كحساسػة بُ  مرحلػة مهمػػة  كحيػث  تعػػد 
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للعمػل الػػوظيفي اك ات٠ػاص  بعػػد انهػػاء الدراسػة اتٞامعيػػة  ككػذالك  علػػى مػػدل رغبػة بعػػض الطلبػػة إقبػػاؿ الطلبػػة  مسػتول فوػلب عػػن 
 لدراسات  العليا .با  للبلتحاؽ 
لمجتمػع الػذم يعيشػوف علػى الاسػر كا بظلبت٢ػا علػى الطلبػة أنفسػهم كاأف ظػاىرة العنػف الطػلببي تلقػي كت٦ا يلبحظو الباحثػاف          
دراسػػة ىػػذا مػػن أجػػل اخػػرين لبػػاحثتُ تح آفاقػػان كمػػداخل جديػػدة تفػػ لػػتي يػػتم التوصػػل اليهػػا قػػد لنتػػائج اكتٯكػػن اف نقػػوؿ اف  افيػػو. 

 علبقة بالعنف اتٞامعي.ذات  ات١وضوع من جوانب اخرل كمتغتَات  
فيػػد التوصػػل إليهػػا، كالػػتي تٯكػػن أف ت بُ النتػػائج الػػتي سػػيتمقػػد تكمػػن  لتطبيقيػػة للبحػػث  اتٟػػابٕ لأت٫يػػة اامػػا مػػا يتعلػػق با 

عوامػػل  مسػببة ت٢ػػا عنػف الطػػلببي كمػا يػػرتبط بهػا مػن ظػاىرة السػػودانية للتعػرؼ علػػى  القػائمتُ علػى التعلػػيم  بُ اتٞامعػات العراقيػة كال
 . اتٞامعة  طلبةك التقليل من خطورتها على  أ ا كاتٟد منها التصدم ت٢ أكثر قدرة على، كت٦ا ت٬علهم كاثرىا على بناء الطالب 

 
 أىداؼ الدراسة:

 اتٟابٕ التعرؼ على :  بحث دؼ اليه
 مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة.  .1
فيما إذا كانت ىنالك فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة تبعان تٞنس الطالب  .2

 )ذكور/ اناث(. 
فيما إذا كانت ىنالك فركؽ ذات دلالة احصائية بُ مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة تبعان ت١تغتَ تٗصص  .3

 الطالب )علمي/ إنساب٘(. 
 

 فروض الدراسة:
 صيغت الفرضيات الآتية:بحث لغرض التحقق من أىداؼ ال

 .بالإرتفاع مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعةيتسم .1
 لا توجد فركؽ دالة احصائيان بُ مستول العنف الطلببي تبعان ت١تغتَ اتٞنس )ذكر/أنثى(.  .2
 لا توجد فركؽ دالة احصائيان بُ مستول العنف تبعان ت١تغتَ التخصص )علمي/ إنساب٘(. .3

 
 :دراسةحدود ال

 يتحدد البحث اتٟابٕ تٔا يابٌ :    
 دل طلبة اتٞامعة.العنف الطلببي ل موضوع  الحدود الدوضوعية:-1     

 ـ(.2017/2018على العاـ الدراسي )البحث اتٟابٕ يقتصر  الحدود الزمانية: -2       
تقتصر الدراسة على عينة من طلبة اتٞامعة بُ كل من جامعتي اتٟمدانية/ العراؽ، كجامعة تٓت الرضا  الحدود الدكانية:-3       

 السوداف.
 السوداف. / لتًبية تّامعة اتٟمدانية/العراؽ، ككلية التًبية جامعة تٓت الرضا طلبة كليتي االحدود البشرية: -4      
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 برديد الدصطلحات: 
 العنف الطلابي:  -

الإيػذاء اتٞسػدم  قػد يكػوف علػى صػيغة ط ىجومية أك قهرية من السلوؾ أت٪ا: العنف الطلببي   2007يعرؼ اتٟوامدة، 
أك   اقػػرانهم مػػن الطلبػػة ـ بهػػا الػػبعض مػػن الطلبػػة ضػػد إتػػلبؼ ات١متلكػػات الػػتي يقػػو  أك الإسػػاءة النفسػػية أك الاسػػتغلبؿ الاقتصػػادم أك

 .  (99: 2007،اتٟوامدة )  اتٞامعة كت٦تلكاتها
بانو :ت٪ط من ات٪اط العنػف يصػدر مػن الطلبػة ضػد بعوػهم الػبعض اك تٕػاه ات١ػدرس كقػد يكػوف  2006كما عرفو حستُ 

 (  82:  2006لفظيا اك جسديا اك الاثنتُ معا )حستُ ،
بُ حتُ عرفو التل كاتٟربي بانػو :العنػف الػذم ت٭ػدث ايػذاءا نفسػيا اك مػاديا قػد يكػوف موجهػا مػن طالػب ابٔ اخػر اك مػن 

 (  49: 2014طالب ابٔ معلمو اك العكس ) التل كاتٟربي ،
 

 طلبػػة بعػػض ارسػها الػػتي تٯات١توػمنة للعنػػف ك  سػػلبية ال كالسػػلوكات  ات١مارسػاتتٚلػػة : هنظػريا لاغػػراض البحػث اتٟػػابٕ كيعرف
 تٕاه أنفسهم أك الآخرين أك ات١متلكات ات٠اصة كالعامة بُ اتٞامعة.اتٞامعة 

 
 طلبة اتٞامعة عينة البحث من خلبؿ استجابتهم على الدرجات التي ت٭صل عليها  :إجرائيان بأنو  كيعرؼ العنف اتٞامعي

 .ستخدمة بُ البحث اتٟالبي اتٞامعي ات١ استبانة العنف
 

 
 ي النظر الإطار 

تعتبر البيئة اتٞامعية من أىم ات١ؤثرات على سلوؾ الطلبب كات٧ازىم كاتٕاىاتهم ت٨و الدراسة، فالطالب الذم ت٬د بُ المحيط 
اتٞامعي ما يساعده على النمو السوم كالشعور بالأمن كالتقدير ت٧ده متوافقان نفسياي كاجتماعيان كلديو الدافع للئت٧از، أما إذا كانت 

امعية فقتَة كمليئة بالإحباط كالتهديدات فإف ذلك قد يؤدم إبٔ حدكث اضطرابات سلوكية تتمثل بُ الرفض كالتعصب البيئة اتٞ
 (4: 2009عثماف )كالعنف. 

إف ظػػاىرة العنػػػف اتٞػػامعي تعػػػد مػػن أكثػػػر الظػػػواىر الأكادتٯيػػة كالاجتماعيػػػة الػػتي تسػػػتًعي الانتبػػاه كالاىتمػػػاـ مػػػن إدارات 
رىا بُ اتٞامعػػات بنتػػائج عكسػػية لا تقتصػػر آثارىػػا علػػى الطلبػػة فقػػط، بػػل ت٘تػػد إبٔ أكليػػاء أمػػورىم كالعمليػػة اتٞامعػػات، كيعػػود انتشػػا

 (373: 2017التًبوية بشكل عاـ. العوامرة )
العنػف ىػػو سػلوؾ غػػتَ حوػػارم، كتواجػده بُ اتٟيػػاة اتٞامعيػػة يفػرز أضػػراران ماديػػة كمعنويػة، كىػػذا السػػلوؾ لػيس خاصػػان بالطػػلبب     

ت٪ا متعلق بالمجتمع أيوان، كلعل أكبر سبب للعنف على مستول اتٞامعات  ىو ما حدث من ات٨راؼ خطتَ عن أداء رعايتها فقط كإ
 (135: 2015كدكرىا بُ التعليم كصياغة شخصيات الطلبب. قادرم )

 أصػػبحت اتٞامعػػات بُ بعػػض الأحيػػاف سػػاحة للعنػػف، الػػذم تعػػددت صػػوره، حيػػث يعتػػدم فيهػػا الطالػػب علػػى زميلػػو،
: 2010ككصػػل الأمػػر إبٔ الإعتػػداء علػػى بعػػض الأسػػاتذة، أك الاعتػػداء علػػى ات١متلكػػات داخػػل اتٟػػرـ اتٞػػامعي. حسػػتُ كالرفػػاعي )

91) 
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، إذ أف التعػػػرؼ علػػى ىػػػذه الظػػػاىرة تعػػػد مػػػن الظػػواىر ات١همػػػة الػػتي تسػػػتحق الدراسػػػة كالفهػػم  ظػػاىرة العنػػػف اتٞػػامعياف  
أصػبح ا مػن  تْيػث كمػن أعمػاؿ تٗريػب كتػدمتَ كقتػل، أذل للآخػرين، ا تسػببو العنػف مػن ت١ػيساعد بُ تٖليلهػا كإمكانيػة التنبػؤ بهػا، 

 (124: 2016د،الزيود كالزيو )تواجو المجتمعات بُ ىذا  العصر التي كبتَة ات١شكلبت ال
سسات مؤ إذا ما انتشر بُ  خطرا جسيما لو، كيشكل  ؤدية دة، نظران لتداخل العوامل ات١متعدشكالا لعنف أيتخذ اكما   

، كذلك بُ ضوء ما يتًتب عليو من آثار ة التًبوي ية ، فولبن عن أنو تٯثل عائقان للعملكتقدمو  المجتمعتٔهمة تطوير التعليم التي تقوـ 
 (49، 48: 2014،ربي التل كاتٟةكتكوينو العقلي )شخصيبنية الطالب الس على تنعك

ظمة كالقوانتُ كالتعليمات كات١بادئي الدينية كالاجتماعية ىو التمرد على تطبيق الأنمن جهة اخرل  العنف الطلببي ف
داخل اتٟرـ اتٞامعي ت٦ا يلحق الورر اتٞسدم أك النفسي بالطلبة كىو سلوؾ غتَ مقبوؿ حواريان كيعكس قلة الوعي كت٤دكدية 

 (38 :2015نة ، طلبفحة كحسو )التفكتَ.
الأفراد كاتٞماعات كلو تأثتَات سلوكات على  كتنعكس اثاره ي، النظاـ التعليميؤثر سلبا على تركيبة العنف الطلببي اف    

 (  (Almerab2017: 34، ككذلك استقرار اتٞامعات كالدكؿخطتَة على الأمن الاجتماعي كالاقتصادم كالسياسي
كات١ؤسسة  الطلبةأف العنف كظاىرة سلوكية سلبية ت٢ا آثارىا ات١دمرة على  يستنتج الباحثاف  كمن خلبؿ ما تقدـ          

كالمجتمع فراد ستول الامالتعليمية التي تعد من ارقى ات١ؤسسات بُ المجتمع الا كىي اتٞامعة اضافة ابٔ انعكساتها السلبة الكبتَة على 
 اف ك  ت٘ت الإفادة من الإطار النظرم بُ تٖديد مفاىيم كأبعاد العنف كتأثتَاتو النفسية كالاجتماعية فولبن عن الاقتصادية، ك

ظاىرة العنف لدل الطلبة،  كما أف للعنف أشكاؿ  خلقبُ تقوـ بدكر كبتَ  مل النفسية كالفسيولوجية التي تٯر بها الفرد العوا
متعددة منها: العنف النفسي كت٭دث عندما يفتقد الطفل للئىتماـ الكابُ بعدـ اتٟديث معو كإظهار المحبة، أك ت٭دث بسبب 

، كالعنف اتٞسديوىو تعرض الانساف فيو للورب كت٧ده بُ حياتنا اليومية، كتٯارس داخل الإدماف أك الإت٨راؼ أك التفكك الأسرم
الأسرة من قبل الأبوين تٕاه بعض الأبناء. كالعنف اللفظيمثل الشتائم كالسباب كالتهديد ك إطلبؽ الصفات غتَ ات١ناسبة،كالعنف 

تٖديد مفهوـ كت٣الات أداة الدراسة اتٟالية عن العنف الطلببي ضد ات١متلكات٘ثل إتلبؼ ت٦تلكات الغتَ، كما ت٘ت الافادة منو بُ 
 اتٞامعي.

 الدراسات السابقة:
 سيتم عرض بعض الدراسات السابقة كما يلي:
(، دراسػػة ت١عرفػػة اتٕاىػػات طػػلبب اتٞامعػػات الفلسػػطينية ت٨ػػو العنػػف بُ اتٟيػػاة 2008أجػػرل أبػػوزىرم كالزعػػانتُ كتٛػػد )

( طالبػان كطالبػة، أشػارت النتػائج إبٔ كجػود مسػتول عػاؿ ت٨ػو 365اىات الكلية، بلػغ حجمالعينػة )اتٞامعية، بً تصميم مقياس الاتٕ
 العنف لدل الطلبب.

( معرفػػػة السػػمة العامػػػة للعنػػػف الطػػلببي كسػػػط طلبػػة جػػػامعتي السػػوداف للعلػػػوـ كالتكنولوجيػػػا 2009كاسػػتهدفت دراسػػػة علػػي )
ة، طبػق الباحػث مقيػاس العنػف الطػلببي، كتوصػلت الدراسػة إبٔ عػدة نتػائج ( طالبان كطالبػ200كالنيلتُ، تكونت عينة الدراسة من )

 منها أف العنف الطلببي لطلبة اتٞامعات يتسم بالات٩فاض. 
دراسػػة ىػػدفت إبٔ تقػػوبٙ مسػػتول (Abasiubong&Abiola&Udofia 2011)كأجػػرل ابسػػيبونج كأبيػػولا كأكدكفيػػا

( 515كالآداب بُ جامعة أكيو بُ دلتا النيجر، تكونت عينة الدراسة من )العنف لدل مؤسسات التعليم العابٕ لطلبة كليتي الطب 
طالبان كطالبة، أظهرت النتائج كجود مستول مرتفع من العنف عند طلبة كلية الآداب مقارنة بطلبة كلية الطب، كما أشػارت النتػائج 

كلصػػػابّ الػػذكور، كعلػػػى مسػػتول العنػػػف أيوػػان إبٔ كجػػػود فػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػائية لأثػػػر اتٞػػنس علػػػى مسػػتول العنػػػف اتٞسػػدم 
 اللفظي كلصابّ الإناث. 
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 ، لػػدل عينػػة مػػن طلبػػة كليػػة اتٟصػػن اتٞامعيػػة مسػػتول العنػف التعػػرؼ علػػى ( إبٔ 2015خريسػػات ك جػػركاف )كىػدفت دراسػػة 
ن ىنػػاؾ فػػركؽ أف مسػػتول العنػػف الطػػلببي كػػاف منخفوػػان، كبٓ تكػػنتػػائج كبينػػت ال( طالبػػان كطالبػػة، 267سػػة مػػن )عينػػة الدراكتالفػػت 

 اتٞنس بُ مستول العنف الطلببي. متغتَ  لأثرتبعا  ذات دلالة إحصائية 
دراسة للكشف عن شدة العنف بُ ست جامعات بُ (Meyer and Kristen, 2015)كأجرل ماير ككريستتُ

يهم مقياس ( عوو ىيئة تدريس، طبق عل262جنوب إفريقيا، اتبعت الدراسة ات١نهج الوصفي، كبلغ حجم عينة الدراسة )
 العنف اتٞامعي، كقد أظهرت نتائج الدراسة أف شدة العنف متوسطة.

فقد ىدفت إبٔ الكشف عن مستويات العنف (Hassan and Ageed, 2015)كأما دراسة حسن كعقيد
من ( طالبان كطالبة، بً تطبيق استبانة مكونة 200الطلببي لدل طلبب جامعة زالنجي بالسوداف، تكونت عينة الدراسة من )

 ( فقرة، كقد أظهرت نتائج الدراسة أف مستول العنف بُ اتٞامعة متوسط كيسود بتُ الطلبة فقط.18)
(، معرفة مستول العنف كمعرفة الفركؽ بُ العنف كفقان للجنس 2017كما استهدفت دراسة العزب كحستُ )

( طالبان كطالبة 700الدراسة )كالتخصص لدل طلبة جامعة ذمار، استخدـ الباحثاف ات١نهج الوصفي، بلغ حجم عينة 
كاستخدـ الباحثاف مقياس العنف لزينب شقتَ، كتوصلت النتائج إبٔ كجود مستول متوسط للعنف على تٚيع أبعاده، ككجود 

 فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ العنف تعزل ت١تغتَم اتٞنس كالتخصص كلصابّ الذكور كالتخصصات الإنسانية.
جة ت٦ارسة العنف الطلببي بُ اتٞامعات اتٟكومية الأردنية من كجهة نظر القيادات (، در 2019كدرس سايج كعليمات )

( قائدان أكادتٯيان بُ جامعات شماؿ الأردف اتٟكومية، بً 146الأكادتٯية فيها بُ شماؿ الأردف، حيث تكونت عينة الدراسة من )
 رجة العنف الطلببي جاءت متوسطة.استخداـ ات١نهج ات١سحي الوصفي، كتوصلت الدراسة إبٔ نتائج منها: أف د

من خلبؿ عرض الدراسات السابقة تتوح أت٫ية معرفة مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة، ت٦ا يقود إبٔ معرفة 
بُ أف مستول العنف كاتفقت نتيجة الدراسة اتٟالية مع بعض الدراسات أنواع السلوؾ التي يقوـ بها الطلبب كالعمل على معاتٞتها،

(، كاختلفت مع 2015(، كدراسة خريسات كجركاف )2009بي لطلبة اتٞامعة أتى بدرجة منخفوة مثل: دراسة علي )الطلب
 Abasiubong&Abiola&Udofia)ابسيبونج كأبيولا كأكدكفيا(، كدراسة 2008دراسة أبوزىرم كالزعانتُ كتٛد )

ماير كدراسة (، 2014ان مع دراسة حستُ )، كالتي أتى فيها العنف الطلببي بدرجة مرتفعة، كما اختلفت أيو(2011
، كالتي أتى (Hassan and Ageed, 2015)حسن كعقيد، كدراسة (Meyer and Kristen, 2015)ككريستتُ
 . عنف الطلببي بدرجة متوسطةفيها ال

 مدى الافادة من الدراسات السابقة 
 اتٞوانب الاتية :  ت٘ت الافادة من الدراسات السابقة من   

 كصياغة فرضياتو .  اتٟابٕ بحث اؼ التٖديد أىد -
 . بحث اتٟابٕ طريقة اختيار عينة ال -
 لاداة ات١ستخدمة بُ ىذا البحث . بناء أ -
 البيانات التي بً اتٟصوؿ عليها . ت١عاتٞة  اختيار الوسائل الإحصائية ات١لبئمة -

 مبُ ضوء متغتَ بشكل عاـ ككذالك كت٭اكؿ الباحثاف بُ ىذه الدراسة دراسة مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة 
 اتٞنس كالتخصص.

 منهجية الدراسة وإجراءاتها:



 

 71 

يتومن كصفان لعينة الدراسة كطريقة اختيارىا كات٠طوات التي اعتمدت بُ إعداد أداة الدراسة كإجراءات الصدؽ كالثبات كالتطبيق 
 بٌ:إضافة ابٔ الوسائل الإحصائية التي استخدمت بُ معاتٞة البيانات كىيوكالآ

 منهج الدراسة: بً استخداـ ات١نهج الوصفي الارتباطي ت١ناسبتو لأغراض الدراسة.
( طالبة 63(طالبانك )67( طالبان كطالبة عشوائيان من بتُ طلبة كلية التًبية تّامعة اتٟمدانية منهم )130بً اختيار ) عينة الدراسة:

( 78طالبة فيما بلغ عدد الطلبة من ذكم التخصص الانساب٘ )( طالبان ك 52بُ حتُ بلغ  عدد الطلبة ذكم التخصص العلمي )
طالبانكطالبة، كتعذر اختيار العينة للدراسة ات١قارنة من جامعة تٓت الرضا بُ السوداف بسبب الظركؼ ات٠اصة التي تٯر بها،كاتٞدكؿ 

 ( يوضح ذالك.1)
 (1جدكؿ )

 عينة الدراسة تْسب اتٞنس كالتخصص

 لعددا الدتغتَ  العدد الدتغتَ 

 52 علمي التخصص 67 ذكر النوع 

 78 إنساب٘ 63 أنثى

 130  المجموع 130  المجموع

 أداة الدراسة:

لتحقيق أىداؼ الدراسة اتٟالية ات١تومن التعرؼ على مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة بً إعداد أداة على كفق       
ينة من الطلبة بُ كليتي التًبية تّامعة اتٟمدانية/ العراؽ، ككلية التًبية ات٠طوات العلمية حيث بً توجيو سؤاؿ استطلبعي لع

تّامعة تٓت الرضا/ السوداف، تومن ذكر  أنواع كأشكاؿ العنف الطلببي الذم تٯارسو طلبة اتٞامعة تٕاه أنفسهم كتٕاه الآخرين 
ت علبقة، كبُ ضوء ىذا الإجراء بلغ عدد ككت٦تلكات اتٞامعة  كبً إضافة عدد من الفقرات من دراسات سابقة كأدبيات ذا

 ( فقرة، بً استخراج صدقها كما يابٌ:37فقرات  أداة العنف الطلببي )

 صدؽ الاداة:

( 9( فقرة، بً عرضها على ت٣موعة من المحكمتُ كات٠براء بلغ عددىم )37بعد إعداد الأداة بصيغتها الأكلية كات١تكونة من )
كإف إتفاؽ المحكمتُ يعد نوعان من أنواع ،ئهم بُ صياغة فقراتها، كمدل انتمائها للمجالات المحددةك ذلك لتحكيمها ك إبداء آراأفراد

( فقرة، كبً استخراج ثبات 2( فقرة كحذؼ )35% فأكثر بً الإبقاء على )80كبعد الأخذ بآرائهم بنسبة  الصدؽ الظاىرم.
 الأداة.

 ثبات الأداة:

بتان بالقدر الذم يبقى فيو الفرد على حالو تقريبان عند تكرار قياسو، كلغرض استخراج يقصد بو أف الاختبار أك ات١قياس يكوف ثا
لاستخراج الثبات حيث بً تطبيقها على عينة مكونة من (test– retest) إعادة الاختبار –بً اعتماد طريقة الاختبارالثبات للبداة 
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لى العينة نفسها كباستخداـ معادلة ارتباط بتَسوف بتُ درجات التطبيقتُ  ( يومان بً إعادة تطبيق الأداة ع16( طالبان كطالبة كبعد)27)
 ( كيعد ىذا الثبات مقبولان.0،84تبتُ اف معامل الثبات  بلغ )

 تصحيح الاداة:

لغرض تصحيح إجابات الطلبة على أداة الدراسة اتٟالية كضعت ت٢ا بدائل كىي )دائمان، أحيانان، أبدان( كأعطيت درجات ىي: 
 درجات للخيار )دائمان(، كدرجتاف للخيار )أحيانان(، كدرجة للخيار )أبدان(، كتعكس الدرجات بُ حالة العبارات السالبة.ثلبث 

 الوسائل الاحصائية:

 بُ معاتٞة البيانات إحصائيان بً إستخداـ الوسائل الإحصائية الآتية:        

 أداة العنف الطلببي. معامل ارتباط بتَسوف لإت٬اد ثبات -1
 لاختبار التائي لعينة كاحدة للتعرؼ على مستول العنف الطلببي.ا -2
الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ للتعرؼ على الفركؽ بُ مستول العنف الطلببي تبعان ت١تغتَم اتٞنس )ذكر/  -3

 أنثى( كالتخصص )علمي/ إنساب٘(،
 عرضالنتائج ومناقشتها:

 فيما يلي عرض نتائج الدراسة:

 الأوؿ: الإجابة عن السؤاؿ

ما مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة، كللئجابة عن ىذا السؤاؿ بً استخراج ات١توسط اتٟسابي كالات٨راؼ ات١عيارم 
 ( يوضح ذلك.2لدرجات الطلبة على استبانة العنف الطلببي.كاتٞدكؿ )

 (يوضح مستول العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة2جدكؿ )

 درجة ات١توسط الفرضي راؼ ات١عيارمالات٨ ات١توسط اتٟسابي العدد

 اتٟرية 

 الدلالة الإحصاية قيمة )ت( اتٞدكلية قيمة )ت( المحسوبة

 غتَ دالة 1.97 0.397 129 70 3.64 69.8 130

(  كتٔقارنتو مع الوسط الفرضي للبستبانة 3,43( كبات٨راؼ معيارم قدره ) 69,8يتوح من اتٞدكؿ أعلبه أف ات١توسط اتٟسابي بلغ )
 (.0.05( باستخداـ الاختبار التائي لعينة كاحدة تبتُ عدـ كجود فرؽ داؿ احصائيان بتُ الوسطتُ عند مستول دلالة )70لذم قدره )ا

كىذا يعتٍ اف مستول العنف لدل طلبة اتٞامعة كاف دكف الوسط ام تٔعتٌ كاف منخفظا كبذالك نرفض الفرضية التي لابً كضعها 
 تٯيل للبرتفاع لدل طلبة اتٞامعة . كات١تومنة اف العنف الطلببي

(، كالتي 2015(، كدراسة خريسات كجركاف )2017(، كدراسة العزب كحستُ )2009كاتفقت نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة علي )
(، كدراسة 2008أتى العنف الطلببي فيها بدرجة منخفوة، كاختلتفت نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة أبوزىرم كالزعانتُ كتٛد )
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التي جاء فيها العنف الطلببي بدرجة مرتفعة، ، (Abasiubong&Abiola&Udofia 2011)يبونج كأبيولا كأكدكفياابس

حسن كدراسة ، (Meyer and Kristen, 2015)ككذلك اختلفت نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة، ماير ككريستتُ
 طةالتي جاء فيها العنف الطلببي بدرجة متوس(Hassan and Ageed, 2015)دكعقي

كىذا يعتٍ اف العنف الطلببي كاف مستواه دكف الوسط لدل طلبة اتٞامعة، كقد يعود ذلك إبٔ ات١ستول الثقابُ كالعمرم الذم 
كصل اليو طلبة اتٞامعة كالدكر الفاعل الذم تقوـ بو اتٞامعة من أجل إرساء السلوؾ القوبٙ لديهم كالإبتعاد عن العنف، كذلك من 

 الأنشطة التي تنمي قيم عية النفسية الوعيفة لدل الطلبة لتصبح قوية كتعديلها ت٨و الأفول، من خلبؿ توفتَخلبؿ تغيتَ البيئة اتٞام
لديهم كتقوم أكاصر العلبقة الاجتماعية فيما بينهم، لأف الطلبة الذين يعيشوف حياتهم اتٞامعية بصورة صحية يكونوف  ركح اتٞماعية ال
ديهم فرص ات١شاركة كالنجاح بُ اتٞوانب الأكادتٯية كيكونوف أقل ميلبن لاستخداـ العنف تٕاه كل مؤسستهم التعليمية لتزمتُ تٕاه م

بدكرىم كاملبن  تدريسيو اتٞامعة ن غتَ أف يقوـ أنفسهم كزملبئهم الطلبة كتٕاه أساتذتهم كت٦تلكات اتٞامعة، كلا تٯكن لذلك أف ت٭دث م
 بُ اتٞامعات كآثاره السلبية ات١دمرة عليهم كعلى البيئة اتٞامعية. هللطلبة كتعريفهم تٔخاطر  بُ تعزيز الصحة النفسية

 السؤالالثاني:الإجابة عن 

 ؟  بُ مستول العنف الطلببي تبعان ت١تغتَ اتٞنس )ذكر، أنثى(( 0.05عند )ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية

ؽ ذات دلالة إحصائية عند فيما إذا كاف ىناؾ فر للكشف كللئجابة عن ىذا السؤاؿ بً استخداـ اختبار )ت( لعينتتُ مستقلتتُ  
تٞنس ت١تغتَ ا( بُ متوسطات استجابات طلبة اتٞامعة على استبانة العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة تعزل 0.05مستول الدلالة )

 ( يوضح ذلك.3كاتٞدكؿ ) )ذكر، أنثى(

سطات استجابات طلبة اتٞامعة على استبانة العنف نتائج اختبار )ت( لعينتتُ مستقلتتُ لدلالة الفركؽ بُ متو ( 3جدكؿ )
 الطلببي لدل طلبة اتٞامعة تعزل إبٔ اتٞنس )ذكر/أنثى(

 العدد اتٞنس
ات١توسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 ات١عيارم

درجة 
 اتٟرية

القيمة التائية 
 المحسوبة

 القيمة التائية

 اتٞدكلية
 الدلالة

 3,47 69,78 67 ذكور
128 1,27 1.97 

غتَ دالة 
 3,22 68,23 63 اناث ائيان احص

(، كات١توسط اتٟسابي للئناث 3,47( كبات٨راؼ معيارم قدره )69.78يتوح من اتٞدكؿ أعلبه أف ات١توسط اتٟسابي للذكور بلغ )
 .( على استبانة العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة3,22( كبات٨راؼ معيارم قدره )68,23بلغ )

مقارنة بتُ الأكساط اتٟسابية بتُ درجات الطلبب كالطالبات أظهرت النتائج بُ للنتتُ مستقلتتُ ر التائي لعيباستخداـ الاختباك 
، كىذا يعتٍ قبوؿ الفرضية ات١تعلقة بعدـ كجود  (0,05توسطتُ عند مستول الدلالة )( عدـ كجود  فرؽ داؿ احصائيان بتُ ات3١اتٞدكؿ )

( 2015كاتفقت نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة خريسات كجركاف ) العنف  فركؽ دالة احصائيا بتُ الطلبب كالطالبات بُ مستول
 ( بوجود فركؽ تعزل للجنس كلصابّ الذكور.2017بعدـ كجود فركؽ تعزل للجنس، كاختلفت مع دراسة العزب كحستُ )
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وا إليو من نفس ات١تغتَات النفسية كقد يكوف السبب أف العادات كالتقاليد الأسرية إضافة إبٔ ما مر بو الطلبة ذكوران كإناثان كما تعرض
 كالإجتماعية، كأيوان طلبة اتٞامعة ذكوران كإناثان لديهم فرص متكافئة للمشاركة بُ تٚيع الأنشطة كتنمية مهاراتهم اتٟياتية، حيث أنها

عتبر عاملبن مؤثران تٟياة متاحة بُ البيئة اتٞامعية للذكور كالإناث على حد سواء، إضافة إبٔ تٖقيق فرص النجاح الأكادتٯي كالذم ي
 جامعية جيدة كسليمة كبعيدة عن العنف الطلببي، 

 

 السؤاؿ الثالث: الإجابة عن

بُ مستول العنف الطلببي تبعان ت١تغتَ التخصص )علمي، إنساب٘(.للئجابة (0.05عند )ىل توجد فركؽ ذاتدلالة إحصائية
للكشف فيما إذا كاف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول تينعن ىذا السؤاؿ بً استخداـ الاختبار التائي لعينتتُ مستقل

( بُ متوسطات استجابات طلبة اتٞامعة على استبانة العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة تعزل للتخصص )علمي، 0.05الدلالة )
 ( يوضح ذالك.4كاتٞدكؿ )إنساب٘( 

ؽ بُ متوسطات استجابات طلبة اتٞامعة على استبانة العنف نتائج اختبار )ت( لعينتتُ مستقلتتُ لدلالة الفرك ( 4جدكؿ )
 الطلببي لدل طلبة اتٞامعة تعزل إبٔ التخصص )علمي/انساب٘(

 العدد التخصص 
ات١توسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 ات١عيارم

درجة 
 اتٟرية

القيمة التائية 
 المحسوبة

 القيمة التائية

 اتٞدكلية
 الدلالة

 3,56 69,71 52 علمي 
128 0.176 1.97 

 غتَ دالة

 3,11 68,31 78 انساب٘  احصائيان 

( كبات٨راؼ معيارم بلغ 69,71يتوح من اتٞدكؿ أعلبه أف الوسط اتٟسابي لدرجات  الطلبة ذكم التخصص العلمي بلغ )
قارنة بتُ (،كبعد ات3,11١(، كات٨راؼ معيارم )68,31(، كالوسط اتٟسابي لدرجات الطلبة ذكم التخصص الإنساب٘  كقدره )3,56)

(، كاختلفت نتيجة ىذه الدراسة مع 0.05الأكساط اتٟسابية تبتُ عدـ كجود فرؽ داؿ إحصائيان بتُ ات١توسطتُ عند مستول دلالة )
، كىذا معناه قبوؿ الفرضية ات١تعلقة بهذا ل للتخصص كلصابّ التخصص الإنساب٘( بوجود فركؽ تعز 2017دراسة العزب كحستُ )
 لتخصص .ات٢دؼ كات٠اص تٔتغتَ ا

كىذا يعتٍ اف متغتَ التخصص بٓ يكن عاملبن مؤثران بُ مستول العنف لدل طلبة اتٞامعة ك يعود السبب ابٔ أف الطلبة بغض 
 النظر عن تٗصصاتهم تٮوعوف ابٔ نفس الظوابط كالتعليمات اتٞامعية دكف ت٘ييز. 

 الاستنتاجات:
 طلبة اتٞامعة لديهم مستول منخفض من العنف الطلببي. .1
 مستول العنف الطلببي متقاربان بتُ الذكور كالإناث من كجهة نظرىم. كاف .2
 بٓ يكن لتخصص الطالب علمي إنساب٘ عاملبن مؤثران بُ العنف الطلببي لدل طلبة اتٞامعة. .3

 التوصيات:
 التًكيز على كحدة التماسك الإجتماعي كالأسرم القائم على المحبة كالسلبـ كتقبل الاخرين. .1
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 رشد الصف بُ توجيو كإرشاد طلبة اتٞامعة.ضركرة تفعيل دكر م .2
 تفعيل شعب ككحدات الإرشاد النفسي كالتًبوم بُ اتٞامعات كالكليات. .3
رعاية اتٞامعة للبرامج اللبمنهجية لتقليل أكقات الفراغ لدل الطلبة ت٦ا يزيد من مستول مشاركتهم بُ الأعماؿ  .4

 ات١فيدة كالتي تقلل من ظهور حالات العفن بينهم.
 حات:الدقتً 

 استكمالان للبحث بً تقدبٙ عدد من ات١قتًحات لدراسات مستقبلية:
 دراسة مقارنة.  –العوامل ات١ؤثرة بُ العنف الطلببي لدل طلبة ات١رحلة اتٞامعية  .1
 مستول العنف الطلببي لدل طلبة ات١رحلة الثانوية. .2
 العنف الطلببي كعلبقتو ببعض ات١تغتَات النفسية كالاجتماعية. .3

 عربية والاجنبية الدصادر ال
 أولًا: الدصادر  العربية

(، "اتٕاىػات طػلبب اتٞامعػات الفلسػطينية ت٨ػو 2008أبوزىرم، علػي زيػداف كالزعػانتُ، تٚػاؿ عبػد ربػو، كتٛػد، جهػاد تٚيػل ) .1
 172-125، 2008(، 1)12العنف كمستول ت٦ارستهم لو"، ت٣لة جامعة الأقصى، 

(، "العنػػف ات١درسػػي كعلبقتػػو بسػػلوكيات العجػػز ات١ػػتعلم لػػدل طالبػػات 2014)التػػل، شػػادية أتٛػػد كاتٟػػربي، نشػػمية عبػػد الله،  .2
 69-48(، 1)9ات١رحلة الثانوية بات١دينة ات١نورة بُ ضوء بعض ات١تغتَات"، ت٣لة جامعة طيبة للعلوـ التًبوية، 
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 (  1ملحق )  
 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 استبانة العنف الطلابي لدى طلبة  الجامعة

 عزيزم الطالب:

 :عزيزبٌ الطالبة

 

 تٖية طيبة :           

عن آرائك إزاء بعض ات١واقف قد تنطبق عليك كقد لا تنطبق، يرجى قراءة نوع بتُ يديك ت٣موعة من الفقرات تعبر  
( تٖت البديل الذم تراه مناسبان كالذم تٯثل اختيارؾ كرايك انت ، علما  ✓تٚيع الفقرات  بدقة، كالإجابة عنها بوضع علبمة )

بتك   تستخدـ فقط لأغراض البحث أنو لا توجد إجابة صحيحة كإجابة خاطئة كأف لا تتًؾ أم فقرة دكف إجابة  كحيث اجا
 العلمي  كلا حاجة لذكر اتٝك .

 مع كافر الشكر كالتقدير لكم.

 

 ألباحثاف 

 معلومات يرجى ملؤىا : 

............................... 

 اتٞنس : )  ذكر (      ) أنثى( 

 

 التخصص : ) علمي (     ) انساب٘ ( 

 أبدان  أحيانان  دائمان  الفقرات ـ

    الأكؿ: العنف اللفظي المجاؿ
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الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 
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 الدلخص:

نوات الطويلػة، كمػن بٍ فػأف تٛايتهػا ملكا حواريا تٞميع أبناء المجتمع، فهي تعكػس تارتٮػو كثقافتػو عػبر مػر السػ الآثارتعد   
إبٔ سػػػن قػػانوف يػػػنظم كػػل مػػػا يتعلػػػق اتٕهػػػت التشػػريعات تقػػع علػػػى عػػاتق اتٞميػػػع، كلتجنػػب إسػػػاءة اسػػتخداـ تلػػػك الأمػػػواؿ الأثريػػة 

نػص علػى الكثػتَ مػن الأحكػاـ، منهػا  ت٧ػد أنػوالتشريع العراقي تلك الأمواؿ كصيانتها كحفظها، كبالرجوع إبٔ أحكاـ  بالكشف عن
مػػػن الأمػػػواؿ ات١نقولػػػة  الآثارإلا كفقػػػا لأحكامػػػو، كحػػػدد بالتفصػػػيل كػػػل مػػػا يػػػدخل ضػػػمن  الآثارمنػػػع مػػػن أجػػػراء أم تصػػػرؼ بُ  وأنػػػ

ىػػػذا  يػػة فقػػط، كمنػػع غتَىػػا مػػن اتٞهػػات مػػن ت٦ارسػػةالآثار السػػػلطة  مػػن اختصػػاص الآثار كقػػد جعػػل مهمػػة التنقيػػب عػػن كالعقاريػػة،
ات١كتشػػفة مػػن الأمػػواؿ العامػػة الػػتي تػػدخل بُ ملكيػػة  الآثاركتعػػد  تٖػػدده ت٢ػػا مػػن شػػركط،إلا تٔوافقتهػػا الرتٝيػػة ككفقػػا ت١ػػا  الاختصػػاص

المجتمػػع، كلا ت٬ػػوز التصػػرؼ بهػػا أك اسػػتعمات٢ا إلا كفقػػا ت١ػػا يقػػرره القػػانوف، كلا ت٬ػػوز نشػػرىا إلا بأمػػر السػػلطة ات١ختصػػة، كالأمػػر كػػذلك 
، كقػد نػص ات١شػرع بُ حػاؿ ت٥الفػة أحكامػو علػى نػوعتُ مػن قيػببالنسبة للصػور كات٠ػرائط كات١خططػات الػتي تٖصػلت مػن عمليػة التن

 ات١سؤكلية: جزائية ت٘ثلت بالعقوبات، كمدنية ت٘ثلت بالتعويض النقدم.

 تٛاية –حوارم  –ماؿ عاـ  –السلطة –تنقيب  –: آثار كلمات مفتاحية
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Abstract: 

Antiquities are considered the civilized property of all members of 

society, it reflects their history and culture over the long past years, and 

therefore, and the protecting of Antiquities  is the responsibility of everyone. In 

order to avoid the misuse of these antique money , the states decided to legislate 

a law regulating everything related to the excavating, maintenance and keeping 

of these antique money. On the Iraqi legislation, we find that it legislated many 

provisions, including that it prevented any act of antiquities except in 

accordance with its provisions, and determined everything that entire within the 

antiquities, and he has made the task of excavating antiquities to the antiquities 

authority only, and he prevent others from doing this specialization except with 

their official agreement and in accordance with the conditions specified for 

them, The discovered antiquities are considered public money that entire under 

the ownership of the community, and may not be act of or used except in 

accordance with what the law determines, and it may not be published except by 

order of the competent authority, and it's the same for pictures, maps and plans 

obtained from the excavation process. In case of violation of its provisions, the  

legislator has decided two types of responsibility: criminal, include penalties, 

and civil, include monetary indemnity. 

Keywords: Antiquities - excavation - authority - public money - civilization – 

protection. 
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 الدقدمة:

يعد من الدراسات اتٞديرة بالاىتمػاـ بالنظػر ت١ػا ينطػوم عليػو ىػذا ات١وضػوع مػن أت٫يػة بالغػة، فهػو  الآثارموضوع  أف دراسة 
تٯثل الإرث اتٟوارم تٞميع أبناء المجتمع، كأف صيانتو تعد من أكلويات ات١شػرع بُ كػل دكلػة، فهػو لا تٯثػل قيمػة ماديػة كحسػب كإت٪ػا 
لو قيمة معنوية تفوؽ قيمتو ات١ادية، كأف أم ضرر يصػيبو لا تٯكػن أف يعػوض بسػهولة، كمػن بٍ فػأف مػن كاجػب ات١شػرع أف يوػع حػد 

من قيمة فقػد أصػبحت ت٤ػلب ت١ختلػف صػور التجػاكزات مػن داخػل الدكلػة  الآثارنظر ت١ا تنطوم عليو ىذه لكل تٕاكز يناؿ منها، كبال
ت٤ػػلب ت٠طػػر حقيقػػي تٯكػػن أف يهػػدد  الآثاركخارجهػػا، كقػػد تزايػػدت صػػور تلػػك الاعتػػداءات لاسػػيما بُ الآكنػػة الأخػػتَة، كأصػػبحت 

 اتٟوارية.  الآثارعلى كجودىا، كسنتعرض بُ تْثنا ىذا إبٔ صورة من صور تلك التجاكزات 

 إشكالية البحث:

بُ قيػػاـ بعػػض الأفػػراد بعمليػػات البحػػث كالتنقيػػب العشػػوائي عػػن الآثار بػػدكف إذف مػػن السػػلطة بحػػث كتتمثػػل إشػػكالية ال
ات١ختصػػػة بالآثار، كذلػػػك مػػػن أجػػػل تٖقيػػػق مكاسػػػب ماديػػػة، كمػػػا يرافػػػق عمليػػػات التنقيػػػب تلػػػك مػػػن أضػػػرار تلحػػػق بالآثار، كىػػػذه 

هػػر لنػا مػػدل اتٟاجػة إبٔ تػػدخل تشػريعي بوضػػع عقػوبات أكثػػر شػدة مػػن العقػوبات ات١نصػػوص عليهػا بُ القػػانوف، مػػع ات١مارسػات تظ
 تقرير تعويوات تٔبالغ كبتَة لأجل أف تردع اتٞناة كتٖقق الأمن للؤمواؿ الأثرية.

 أهمية البحث وىدفو:

واريا تٞميع أبناء المجتمع، كبياف أحكامو، فوػلب تتمثل أت٫ية البحث بُ تسليط الووء على مفهوـ الآثار التي تعد أرثا ح
عػن توضػيح الآليػات الػتي تتبعهػا الػدكؿ بُ الكشػف عػن آثارىػا كحفظهػا كصػيانتها، كتٖديػد نطػاؽ ات١سػؤكلية ات١قػررة عػن كػل مػا مػػن 

 النصػوص التشػريعية شأنو ات١ساس بتلك الأمواؿ الأثرية.أما عن ىػدؼ البحػث فأنػو يتمثػل ببيػاف ات١شػكلبت أك الثغػرات ات١وجػودة بُ
 ات٠اصة تْماية الآثار، كالتي من شأنها أف تعرض الأمواؿ الأثرية للخطر، كالعمل على كضع اتٟلوؿ ات١ناسبة ت٢ا كتلبفيها. 

 حدود البحث:

كسػػػنتحدد اتٞزائيػػة كات١دنيػػة علػػػى حػػد سػػواء،  بُ نطػػػاؽ النصػػوص (مػػن الناحيػػة النظريػػةت٤ػػل الدراسػػػة ) شػػكلةات١سػػنبحث 
( لسػػنة 222السػػورم رقػػم ) الآثارقػػانوف كالػػتًاث بُ التشػػريعات العربيػػة ات١قارنػػة، كمػػن ىػػذه القػػوانتُ:  الآثارات٠اصػػة تْمايػػة بالقػوانتُ 
 الآثارقػػػػانوف تٛايػػػػة ، ك 1997( لسػػػػنة 8ات١عػػػدؿ بالقػػػػانوف رقػػػػم ) 1994( لسػػػػنة 21اليمػػػػتٍ رقػػػػم ) الآثارقػػػػانوف ، ك ات١عػػػدؿ 1963

، كسػػنتطرؽ 2002( لسػػنة 55كالػػتًاث رقػػم ) الآثارقػػانوف فوػػلب عػػن قانوننػػا العرقػػي ، ات١عػػدؿ 1983( لسػػنة 117ات١صػػرم رقػػم )
 .1981( لسنة 12ات١عدؿ، كقانوف الاستملبؾ رقم )1951( لسنة 40أيوان إبٔ القانوف ات١دب٘ العراقي رقم )

 الدراسات السابقة:

ضػػوع، كمػػن تلػػك الكتػػابات "اتٟمايػػة كعلػػى نطػػاؽ الدراسػػات السػػابقة ت٧ػػد أف الكتػػابات كانػػت ت٤ػػدكدة جػػدا بُ ىػػذا ات١و 
" 2020، س1، ع 5اتٞنائيػػة لػػلآثار مػػن التنقيػػب دكف تػػرخيص/ ناصػػر صػػولة، مػػراد شػػرؼ/ ت٣لػػة إيليػػز للبحػػوث كالدراسػػات/ ـ 

كدارت الإشكالية حوؿ مدل كفاية اتٟماية بُ القانوف اتٞزائرم كالفقو الإسلبمي لػلآثار كالػتًاث مػن التنقيػب غػتَ ات١ػرخص، كبينػت 
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دراسة أف العقوبات المحددة ت٢ذه اتٞرتٯة كأكصت بوركرة رفع العقوبة إبٔ اتٟد الأقصى لأجل أف تٖقق الردع ، كإضافة صور أخرل ال
للتجػربٙ تكفػل الارتقػاء تٔسػتول اتٟمايػة إبٔ اتٟػػد الػذم يتناسػب مػع أت٫يػة الػتًاث الثقػػابُ اتٞزائػرم، كأكػد أيوػا علػى ضػركرة تػػدخل 

علبميػػة لتلعػػب دكرىػػا بُ التوعيػػة بأت٫يػػة الآثار كضػػركرة التػػدخل تٟمايتها.كمػػا كردت أشػػارة جزئيػػة ت١وضػػوع ات١ؤسسػػات الثقافيػػة كالإ
ضمن بعػض الدراسػات الػتي تطرقػت تٟمايػة الآثار كالػتًاث، كمنهػا دراسػة "تٛايػة الػتًاث الثقػابُ بُ النظػاـ القػانوب٘ اتٞزائػرم/ جػارم 

" ككانػت الدراسػة تبحػث بُ مػدل فعاليػة اتٟمايػة ات١قػررة 2019جامعة اتٞزائػر/ -قوؽفايزة، قرناف فاركؽ/ رسالة ماجستتَ/ كلية اتٟ
للتًاث من الاعتداءات كافة تٔا فيها التنقيب غتَ ات١رخص، كأظهرت ىذه الدراسة أف اتٟماية ات١قررة ليسػت علػى درجػة مػن الكفايػة 

قػانوف اتٞزائػرم ليصػبح أكثػر فاعليػة بُ مواجهػة حػالات كلاسيما أف عقوباتهػا لا تتعػدل اتٟػبس لػثلبث سػنوات، كأكصػت بتعػديل ال
 التجاكز على التًاث الثقابُ، كذلك برفع العقوبات السالبة للحرية كات١الية كتوسيع نطاؽ التجربٙ ليشمل كل من ساىم فيها.  

 منهجية البحث:  

ي كات١قارف لنصوص التشريعات، كذلػك أما عن ات١نهجية فأننا سنعتمد بُ دراستنا ت١وضوع البحث على ات١نهجتُ الاستقرائ
للتعرؼ على الأحكاـ ات٠اصة بالتنقيب عن الآثار بُ الدكؿ الأخرل كنقارنها مػع التشػريع العراقػي، معتمػدين بُ ذلػك علػى اسػتقراء 

ادة منهػا نصوص القوانتُ ات٠اصة بالآثار، كذلك للتعرؼ علػى مػا توػمنتو مػن ات٬ابيػات بُ معاتٞتهػا ت١وضػوع الدراسػة لأجػل الاسػتف
 بُ التصدم للمشكلة.

 تقسيم البحث:

 مفهػػوـنسػػتعرض بُ ات١بحػػث الأكؿ  ثلبثػػة مباحػػث:إبٔ ىيكليػػة البحػػث  ميوضػػوع الدراسػػة سػػيتم تقسػػتٔكلأجػػل الإحاطػػة  
ات١قصػػود بعمليػػة التنقيػػب،  ، كسنوضػػحالآثار، كسػػنتعرؼ مػػن خػػلبؿ ىػػذا ات١بحػػث علػػى مفهػػوـ كتنظيمػػو القػػانوب٘ الآثارلتنقيػػب عػػن ا

مػا يتعلػق بهػا مػػن أحكػاـ قانونيػة سػواء مػػن حيػث الشػركط أك اتٞهػة ات١ختصػة بإجرائػػو أك  الإجػراءات ات٠اصػة بػو، بٍ ننتقػػل إبٔ  ككػل
التنقيػب غػتَ ات١سػؤكلية اتٞزائيػة الناشػئة عػن التنقيػب غػتَ ات١شػركع، كسػنبتُ بُ ات١طلػب الأكؿ أركػاف  ات١بحث الثاب٘ لنوضح من خلبلو

، كسػنختتم البحػث كبُ ات١بحث الثالث سػنتطرؽ إبٔ أحكػاـ ات١سػؤكلية ات١دنيػة ات١تًتبة عليو، اتٞزائية الآثار ثاب٘بُ ات١طلب الك  ات١شركع،
  بأىم النتائج كات١قتًحات التي توصلنا إليها. 

 الدبحث الأوؿ

 وتنظيمو القانوني الحضارية الآثارلتنقيب عن مفهوـ ا

ات١قصػػػػود  نبػػػتُاتٟوػػػارية، كسػػػنبدأ بتوضػػػػيح مػػػدلوؿ لآثار، بٍ  لآثاراسػػػنتطرؽ بُ ىػػػذا ات١بحػػػػث إبٔ مفهػػػوـ التنقيػػػب عػػػػن  
نتعػرؼ علػى أىػم الأحكػاـ القانونيػة الػتي كردت بُ طػاؽ التشػريعات ات١قارنػة، كبعػدىا بالتنقيب بُ ضوء ما كرد لو مػن تعريفػات بُ ن

 .سواء من حيث شركطو أك القائمتُ بو أك إجراءاتو، كذلك بُ مطلبتُ أثنتُ الآثارقوانتُ 

 

 الدطلب الأوؿ
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 الحضارية الآثارمفهوـ التنقيب عن 

لأجػػل أف يكػوف ت٤ػػل اتٞرتٯػػة كاضػحا غػػتَ ت٥ػتلط بات١فػػاىيم ات١شػابهة لػػو، كمػن ىػػذا ات١نطلػػق  الآثاربدايػة لابػػد مػن بيػػاف مفهػوـ 
)الجبػؾري و  اضػي"فأف التعريف الفقهي للآثار اتٟوارية ىو أنها "كل ما خلفػو الإنسػاف مػن مػواد ملموسػة مػن صػنع يػده مػن ات١

، كىو أيوا "كل عمل فتٍ تٯثل قيمة تارتٮية أيا كانت أت٫يتها، كسػواء تعلػق الأمػر بعقػار (146، صفحة 2010البخيفكانسي، 
ىرامػػات كات١عابػػد كأكراؽ بأنهػػا "مػػا خلفتػػو اتٟوػػارات القدتٯػػة مػػن تػػرؾ مكتػػوب كغػػتَ مكتػػوب كالأ الآثارأـ منقػػوؿ"، ككػػذلك تعػػرؼ 

بأنهػا "لػيس ت٣ػرد هػا كمػنهم مػن عرف ،(238-237، الرػفحات 2019)حسػؾ،  البردم كاللوحات اتٞنائزية كالتوابيػت...ابْ"
ات١ختلفػػة الػػتي قامػػت علػػى أرض  قطعػػة حجػػر أك قطعػػة فنيػػة أك نقشػػان ملػػونا لكنػػو راك للتػػاريخ باعتبػػاره مظهػػران مػػن مظػػاىر اتٟوػػارات

 (71، صفحة 2014)الهاتانسي،  الوطن أك كانت لو صلبت تارتٮية فيو".

اتٟوػارية، كمػن تلػك التعريفػات نػذكر علػى  الآثارأما على الصعيد الدكبٕ فقد كجدنا بعض الاتفاقيات الدكلية الػتي عرفػت 
ة الثريػة، ك النقػوش، ك ات١عمارية، كأعماؿ النحت ك التصوير على ات١باب٘، ك العناصر أك التكوينات ذات الصػف"الأعماؿ  سبيل ات١ثاؿ
)اتفاقيػة اليؾنسدػػكؾ  "ت٣موعػات ات١عػابٓ الػتي ت٢ػا تٚيعػا قيمػة عات١يػة اسػتثنائية مػن كجهػة نظػر التػاريخ، أك الفػن، أك العلػمالكهػوؼ، ك 
، ككػذلك "ات١متلكػات ات١نقولػة أك الثابتػة ذات الأت٫يػة ((1، السػادة )1972لتػخاث العػالسي الثقػافي والظبيعػي، لحسايػة ا

ت الكبرل لتًاث الشعوب الثقػابُ كات١بػاب٘ ات١عماريػة أك الفنيػة منهػا أك التارتٮيػة، الػديتٍ منهػا أك الػدنيوم، كالأمػاكن الأثريػة، كت٣موعػا
قيمػػة تارتٮيػػة أك فنيػػة، كالتحػػف الفنيػػة كات١خطوطػػات كالكتػػب كالأشػػياء الأخػػرل ذات القيمػػة الفنيػػة ات١بػػاب٘ الػػتي تكتسػػب بتجمعهػػا 

 التارتٮيػػػة كالأثريػػػة، ككػػػذلك المجموعػػػات العلميػػػة كت٣موعػػػات الكتػػػب ات٢امػػػة ك المحفوظػػػات كمنسػػػوخات ات١متلكػػػات السػػػابق ذكرىػػػا"
 .((1، السادة )1954ات الثقافية في حالة نسداع مدمح ، )اتفاقية لاهاي لحساية السستمك

كبٓ تٗلػػو التشػػريعات ات١قارنػػة مػػن كضػػع تعريفػػات لػػلآثار ت٤ػػل الدراسػػة، كمػػن تلػػك التشػػريعات القػػانوف السػػورم الػػذم حػػدد 
قبػل مئػػتي سػنة ميلبديػة أك قبػػل  ات١متلكػات الثابتػة كات١نقولػػة الػتي بناىػا أك صػػنعها أك أنتجتهػا أك كتبهػا أك رتٝهػػا الإنسػافبأنهػا " الآثار

أيوان ات١متلكات الثابتػة أك ات١نقولػة الػتي ترجػع إبٔ عهػد أحػدث  الآثارمئتتُ كست سنوات ىجرية . كت٬وز للسلطات الأثرية أف تعد 
، السػػادة 1963ثػػار الدػػؾري، )قػػانسؾف الآ "أذا رأت أف ت٢ػػا خصػػائص تارتٮيػػة أك فنيػػة أك قوميػػة. كيصػػدر بػػذلك قػػرار كزارم

"يعتبر أثػران أم مػادة منقولػة أك ثابتػة خلفتهػا اتٟوػارة أك تركتهػا الأجيػاؿ السػابقة بُ الػيمن كالقانوف اليمتٍ الذم نص على أنو ((1)
ت البشػرية سنة، كيشمل ذلػك الوثائػق كات١خطوطػات كبقػايا السػلبلا 200ت٦ا بً صنعو أك إنتاجو أك تشييده أك نقشو أك كتابتو قبل 

( سػنو ميلبديػة إذا رؤم 50أيػة مػادة منقولػة أك ثابتػة لا يقػل عمرىػا عػن ) أيوػان  الآثاركاتٟيوانية كالنباتية، كت٬ػوز للهيئػة أف تعتػبر مػن 
)قػانسؾف الآثػػار  أف ات١صػلحة العامػة تقتوػػي المحافظػة عليهػػا بسػبب قيمتهػا التارتٮيػػة أك الفنيػة علػػى أف يػتم ذلػك بقػػرار مػن الػػرئيس"

 . ((3، السادة )1994اليسشي، 

بالنص على أنو "يعتبر أثػرا كػل عقػار أك منقػوؿ أنتجتػو اتٟوػارات ات١ختلفػة أك  الآثاربُ حتُ أتٕو ات١شرع ات١صرم إبٔ تٖديد 
تعاقبة حتى ما قبل مائة عاـ مػتى كانػت أحدثتو الفنوف كالعلوـ كالآداب كالأدياف من عصر ما قبل التاريخ كخلبؿ العصور التارتٮية ات١

لو قيمة أك أت٫ية أثرية أك تارتٮية باعتباره مظهرا من مظاىر اتٟوارات ات١ختلفة التي قامت على ارض مصر أك كانت ت٢ا صلة تارتٮيػة 
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، السػػػػادة 1983ثػػػػار السرػػػػخي، )قػػػػانسؾف حسايػػػػة الآ "ت٢ػػػػا، ككػػػػذلك رفػػػػات السػػػػلبلات البشػػػػرية كالكائنػػػػات ات١عاصػػػػرة لػػػػو
 ./سابعا((4)

بأنها "الأمواؿ ات١نقولة كغتَ ات١نقولة التي بناىا أك صنعها أك ت٨تهػا أك أنتجهػا أك   الآثارأما بالنسبة للتشريع العراقي فقد عرؼ 
)قػػانسؾف  نيػػة كالنباتيػػة".( مئػػتي سػػنة ككػػذلك ات٢ياكػػل البشػػرية كاتٟيوا200كتبهػػا أك رتٝهػػا أك صػػورىا الإنسػػاف كلا يقػػل عمرىػػا عػػن )

  / سابعاً((4، السادة )2002الآثار والتخاث العخاقي ، 
أف التشريعات ات١قارنة بٓ تكتفً بإيراد تعريف للآثار كحسػب كإت٪ػا توػمنت تعريفػا للتنقيػب أيوػان، كبالرجػوع إبٔ نصػوص  

لقانوف السورم ىو"تٚيػع أعمػاؿ اتٟفػر كالسػبر كالتحػرم، الػتي تسػتهدؼ العثػور علػى تلك التشريعات ت٧د أف ات١قصود بالتنقيب بُ ا
)قانسؾف الآثػار  آثار منقولة أك غتَ منقولة بُ باطن الأرض أك على سطحها أك بُ ت٣ارم ات١ياه أك البحتَات أك بُ ات١ياه الإقليمية"

تٚيػع أعمػاؿ اتٟفػر كالسػبر كالتحػرم  الآثاربُ القانوف اليمتٍ فأنو "يقصد بالتنقيب عػن  ، أما((41، السادة )1963الدؾري، 
، كلا يعتػػبر ت٣ػػرد العثػػور يػػةمنقولػػة كانػػت أك ثابتػػة بُ باطػػن الأرض أك ت٣ػػارم ات١يػػاه كالأنهػػار أك ات١يػػاه الإقليم الآثاربهػػدؼ العثػػور علػػى 

أمػا ات١شػرع اتٞزائػرم فقػد عرفػو بالقػوؿ  ((23، السػادة )1994)قانسؾف الآثار اليسشي،  على أثر أك آثار دكف ذلك تنقيب".
"يقصػػد بالبحػػث الأثػػرم بُ مفهػػوـ ىػػذا القػػانوف كػػل تقػػص يػػتم القيػػاـ بػػو بصػػورة علميػػة بُ ات١يػػداف، كتسػػتخدـ فيػػو التكنولوجيػػات 

ك عصػػورىا، ك تٖديػػد مواقعهػػا ك ىويتهػػا بغيػػة القيػػاـ بعمليػػة إعػػادة اتٟديثػػة بهػػدؼ التعػػرؼ علػػى ات١خلفػػات الأثريػػة تٔختلػػف أنواعهػػا 
ك تٯكػن أف تسػتند أشػغاؿ  .إنشاء ذات طابع اقتصادم ك اجتماعي ك ثقابُ، كىذا لإت٪اء معرفة التػاريخ تٔفهومػو الأكسػع ك تطويرىػا

 دة سواء كانت ذات طبيعة بريػة أكدأعماؿ تنقيب ك تْث مطردة بُ مستول مساحة معينة أك منطقة ت٤ :البحث ىذه على ما يأبٌ
)قػانسؾف حسايػة  تٖػف ك ت٣موعػات متحفيػة" أتْػاث أثريػة علػى ات١عػابٓ، تٖػت مائيػة، حفػريات أك استقصػاءات بريػة أك تٖػت مائيػة،

يػػب بأنػػو "أعمػػاؿ اتٟفػػر أمػػا بالنسػػبة للمشػػرع العراقػػي فقػػد عػػرؼ التنق ،((70، السػػادة )1998التػػخاث الثقػػافي الجدائػػخي ، 
ات١نقولػػة كغػػتَ ات١نقولػػة بُ باطػػن الأرض أك بُ قيعػػاف الأنهػػار أك البحػػتَات أك الاىػػوار أك  الآثاركالسػػبر الػػتي تهػػدؼ إبٔ الكشػػف عػػن 

 ./ عاشخا((4، السادة )2002)قانسؾف الآثار والتخاث العخاقي،  ات١ياه الإقليمي"

 الدطلب الثاني

 التنظيم القانوني للتنقيب عن الآثار الحضارية

بالنسػػبة  يػػة، كيقصػػد بهػػا ات٢يئػػة العامػػة لػػلآثار كالػػتًاثالآثار اتٟوػػارية ىػػي السػػلطة  الآثارأف السػػلطة ات١ختصػػة بالتنقيػػب عػػن 
كالفنية منها، كت٢ا أف تٕيز  ، كتكوف مسؤكلة عن التنقيب بُ تٚيع أت٨اء العراؽ كفقا لأحدث الوسائل ات١تطورة العلميةللتشريع العراقي

التنقيب لكل من ترل فيػو ات١قػدرة كالكفػاءة العلميػة كات١اليػة مػن ات٢يئػات كاتٞامعػات كالعلمػاء سػواء مػن داخػل العػراؽ أك مػن خارجػو 
تمديد بأمر مػن ية قابلة للالآثار من الدكؿ العربية أك الأجنبية، كت٬رم التنقيب من قبل ىذه اتٞهات ت١دة معينة تٖدد من قبل السلطة 

  ((30, 29, 4, 2، السؾاد )2002)قانسؾف الآثار والتخاث العخاقي،  الوزير.

تتمثػل بتقػدبٙ طلػب إبٔ ات٢يئػة العامػة  االتنقيػب مػن اتٞهػات ات١ػذكورة بُ أعػلبه فأنهػت١باشػرة ا عن الشػركط الواجػب توافرىػا أم
مقدمو كما تٯتلكو من خبرات كقدرات مالية، كأف يتومن ما يثبت انتسابو إبٔ جهة تعتٌ بالتنقيػب للآثار كالتًاث، كيذكر فيو صفة 
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كانػػو ت٥ػػوؿ منهػػا، فوػػلب عػػن تٖديػػد عػػدد الأشػػخاص الػػذين سػػيعملوف معػػو كمػػؤىلبتهم، كخارطػػة تبػػتُ ات١وقػػع ات١ػػراد تنقيبػػو،  الآثارعػػن 
يػػة رأيهػػا بعػػد الآثار ؼ الطلػػب الشػػركط ات١ػػذكورة تبػػدم السػػلطة ( سػػنوات، كبعػػد أف يسػػتو 5كبػػرنامج عملػػو الػػذم سػػيطبقو خػػلبؿ )

)قػػانسؾف  دراسػػتو، بٍ يرفػػع الأمػػر للػػوزير لغػػرض ات١وافقػػة، كبعػػد مػػنح الأخػػتَة ت٬ػػرم تنظػػيم عقػػد لتحديػػد حقػػوؽ الطػػرفتُ كالتزامػػاتهم.
 ((32، السادة )2002الآثار والتخاث العخاقي، 

، كتكػوف ت٢ػا أف تتخػذ ية تْقها بُ تفتيش أعماؿ التنقيػب بُ الوقػت الػذم تػراه مناسػبا ك الآثار  كتٖتفظ السلطة  الآثارمػا يلػزـ
ات١كتشفة تٚيعا من الأمػواؿ العامػة الػتي لا ت٬ػوز القيػاـ بأم تصػرؼ فيهػا إلا تٔوافقػة السػلطة ات١ػذكورة، كتٯكػن أف تٯػنح ات١نقػب مقابػل 

ات١ػػواد التًبيػػة كالعوػػوية فوػػلبن عػػن  ،ككػػذلك ات١خططػػات ات٠اصػػة بهػػا كات٠ػػرائط ،صػػور منهػػا أعمالػػو بعػػض مػػن القوالػػب ات١كتشػػفة أك
 ((35، 33، السادتاف )2002)قانسؾف الآثار والتخاث،  لغرض إجراء الدراسة.

أخػػذ بػػو مشػػرعنا العراقػػي، فات١شػػرع كبالنسػػبة للشػػركط كالإجػػراءات بُ التشػػريعات ات١قارنػػة، فنجػػد أنهػػا لا تٗتلػػف كثػػتَا عمػػا 
بُ اليمػػتٍ ت١شػػرع كا (،55 -42السػػورم بُ ات١ػػواد ) ، ككػػذلك ات١شػػرع(78-71بُ ات١ػػواد ) نػػص علػػى أحكػػاـ متقاربػػة معػػو اتٞزائػػرم
يتوػػمن ( ت٣لػػس الإدارة ت٢يئػػة الآثار ات١صػػرية أف تقػػوـ بإصػػدار قػػرارا 33أمػػا ات١شػػرع ات١صػػرم فأنػػو ألػػزـ بُ ات١ػػادة ) ،(28-24ات١ػػواد )

الشركط كالواجبات التي ت٬ب أف تراعى بُ التًاخيص، تْيث تتومن تفصػيلب عػن كػل مػا يتعلػق بات١نطقػة ات١شػمولة بالتًخػيص كات١ػدة 
كالتأمينات كشركط اتٟفر كالالتزاـ بالتسجيل كاتٟراسة كتقدبٙ تقػارير شػاملة عػن كػل مػا يتعلػق باتٟفػر أك التنقيػب عػن الآثار، كأشػار 

إبٔ القواعػػد الػػتي تٮوػػع ت٢ػػا التنقيػػب الػػذم تباشػػره البعثػػات الأجنبيػػة، كمنهػػا إلػػزاـ البعثػػة بتًمػػيم مػػا يػػتم اكتشػػافو مػػن  (34بُ ات١ػػادة )
الآثار قبػػل أف تنهػػي عملهػػا، كأف ترفػػق خطػػة التنقيػػب عػػن الآثار تٓطػػة مكملػػة ت٢ػػا تتوػػمن أعمػػاؿ التًمػػيم لػػلآثار، كأف يكػػوف إنتػػاج 

 ن الآثار بيد ات٢يئة فقط كتٯكن أف ت٘نح نسخا منها إبٔ ات١رخص لو. النماذج اتٟديثة ت١ا بً اكتشافو م

( منػو سػلطة كقػف أعمػاؿ التنقيػب 34العراقػي خػوؿ السػلطة الآثاريػة بُ ات١ػادة ) الشػركط فنجػد أف ات١شػرعكبالنسبة ت١خالفة 
لػػة فػػأف للػػوزير أف يلغػػي الأذف بالتنقيػػب، كإنػػذار القػػائم بػػو بوػػركرة إزالػػة ات١خالفػػة خػػلبؿ ات١ػػدة الػػتي تٖػػددىا لػػو، كبُ حػػاؿ عػػدـ الإزا

السػحب قػرر فقػد ات١شرع اتٞزائػرم ككذلك اتٟاؿ أف كانت ات١خالفة جسيمة أك كاف كضع ات١نقب يتطلب إلغاء الإذف بالتنقيب، أما 
إذا   : أحػدت٫احػالتتُ، كيتحقػق السػحب ات١ؤقػت بُ (71بُ ات١ػادة ) ات١ؤقت أك النهائي للرخصة ات١منوحة للقائمتُ بالبحث كالتنقيب

حالػة ات٠ػركج عػػن التعليمػات المحػػددة كثانيهمػػا كانػت ات١كتشػفات علػػى قػدر مػن الأت٫يػػة كمػا يرافػق ذلػػك مػن احتمػػاؿ اقتنػاء العقػار، 
بً ت١تمثػل بالتصػريح عػن الآثار الػتي حالػة عػدـ تنفيػذ الالتػزاـ اثػلبث حػالات: لإجراء التنقيب، أما السحب النهائي فأنػو يتحقػق بُ 

إبٔ الػػػػوزارة أك اتٞهػػػػات ات١ختصػػػػة، كحالػػػػة أف تقػػػػرر الإدارة مهمػػػػة متابعػػػػة الإشػػػػراؼ علػػػػى التنقيػػػػب بنفسػػػػها نظػػػػرا لأت٫يػػػػة  اكتشػػػػافها
ات١خالفػة ات١تكػررة لتعليمػات التنقيػب، كحالػة ات١كتشفات كما قد يتًتب عليها من آثار علػى ملكيػة العقػار الػذم ت٬ػرم فيػو التنقيػب، 

   عشر يوما، كيتًتب عليو إنهاء عمليات التنقيب بأكملها.( تٜسة 15كيبلغ قرار السحب خلبؿ )

( 46( منػػو إبٔ أنػو إذا خػالف القػائم بالتنقيػػب الشػركط الػواردة بُ ات١ػػادة )48ات١ػادة ) فقػد أشػار بُالسػػورم  أمػا عػن ات١شػرع
سػػيمة فلهػػا كبقػػرار كزارم أف فػػأف للسػػلطة ات١ختصػػة أف تقػػرر كقػػف أعمػػاؿ التنقيػػب إبٔ أف يػػتم إزالػػة ات١خالفػػة، كإذا كانػػت الأخػػتَة ج

( الػػوزير ات١خػػتص حػػق إلغػػاء التًخػػيص بُ حػػاؿ توقػػف البعثػػة كبػػدكف عػػذر مشػػركع عػػن 49، كمنحػػت ات١ػػادة )تلغػػي الإذف بالتنقيػػب
( تٯكػن للسػلطة الآثاريػة 50التنقيب ت١دة سنتتُ متتػاليتتُ، كتٯكػن أف تٯػنح التًخػيص لبعثػة أخػرل بُ ات١نطقػة ذاتهػا، كتٔوجػب ات١ػادة )
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بقػػرار مػػن الػػوزير أف توقػػف أعمػػاؿ البعثػػة إذا اسػػتدعت سػػلبمة البعثػػة ذلػػك. كبالنسػػبة للوضػػع بُ مصػػر فنجػػد أف ات١شػػرع قػػد نػػص ك 
( جنيػو أك 500-100( سػنة كغرامػة )2-1بصورة صػرت٭ة علػى اعتبػار ت٥الفػة شػركط التًخػيص جرتٯػة يعاقػب عليهػا باتٟػبس مػن )

ل تعديل حكم ىذه ات١ادة لتصبح عقوبة تٕػاكز الشػركط اتٟػبس الػذم لا يقػل عػن (، كقد جر 43أحدات٫ا تْسب ما أشارت ات١ادة )
( 91( مػػن تعػػديل رقػػم )45( ألػػف جنيػػو أك إحػػدات٫ا تْسػػب مػػا أشػػارت ات١ػػادة )500-10سػػنة كاحػػدة كالغرامػػة الػػتي تػػتًاكح بػػتُ )

تنهػي التًخػيص ات١منػوح للبعثػات بُ  ، كفولب عن ىذه العقوبة ت٧د أف ات١شرع ات١صرم خوؿ ت٣لس الإدارة صلبحية أف2018لسنة 
 (.37حاؿ حصوؿ ت٥الفات بُ العمل تْسب ما أكضحت ات١ادة )

كأخػػتَا فػػأف موقػػف ات١شػػرع اليمػػتٍ بٓ تٮتلػػف كثػػتَا عػػن موقػػف ات١شػػرع ات١صػػرم، إذ نػػص صػػراحة علػػى تقريػػر عقوبػػة لكػػل مػػن 
( ألػػف رياؿ أك 15كالغرامػػة الػػتي لا تتعػػدل ) ( أشػػهر6تٟػػبس الػػذم لا يقػػل عػػن )تٮػػالف شػػركط التًخػػيص، كحػػدد ىػػذه العقوبػػة با

 (.40بتتُ تْسب ما أشارت ات١ادة )أحدل ىاتتُ العقو 

كيظهػػػر ت٦ػػػا ذكػػػر بُ أعػػػلبه، أف التشػػػريعات كافػػػة نظمػػػت كػػػل مػػػا يتعلػػػق بالتنقيػػػب مػػػن أحكػػػاـ، كأحاطػػػت تلػػػك الأحكػػػاـ 
اتٟوػػارية كصػػيانتها مػػن أم ضػػرر، إذ مػػن خػػلبؿ  بإجػػراءات توػػمن التػػزاـ ات١نقػػب بالعمػػل كفقػػا ت١ػػا ت٭قػػق سػػلبمة البحػػث عػػن الآثار

اسػػتقراء النصػػوص ات١شػػار إليهػػا أعػػلبه ت٧ػػد أنهػػا قػػد ألزمػػت ات١نقبػػتُ بواجبػػات كثػػتَة عنػػد مباشػػرة عملهػػم، كخولػػت السػػلطات الآثاريػػة 
قبػػتُ لشػػركط صػػلبحية التفتػػيش علػػى أعمػػاؿ اتٞهػػات ات١نقبػػة بػػتُ فػػتًة كأخػػرل، كمنحتهػػا اتٟػػق بُ سػػحب التًخػػيص عنػػد ت٥الفػػة ات١ن

العمػػل، كبٓ تكتػػف بػػذلك كإت٪ػػا نصػػت )الػػبعض منهػػا( صػػراحة علػػى اعتبػػار ت٥الفػػة شػػركط التنقيػػب جرتٯػػة جنائيػػة يعاقػػب مرتكبهػػا 
بعقػػوبات سػػالبة للحريػػة كغرامػػات ماليػػة، كىػػذا التنظػػيم ت١وضػػوع التنقيػػب يرجػػع إبٔ رغبػػة ات١شػػرع بُ تػػوفتَ أقصػػى تٛايػػة ت٦كنػػة لػػلآثار 

 جها أك الكشف عنها؛ لوماف عدـ تعرضها للؤضرار التي تنشأ نتيجة عمليات التنقيب غتَ ات١نظمة.  اتٟوارية عند استخرا

 الدبحث الثاني

 الناشئة عن التنقيب غتَ الدشروعالدسؤولية الجزائية 

ت١ػادم كات١عنػوم سنتطرؽ بُ ىذا ات١بحث إبٔ جرتٯة التنقيب غتَ ات١شركع للآثار اتٟوارية، إذ سنبتُ أركانها الثلبثة الشرعي كا
بُ ضػػػوء الأحكػػػاـ الػػػتي تبنتهػػػا  الآثارالقانونيػػػة ات١تًتبػػػة عليهػػػا بُ ات١طلػػػب الثػػػاب٘، كسػػػنبحث ىػػػذه اتٞرتٯػػػة ك  الآثاربُ ات١طلػػػب الأكؿ، ك 

 التشريعات ات١قارنة ت٤ل الدراسة، ككما يأبٌ: 

 

 

 الدطلب الأوؿ

 الحضارية الآثارأركاف جريدة التنقيب غتَ الدشروع عن 

ة التنقيب غتَ ات١شركع من ثلبثة أركاف ىي الركن الشرعي، كات١ػادم، كات١عنػوم، كيػراد بالػركن الشػرعي السػمة غػتَ تتكوف جرتٯ
ات١شركعة للفعل، كىي تنشأ نتيجة دخولو )الفعل( ضمن أحد النصوص العقابية، فالركن الشرعي يقتوي أف يتػوافر أمػرين لأجػل أف 
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)الخمػف و  أف لا ينطبػق عليػو نػص جزائػي سػلبي. كثانيهمػاتٞرتٯة نػص جزائػي ات٬ػابي، أحدت٫ا أف ينطبق على الفعل ت٤ل ا :يتحقق
  (152-151، الرفحات 2012الذاوي، 

 رالآثا( مػن قػػانوف 42كبالرجػوع إبٔ التشػريعات ت٤ػل الدراسػة ت٧ػد أف ات١شػرع العراقػي نػػص علػى تٕػربٙ ىػذا الفعػل بُ ات١ػادة )
( 04 -98( مػػن قػػانوف تٛايػػة الػػتًاث الثقػػابُ رقػػم )94، كنػػص ات١شػػرع اتٞزائػػرم عليػػو بُ ات١ػػادة )2002( لسػػنة 55كالػػتًاث رقػػم )

ات١عػػػدؿ، كات١شػػػرع ات١صػػػرم بُ ات١ػػػادة  1963( لسػػػنة 222رقػػػم ) الآثار( مػػػن قػػػانوف 57، كات١شػػػرع السػػػورم بُ ات١ػػػادة )1998لسػػػنة 
( لسػػػنة 21رقػػػم ) الآثار( مػػػن قػػػانوف 38ات١عػػػدؿ، كات١شػػػرع اليمػػػتٍ بُ ات١ػػػادة ) 1983نة ( لسػػػ117رقػػػم ) الآثار( مػػػن قػػػانوف 42)

ات١عػػدؿ، كىػػذه النصػػوص تٔجملهػػا ت٘ػػثلب الػػركن الشػػرعي تٞرتٯػػة التنقيػػب غػػتَ ات١شػػركع، إذ أنهػػا جرمػػت كػػل فعػػل يسػػتهدؼ  1994
إباحػة لتلػك الأفعػاؿ، كىػو مػا يعػتٍ اكتمػاؿ دكف موافقػة رتٝيػة مػن السػلطة ات١ختصػة، كبٓ تتوػمن تلػك النصػوص  الآثارالبحث عػن 

 مقومات الركن الشرعي كتٖقق الركن الأكؿ بُ اتٞرتٯة ت٤ل الدراسة.

إمػػا بالنسػػبة للػػركن ات١ػػادم فأنػػو تْسػػب مػػا جػػاء بُ ات١ػػواد ات١ػػذكورة بُ أعػػلبه يتمثػػل بأعمػػاؿ التنقيػػب دكف موافقػػة رتٝيػػة مػػن 
يتخذ صورا متعددة فقد يكوف بُ صورة اتٟفر، أك الغػوص تٖػت ات١ػاء، أك انتشػات٢ا  ، كىذا النشاط الإجراميلآثارالسلطة ات١ختصة با

من على سطح ات١اء أف كانت طافية كغتَىا، كيعد اتٟفر الصورة الأكثر انتشارا لػو، كلا يشػتًط فيػو أف يصػل إبٔ عمػق معػتُ كلا أف 
ة باتٟفػػر، كلا يشػػتًط لقيػػاـ اتٞرتٯػػة أف يػػتم العثػػور علػػى يػػتم بأداة ت٤ػػددة، فهػػو قػػد يػػتم بالتفجػػتَ أك تقليػػب الأرض عػػبر أدكات خاصػػ

إذ أف التنقيب غتَ ات١شركع يعد من جرائم ات٠طػر الػتي تتحقػق تٔجػرد اتٟفػر  (65، صفحة 2020)صؾلة و شخوؼ،  آثار،
ذا النشػاط الات٬ػابي كالنتيجػة لقيػاـ اتٞرتٯػة، كيعػد التنقيػب دكف اتٟاجة لوجػود نتيجػة ماديػة، كت٬ػب أف تتحقػق العلبقػة السػببية بػتُ ىػ

أك بػدكنها،  الآثارباتٟفػر كيسػتمر إبٔ أف تنتهػي تلػك الأفعػاؿ بالعثػور علػى  القياـمنذ  يبدأغتَ ات١شركع سلوؾ ات٬ابي مستمر، إذ أنو 
توم أف يكػػوف ات١وقػػع الأثػػرم مسػػجلبن أـ غػػتَ العقاريػػة، كمػػا يسػػ كم أف يكػػوف مػػن الأمػػواؿ ات١نقولػػة أأمػػا عػػن ت٤ػػل اتٞرتٯػػة فأنػػو يسػػتو 

، 2015)العبػجالله،  مسجل، إذ يكفي بُ الأختَ أف يكوف ت٤ددا كموقع أثرم ضمن ات٠رائط المحددة من قبل السػلطة ات١ختصػة.
  (158-156الرفحات 

أف يكػوف مسػجلب، فات١شػرع العراقػي علػى سػبيل ات١ثػاؿ أشػار بُ ات١ػادة  بُ ات١وقػع كبالرجوع إبٔ التشريعات ت٧ػد أنهػا بٓ تشػتًط
إبٔ أنو يكفي أف يكوف ات١وقع بُ ظركؼ تسمح للشخص ات١عتاد أف يعرؼ بأنو أثرم حػتى كأف بٓ يعلػن عنػو  الآثار( من قانوف 15)

ا الشػأف، كقػد ذىػب الػرأم الػراجح إبٔ تطلػب التسػجيل فقػد تباينػت أحكامػو بُ ىػذات١قػارف بُ اتٞريدة الرتٝية، أما بالنسػبة للقوػاء 
لأجل أف يعد موقعا أثريان، فالقواء ات١صرم ت٦ثلب تٔحكمة النقض اتٕو إبٔ اعتبار الأرض أثرية متى قررت اتٟكومػة ذلػك، كتٓلبفػو لا 

ئد بُ الوقػت اتٟػابٕ ىػو أف كمػن بٍ لا تكػوف الأرض أثريػة، كالسػا ،كلا غتَىا الآثاريعتد بأم تصريح أك خطاب يصدر من مصلحة 
يصدر القرار من الوزارة بتسػجيل ىػذا ات١وقػع بُ السػجلبت ات٠اصػة بالسػلطات الأثريػة لأجػل اعتبػاره موقعػا أثػريان، كعلػى ىػذا ات١ػنهج 

سػاءلة ، كمػن بٍ لا تٯكػن ات١الآثارسار القواء السورم ت٦ثلبن تٔحكمة النقض التي عدٌت تسػجيل ات١وقػع شػرطان لتجػربٙ الاعتػداء علػى 
، الرػػػفحات 2015)العبػػػجالله،  ، كإت٪ػػػا تكػػػوف كفػػػق القػػػوانتُ الأخػػػرل أف تػػػوفرت شػػػركطها.الآثارعنهػػػا كفػػػق نصػػػوص قػػػانوف 

167-168)  
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بُ كػل الأحػواؿ، أم  أحػدت٫ا عػدٌ التنقيػب جرتٯػة :أما بالنسبة للؤذف الرتٝي من السػلطة ات١ختصػة فنجػد أف ىنالػك اتٕػاىتُ
كبػػتُ  ذففػرؽ بػػتُ التنقيػب بػدكف أ كثانيهمػاسػواء أكػاف بػدكف أذف أـ كػػاف بأذف كبً تٕػاكز حػدكده مثػػل القػانوف ات١صػرم كالسػػورم، 

  (159ة ، صفح2015)العبجالله،  تٕاكز الشركط المحددة للتنقيب كما ىو اتٟاؿ بُ القانوف اليمتٍ.

إتلبؼ كػػػأف التنقيػػػب ات١خػػػالف للقػػػانوف يػػػؤدم بُ بعػػػض الأحيػػػاف إبٔ أضػػػرار كبػػػتَة لا تٯكػػػن تلبفيها، ،كمػػػن اتٞػػػدير بالػػػذكر
تهريبها خارج الدكلة، فولب عما يرافق عمليات التنقيب من أضرار بشرية غالبا ما تٖػدث أثنػاء اتٟفػر، كمػن ىػذه  أك الأمواؿ الأثرية،

بُ مصػر،  الػتي حػدثت كن اتٟفر على القائمتُ بالتنقيب فتودم تْياتهم، كىو ما حصل فعلب بُ بعػض الوقػائعالأضرار أف تنهار أما 
( 2018(، كقد بً العثور عليو من قبل الأجهػزة الأمنيػة بُ العػاـ )2015( من العمر بُ عاـ )27كمنها كاقعة اختفاء شاب بُ الػ)

بعػد أف انهػارت علػيهم أعمػاؿ اتٟفػػر كالتنقيػب الػتي باشػركىا بُ صػحراء مركػػز  متوفيػا مػع بعػض أصػدقائو بُ صػحراء تٔحافظػػة "قنػا"،
عػػدـ الػػوعي  فهػػي"فقػػط" دكف أذف مػػن السػػلطة ات١ختصػػة، أمػػا الػػدكافع الأساسػػية الػػتي تٕعػػل الفػػرد يلجػػأ إبٔ التنقيػػب غػػتَ ات١شػػركع 

تٮيػة، الرغبػة بُ سػد احتياجػاتهم مػن مصػدر سػهل بُ بالنسبة للمجتمػع مػن الناحيػة اتٟوػارية كالتار  الآثاربالأت٫ية التي تشكلها تلك 
الثػػراء السػػريع، ات٩فػػاض مسػػتول اتٟمايػػة ات١قػػررة للمنػػاطق الأثريػػة، عػػدـ فعاليػػة إجػػراءات الرغبػػة بُ ظػػل الظػػركؼ الاقتصػػادية الصػػعبة، 

و عػػدـ فعاليػػة التشػػريعات كتشػػمل تٔراقبتهػػا، كالأىػػم ىػػ الآثارالسػػلطة ات١ختصػػة بُ ضػػم كتسػػجيل ات١نػػاطق الأثريػػة لتكػػوف ضػػمن كزارة 
  (8-5، الرفحات 2021)دقيل،  .الآثارالعقابية، إذ أنها تومنت عقوبات لا تٖقق الردع كلا تكفي تٟماية 

م كالإرادة، إذ بُ حتُ يتمثل الركن ات١عنػوم بالقصػد اتٞرمػي، فالتنقيػب غػتَ ات١شػركع مػن اتٞػرائم العمديػة الػتي تقػوـ علػى العلػ
إرادتػو إليػو، كيسػتوم بُ ذلػك أف  تتجػوت٬ب أف يكوف اتٞاب٘ عات١ا بأف التنقيب ت٣رـ أف بً بدكف موافقة السلطة ات١ختصة كمع ذلك 

ادة جػػػوىر الػػػركن كتعػػػد الإر  (262، صػػػفحة 2018)غػػػانسؼ،  تٖققػػػت أـ بٓ تتحقػػػق، الآثارتكػػػوف النتيجػػػة كىػػػي العثػػػور علػػػى 
ات١عنوم، كت٘ثل الصلة النفسية التي تربط بتُ السلوؾ الإجرامػي ات١تمثػل باتٟفػر أك السػبر أك البحػث أك التحػرم كبػتُ مرتكػب الفعػل، 

عمػا  مسػؤكؿو كيشتًط فيها أف تكػوف معتػبرة قػانونا، كذلػك بأف تكػوف مدركػة كغػتَ مكرىػة، كتٓلبفػو فػإف انتفاءىػا ت٬عػل الفاعػل غػتَ 
 (30)الخفاتي، الدادسة، صفحة نو. يصدر م

 الدطلب الثاني

 القانونية لجريدة التنقيب غتَ الدشروع الآثار

اتٟوػارية، فمػنهم مػن تشػدد  الآثارتباينت التشريعات ات١قارنة ت٤ل الدراسة بُ تٖديد كصف جرتٯة التنقيب غتَ ات١شركع عن 
ليها كصف اتٞناية، كمنهم من تساىل بُ تٖديد عقوباتها كأدخلها ضمن اتٞػنح، كبالرجػوع إبٔ موقػف مشػرعنا بُ معاتٞتها كأسبغ ع

( 10جنايػػة عقوبتهػػا السػػجن الػػذم لا تزيػػد مدتػػو عػػن ) الآثارالعراقػػي ت٧ػػد أنػػو سػػار علػػى كفػػق ات١ػػنهج ات١تشػػدد، كعػػدٌ التنقيػػب عػػن 
ب كت٣رد المحاكلة للكشف عنها، كىذا يعد خركجا عن القواعد العامة الػتي تٕعػل سنوات، كساكل بُ العقوبة بتُ فعل ات١باشرة بالتنقي

للمحاكلػػة عقوبػػة أقػػل باعتبارىػػا جرتٯػػة ناقصػػة بٓ تكتمػػل أركانهػػا، كإذا كػػاف ىػػذا الأمػػر مػػن ات٬ابيػػات ىػػذا التشػػريع باعتبػػار أف ات١شػػرع 
أخرل أنو قرف فرض العقوبػة تْػدكث أضػرار تلحػق بات١وقػع أك  يسعى فيو إبٔ توفتَ أقصى تٛاية للآثار، ألا أنو يعاب عليو من ناحية

مػػواده الأثريػػة أك ت٤رمػػات ات١وقػػع، كىػػذه تعػػد مثلبػػة علػػى التشػػريع مػػن شػػأنها أف توػػعف مػػن القػػوة الرادعػػة الػػتي اسػػتهدفها ات١شػػرع بُ 
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الأثريػػػة، كمصػػػادرة كػػػل مػػػا بً  الػػػنص، فوػػػلب عػػػن العقوبػػػة ات١ػػػذكورة ت٧ػػػد أف ات١شػػػرع قػػػرر الوػػػبط تٞميػػػع مػػػا بً اسػػػتخراجو مػػػن ات١ػػػواد
، كقػػد تشػػدد ات١شػػرع بُ ، فوػػلب عػػن التعػػويض الػػذم قػػدر بوػػعف قيمػػة الأضػػرار الػػتي تٟقػػت بالآثاراسػػتخدامو مػػن أدكات بُ اتٟفػػر

ية أيا كانت صفتو، كتصل العقوبة بُ ىذه اتٟالػة إبٔ السػجن الآثار تٖديد العقوبة بُ حاؿ كاف مرتكب اتٞرتٯة من أشخاص السلطة 
  ((42، السادة )2002)قانسؾف الآثار والتخاث العخاقي،  ( سنة.15لا تزيد مدتو على ) الذم

أف الثغرات التي كجدت بُ النص ات١ذكور تعكس مدل اتٟاجة إبٔ التدخل التشريعي بتعديل أحكامو؛ ليصػبح أكثػر فاعليػة 
ف برفػع القيػد ات١تعلػق بفػرض العقوبػة ات١ػذكور أعػلبه، كتقريػر عقوبػة الغرامػة الػتي جػاء الػنص بُ تٛاية ات١ػواد الأثريػة، كىػذا التعػديل يكػو 

خاليان منها إبٔ جانب عقوبة السجن، كإضافة ظركؼ مشددة للنص لتكتمل اتٟماية اتٞزائية للآثار، كىػو مػا سػنبينو بالتفصػيل عنػد 
 حديثنا عن ات٠ات٘ة بُ فقرة ات١قتًحات.

ت٬ػرم بػدكف  الآثارفقد أتٗذ ات١وقف ات١عاكس للتشريع العراقي كأسبغ كصػف اتٞنحػة علػى كػل تْػث عػن  أما ات١شرع اتٞزائرم
 -10,000التًخػيص مػن الػوزير، إذ حػدد عقوبتػو باتٟػبس مػن )سػنة إبٔ ثػلبث سػنوات( كقػرر إضػافة للحػبس عقوبػة الغرامػة مػػن )

، كدكف أف تٗػل تلػك العقػوبات تٔػا ىػو مقػرر مػن العػود"( د ج، كقرر مواعفة العقوبة بُ حاؿ تٖقػق الظػرؼ ات١شػدد "100,000
كيلبحػظ أف  ((94، السػادة )1998)قانسؾف حساية التػخاث الثقػافي الجدائػخي،  ،تعويوات عما يلحق الآثار من الوػرر

ا تزيد من فاعلية النص العقابي، كأف كػاف ات١شػرع ات١شرع اتٞزائرم كاف أفول من العراقي من ناحية العقوبات ات١الية التي فرضها؛ كونه
،  اتٞزائرم متسػاىلب بُ تٖديػد العقػوبات السػالبة للحريػة مقارنػة بالتشػريع العراقػي كغتَىػا مػن التشػريعات الػتي حػددت عقػوبات أشػد

 .لفىذا القانوف الوزير ات١ختص صلبحية ات١طالبة بإعادة ات١كاف إبٔ ما كاف عليو على حساب ات١خا منحكما 

كيلبحظ أف ات١شرع السػورم كػاف أفوػل القػوانتُ ات١قارنػة مػن حيػث معاتٞتػو ت٢ػذه اتٞرتٯػة، إذ أنػو أسػبغ عليهػا كصػف اتٞنايػة 
( سػنة مػع تقريػره لعقػوبات 15-10ت٘اشيا مػع الاتٕػاه ات١تشػدد بُ العقوبػة، كجعػل ت٢ػا عقوبػة سػالبة للحريػة )الاعتقػاؿ( تػتًاكح بػتُ )

( لتَة، كجعل تطبيق ىذه العقوبة على اتٞاب٘ تٔجرد مباشرة التنقيب غتَ ات١ػرخص دكف 500،000-100,000مالية تتًاكح بتُ )
كىػػو  ، كجعػػل حػػدكث الوػػرر اتٞسػػيم ظرفػػا مشػػددا يعاقػػب مرتكبػػو باتٟػػد الأقصػػى ات١قػػرر بُ الػػنص،أضػػراراشػتًاط التسػػبب تْػػدكث 

انوف معاقبػة ات١كلفػتُ تْمايػة الآثار أك ضػبط مػا يرتكػب ضػدىا كما قرر ىذا القػخلبؼ ما فعلو ات١شرع العراقي كما ذكرنا بُ أعلبه.
 من جرائم بالعقوبة ات١قررة للفاعل طات١ا علموا باتٞرتٯة كبٓ يتخذكا الإجراءات اللبزمة ت١نع كقوعها، كما قرر مصادرة كل ما يتم ضػبطو

تٯػة غرامػة تعػادؿ قيمػة الآثار كعلػى ضػوء مػا من آثار كتسليمها إبٔ السػلطة ات١ختصػة، كأف تعػذر مصػادرتها يفػرض علػى مرتكػب اتٞر 
، 63، 57، السؾاد )1963)قانسؾف الآثار الدؾري،  تقدره السلطة ات١ختصة دكف أف تٮل ذلك بالعقوبات ات١ذكورة أعلبه.

لوضػػع إبٔ أصػػػلو خػػلبؿ أجػػػل يعػػتُ لػػػو ( إلػػزاـ ات١خػػػالف بأف يزيػػل أسػػػباب ات١خالفػػة كأف يعيػػػد ا65كمػػا أنػػػو قػػرر بُ ات١ػػػادة ) ((68
 كللسلطة ات١ختصة أف تقوـ بذلك على نفقة ات١خالف أف بٓ يزؿ ات١خالفة. 

، كيعاقػب الآثاركساير ات١شرع ات١صرم بُ معاتٞتو ت٢ذه اتٞرتٯة الاتٕاه الأكؿ، فالتنقيب دكف تػرخيص يعػد جنايػة كفقػا لقػانوف 
سػنوات(، فوػػلب عػػن الغرامػػة الػػتي حػػددىا بػػتُ حػػدم أدبٗ )لا  7لا تتعػػدل )سػػنوات( ك  5عليػو بالسػػجن الػػذم لا تقػػل مدتػػو عػػن )

( ألػف جنيػو(، كيسػتوم أف يكػوف اتٞػاب٘ فػاعلب أـ شػريكا، كقػد جعػل ات١شػرع 50( آلاؼ جنيو( كأعلػى )لا تزيػد عػن )3يقل عن )
واء كػػاف مػػن ات١شػػرفتُ أك ات١ػػوظفتُ أك سػػ لآثارات١صػػرم لشخصػػية اتٞػػاب٘ ت٤ػػل اعتبػػار بُ تٖديػػد مقػػدار العقوبػػة، فػػإذا كػػاف لػػو علبقػػة با
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فػأف العقوبػة تشػدد إبٔ الأشػغاؿ الشػاقة ات١ؤقتػة بالنسػبة للعقػوبات  ،العاملتُ بُ بعثات اتٟفر، أك مقاكؿ متعاقػد مػع ات٢يئػة أك العمػاؿ
اليػػة، كتفػػرض كػػلب ( ألػػف جنيػػو بالنسػػبة للعقػػوبات ات50١( آلاؼ جنيػػو كلا تتجػػاكز )5السػػالبة للحريػػة، كالغرامػػة الػػتي لا تقػػل عػػن )
  ((43، السادة )1983)قانسؾف حساية الآثار السرخي،   العقوبتتُ دكف أف يتًؾ للقاضي ات٠يار بينهما.

( 7( سػنوات كلا يزيػد عػن )3كقد جرل تعديل نص ات١ادة ات١ذكور بُ أعلبه، كأصبحت العقوبة السجن الذم لا يقل عن )
( جنيػو لكػل مػن ت٬ػرم اتٟفػر 1,000,000( جنيو كلا تتعدل )500,000رامة ات١الية التي لا تنقص عن )ن الغسنوات، فولب ع

، كأشار النص إبٔ أف ات١وقع الذم بً اتٟفر فيو يبقى تٖت التحفظ إبٔ أف يتوبٔ المجلػس القيػاـ الآثاربدكف أذف قاصدان اتٟصوؿ على 
ع العقوبػػة السػػالبة للحريػػة إبٔ السػػجن ات١شػػدد كالعقوبػػة ات١اليػػة إبٔ مػػا لا يقػػل عػػن بأعمػػاؿ اتٟفػػر علػػى نفقػػة مػػن أجػػرل اتٟفػػر، كترفػػ

( جنيػػػو بُ حػػػاؿ تػػػوفر صػػػفة مشػػػددة بُ مرتكػػػب اتٞرتٯػػػة، كذلػػػك بأف يكػػػوف 2,000,000( جنيػػػو كلا يتعػػػدل )1,000,000)
ر أك أحػد موظفيهػا أك عمات٢ػا، أك كػاف مقػاكلا عاملب بُ الوزارة أك المجلس أك كاف تابعا للهيئة ات١ختصة، أك كاف مسؤكلا بُ بعثة اتٟف

        ((42، السادة )2018)قانسؾف تعجيل قانسؾف الآثار السرخي ،  متعاقدا مع المجلس أك من العاملتُ لديو.

سػنة، كلا تقػل عقوبتهػا ات١اليػة ( 2أما ات١شرع اليمتٍ فقد جعل مػن ىػذه اتٞرتٯػة جنحػة لا تزيػد عقوبتهػا السػالبة للحريػة عػن )
 ( ألػػػف رياؿ، كخػػػوؿ القاضػػػي صػػػلبحية اتٟكػػػم بهمػػػا معػػػان، أك الاكتفػػػاء بأحػػػدت٫ا، كسػػػواء أكػػػاف اتٞػػػاب٘ فػػػاعلب أـ شػػػريكان.30عػػػن )

 ((38، السادة )1994)قانسؾف الآثار اليسشي، 

 الدبحث الثالث

 نقيب غتَ الدشروعالدسؤولية الددنية  الناشئة عن الت

 سنتطرؽ بُ ىػذا ات١بحػث إبٔ ات١سػؤكلية ات١دنيػة الػتي تٯكػن أف تتًتػب علػى عمليػات التنقيػب غػتَ ات١شػركعة، إذ سػنتعرؼ أكلان 
كسػػنبحث بُ الآثار ات١تًتبػػة عليهػػا كىػػي الاسػػتًداد  ،علػػى ات١سػػؤكلية القانونيػػة ات١دنيػػة ات١تًتبػػة علػػى الػػدكؿ نتيجػػة التنقيػػب غػػتَ ات١شػػركع

ات١سػؤكلية القانونيػة للفػرد عػن تنقيبػو غػتَ ات١شػركع لػلآثار، كذلػك بُ فػرعتُ أثنػتُ أيوػان نبػتُ بُ  بٍ نوضػح عويض بُ فرعتُ أثنتُ،كالت
 الأكؿ منهما ات١سؤكلية كفق القانوف ات١دب٘، كبُ الثاب٘ ات١سؤكلية كفق قانوف الاستملبؾ العراقي، ككما يأبٌ: 

 الدطلب الأوؿ

 الددنية الدتًتبة على الدوؿ نتيجة التنقيب غتَ الدشروعالدسؤولية القانونية 

دكؿ  إخػػلبؿالػػتي تفكػػر فيهػػا الػػدكؿ بعػػد ثبػػوت ات١سػػؤكلية الدكليػػة بسػػبب  الأكبٔالتعػػويض ىػػو النتيجػػة الطبيعيػػة كالقانونيػػة 
،سػواء بُ النزاعػات ات١سػلحة  خػرلالأكتػراث الػدكؿ  آثاربالتزاماتها القانونية الدكلية بالقواعد ات١تفق عليهػا بعػدـ التجػاكز علػى  أخرل
التزامػػان تبعيػػان  كونػولتحقيػػق شػػركط ات١سػؤكلية الدكليػػة   أثػراالتعػػويض التػزاـ يفرضػػو القػػانوف الػدكبٕ بوصػػفو  أف إذالسػلم.  أكقػػات أثنػاء أـ

تي يقررىػػا قواعػػد ات١سػػؤكلية ات١دنيػػة الػػ كأحكامػػوحيكػػم علػػى ت٨ػػو يشػػابو بُ موػػامينو  ،لارتكػػاب الشػػخص الػػدكبٕ عمػػل غػػتَ مشػػركع
 أك الآثاربوجػو عػاـ بُ كجػوب رد  الآثارتٛايػة  أحكػاـات١تًتبػة عػن قيػاـ ات١سػؤكلية الدكليػة عػن انتهػاؾ  الآثارتتمثػل ك  ،القػانوف ات٠ػاص
 :الآتيتُكفق الفرعتُ  الأمر، لذا سننظر ىذا الأصليةبلدانها  إبٔتعذر ردىا  ها بُ حاؿالتعويض عن
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 الأوؿالفرع 

 الاستًداد

كات١متلكات الثقافية التي  الآثارتستعيد من دكلة الاحتلبؿ  أفتلبؿ بأنو "حق الدكلة المحتلة بُ خرؼ الاستًداد بُ حالة الايع      
تًداد القانوب٘ لاس فالأساس إذا (110، صفحة 2019)حسادو،  الاحتلبؿ". أثناء لإكراهبا أكبالقوة  إقليمهاانتزعت من 

 أم –، سواء كاف ىذا الانتهاؾ قد بً بالتنقيب غتَ ات١شركع للآثارالدكلية  القانونيةاتٟماية  لأحكاـات١هربة ىو ات١خالفة  الآثار
 آثارالتي تلزـ الدكؿ ات١تعدية على القاعدة الوحيدة  أف نستنتجالقوة .  أك لإكراهبا أك -تْسن نية  أكبالتعدم سواء بً بسوء نية 

المحتلة ، كتٯثل الاستًداد الكامل لتلك  للدكؿعرفية تقوي بوركرة احتًاـ التًاث الثقابُ كالركحي  آثار إلامن الدكؿ ما ىي غتَىا 
ىذا  أف ألاالقانونية .  الآليةىيبة كاحتًاـ ىوية الشعوب المحتلة بهذه  إعادةيتم  إذا ،تصاران دكليان معنويان كقانونيان ات١نهوبة ان الآثار
 : الآتيةتوافرت الشركط  إذا لاإاد لا يتم الاستًد

استًداد "بأنها كل  أكالآثار التي تكوف ت٤ل رد  1954اتفاقية لاىام لعاـ أتٚلت  برديد الآثار والتعرؼ عليها لزل الرد :-أولاً 
 أك أثرية آماكن أكفنية  أكقابُ ،كات١باب٘ مثلبن سواء كانت تارتٮية ثمنقوؿ يتمتع بأت٫ية كبرل لتًاث الشعوب ال أكىو ثابت  ما

)اتفاقية لاهاي لحساية السستمكات الثقافية  .فنية كالتحف الفنية..." أكت٣وعات مباب٘ التي تكتسب بتجميعها قيمة تارتٮية 
 (1954في حالة نسداع مدمح، 

عربُ متمثلبن بُ انتهاؾ قاعدة  أساسالاستًداد يقوـ على  سابقان بأف أكضحناكما وجود لسالفة دولية في نزع تلك الآثار:-ثانياً 
حتلة  آثارعرفية تقوي باحتًاـ 

ي
 أساس إذا، الأصلدكلتها  إبٔالاستيلبء عليها أك بردىا بُ حالة التنقيب عنها  كإلا تلتزـالشعوب ات١

القانوف  أحكاـكًلب الفعلتُ جرتٯتاف تٗالفاف التصدير غتَ ات١شركع ،حيث ييشكل   كإمايكوف التنقيب كالسرقة  أف إماعدـ ات١شركعية 
 الدكلية. كالأعراؼالدكبٕ 

من البركتوكوؿ الأكؿ لعاـ  الأكبٔأكدت على ىذا الشرط الفقرة الرابعة من ات١ادة  تقديم التعويض مقابل استًداد الآثار: -ثالثاً 
ت١وجودة على الأراضي التي تٖتلها أف يعوض من الطرؼ السامي ات١تعاقد الذم يقع على عاتقو منع تصدير الآثار ا"بأف 1954

 بالتعويض يقع على عاتق الدكلة ات١لزمة برد الآثار فالالتزاـ.ككفقنا لأحكاـ ىذه ات١ادة  "ت٭وز تْسن نية الآثار التي ت٬ب تسليمها
تَ مشركع ت٬ب أف يتحمل ن يقوـ بعمل غم لرد، كذلك نتيجة حتمية للقاعدة التي تقوي بأفباكليس على عاتق الدكلة ات١طالبة 

 .تبعات عملو ىذا

ىناؾ شكلبن من أشكاؿ الرد كات١تمثل بُ التعويض ات١ماثل الذم يكوف تٔوجبو للدكلة ات١توررة  أفالقانوف ات١دب٘  أحكاـكفق ك  
اؿ من ، فهو يشكل بُ أم حآثارىامن  حقان بأف تطالب بتعويض من الدكلة ات١سؤكلة عن إصلبح الورر، عن طريق تقدبٙ شيء

 . لاختيار حر يتم الاتفاؽ عليو الأحواؿ تنازلان عن الرد أك ت٥رجان قانونيان أماـ البلبد التي تٖتفظ بآثارىا ات١سلوبة ،حيث انو اقرب
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عليو اتفاقية ات١عهد الدكبٕ لتوحيد قانوف خاص بشأف القطع ات١سركقة أك ات١صدرة بطرؽ غتَ  أكدتكىذا ات١بدأ ذاتو الذم  
،حيث نصت بأنو "ت٭ق تٟائز ات١متلك أك الآثار الذم يكوف قد اقتتٌ ىذه الآثار بعد تصديرىا بطرؽ غتَ  1995 مشركعة لعاـ

مشركعة أف يتلقى من الدكلة الطالبة عند إعادة الآثار تعويوان عادلان كمعقولان، شريطة ألا يكوف قد علم أك ما كاف بالإمكاف لو بُ 
ىذه الأختَة قد بً تصديرىا بطرؽ غتَ مشركعة، إضافةن إبٔ ذلك بأنو ت٭ق لكل  ت٢ذه الآثار أف حدكد ات١عقوؿ أف يعلم عند اقتنائها

)اتفاقية ات١عهد الدكبٕ لتوحيد القانوف ات٠اص بشأف  تْوزتو الآثار ات١سركقة، أف يتلٌقى عند رده تعويوان عادلان كمنصفنا كمعقولان". من
 ((60، ات١ادة )1995أك ات١صدرة بطرؽ غتَ مشركعة،  القطع ات١سركقة

الفقرة الثالثة من ات١ادة الثالثة من اتفاقية  نصت على ىذا الشرط : تقديم دعوى الاستًداد خلاؿ فتًة زمنية لزددة-رابعاً 
من التاريخ الذم يعلم فيو  آثار بُ غووف فتًة أقصاىا ثلبث سنوات اعتباران  على أف تيقدـ ات١طالبة برد أم 1995اليونيدكرا عاـ 

على أحكاـ السابقة، تٯكن لأم دكلة متعاقدة أف تعلن أف الدعول تنقوي بُ مدة  كاستثناءاات١طالب تٔكاف ات١متلك كىوية حائزه، 
أك مدة أطوؿ تنص عليها قوانينها كتنقوي ضمن ات١دة نفسها الدعول التي ترفعها دكلة أخرل  الاستًجاعسنة أجلب لعملية  75

ف أ ألا .الآثار بً نقلها من معلم أك موقع أثرم أك تٚع عمومي كاقع بُ دكلة متعاقدة تقوـ تٔثل ىذا الإعلبف لاستًجاعمتعاقدة 
 بآثارىاسقوط حق الدلو  أكبٔاغلب فتًات الاحتلبؿ تيطيل على الزمن كلا يكوف من باب  أفىذا الشرط لا يبدك منصفان حيث 

التي بً التنقيب  آثارهالعراؽ استًداد العديد من  فقد استطاع ات١وضوعكتٓصوص ىذا . ثل ىذا التقادـكارثها كما يعبر عن ىويتها تٔ
تدعمو عدة  (كالأردف الأمريكيةكات١ملكة ات١تحدة كالولايات ات١تحدة  أت١انيادكؿ ت٥تلفة منها ) إبٔعنها بشكل غتَ مشركع كتصديرىا 

)السؾقع  .2015لعاـ  2199افية ات١سركقة تٔا بُ ذلك قرار ت٣لس الأمن الدكبٕ اتفاقيات دكلية بشأف إعادة ات١متلكات الثق
 الخسسي لمحكؾمة العخاقية(

ات٠اصة بتسوية تٚيع ات١نازعات التي نتجت عن  1968كبُ ذات السياؽ تومنت الاتفاقية ات١برمة بتُ اتٞزائر كفرنسا لعاـ  
)حسادو،  نقلها من اتٞزائر خلبؿ فتًة الاحتلبؿ. تٚيع الآثار كات١متلكات التي بً ر على التزاـ فرنسا برداحتلبؿ فرنسا للجزائ

  (117، صفحة 2019

النازيوف  المحفوظات العسكرية إبٔ بلجيكا، كالتي كاف إعادةإبٔ اتفاؽ بشأف  2001بُ سنة  توصلت كلبن من ركسيا كبلجيكا 
تقوـ بلجيكا  أفتلك المحفوظات شريطة  إعادةقد سرقوىا أثناء اتٟرب العات١ية الثانية، كبعد نقاشات طويلة كافقت ركسيا على 

 (118، صفحة 2019)حسادو،  بدفع تكلفة المحافظة عليها من ات١مارسات.

أك التعدم عليو أك إتلبفها ،  الآثار جبر الورر بُ حالة فػىقٍد تلك أشكاؿأكؿ شكل من  الآثارد ر  نلبحظ بأف الدكؿ قد اعتبرت  
  .الدكبٕ  ما كانت عليو قبل العمليات العدائية ككقوع الانتهاكات اتٞسيمة للقانوف إبٔالأكضاع  إعادةحيث يعتٍ بُ ت٣ملو 
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 الفرع الثاني

 التعويض

لورر، حيث يعتبر مبدأ ثابت بُ كافة التشريعات الدكلية كالوطنية، فنتيجة القياـ بعمل غتَ الغرض من التعويض ىو تٞبر ا أف 
التعويض على ىذا  ، بٍالإمكافما كاف عليو قبل كقوع الورر قدر  إبٔاتٟاؿ  إعادة بٍ أكلا بإزالتومشركع ىي جبر ىذا الورر، 

 الورر كبالتابٕ جبر الورر كىذا ما يعبر عنو بالتعويض العيتٍ.ما كاف عليو لا تيلغي كاقعة  إبٔاتٟاؿ  إعادة أف الورر على

 كقد يستحيل على الدكلة رد ات١عاملة بات١ثل، "الأساس القانوب٘ ت١بدأ التعويض عن ات١متلكات الثقافية، ت٧ده متمثلب بُ قاعدة  أف 
ها بأداء التعويض ات١ابٕ للدكلة ات١وركرة بغية قيام إمكانيةالرأم على  الأكضاع إبٔ ما كانت عليها، كلذلك استقر كإعادة الآثار
بً الإشارة  كالتعويض يأخذ عدة صور إما أف يكوف تعويوا عينيان كىو ما منو. الذم لابد الورر فيكوف ىو اتٟل الأختَ إصلبح

 .تعويوا ماديا كعادة ما يقوـ بات١اؿ، أك يكوف التعويض إرضائي أك ،إليو بُ الفقرة السابقة
  -يض الدادي :التعو -أولاً 

دد بالاتفاؽ بتُ  إعادةالدكؿ بدفع مبلغ من ات١اؿ بُ حاؿ تعذر  تلتزـ أف أم  عن طريق  أك النزاع ، أطراؼالوضع السابق، كت٭ي
القواء الدكبٕ.كبُ الغالب يتم الاتفاؽ على التعويض نتيجة ت١فاكضات تتم بتُ الأطراؼ ات١عنية، يعقبها اتفاؽ يبتُ  أكالتحكيم 
لاتصاؿ تلك الآثار تٔفهوـ كياف  ىو الأمراتٟكمة من ىذا  أفكليس القيمة الاقتصادية،  للآثارتعويض تْسب القيمة مقدار ال

 الذم لا تٯكن ييقدر بأم تعويض مادم. الأمة كتراثها اتٟوارم

 إذ فتًات النزاع ات١سلح، كنستشهد كمثاؿ ت٢ذا النوع من الوفاء بالتزاـ الدكؿ بتعويض الورر ات١تًتب على تدمتَ كنهب الآثار بُ 
على تأسيس ت٤كمة التحكيم للنظر بُ تعويوات ات١دنيتُ عن مصادرة ت٦تلكاتهم أثناء اتٟرب  1919نصت اتفاقية فرسام لعاـ 

ا لذلك الاتفاؽ نصت بُ عاـ  1921 كما تومنت اتفاقية برلتُ لعاـ،الأت١انيةبواسطة القوات  على  1922نصان ت٦اثلبن، كتنفيذن
، 2016)مدتاري،  .نتيجة تدمتَ كنهب عدد من الآثار أدائهاتٞنة ت٥تلطة للنظر بُ حجم التعويوات الواجب تأسيس 
 (137صفحة 

 ستجد أخرللغرض التعبتَ، فالدكلة التي تنتهك حرمة الآثار لدكلة  أدبيىذا النوع من التعويض ت٭مل كجو  أفتلبحظ الباحثة  
التي تيشكٌل  آثارىاكبعض  أمواؿنفسها بنهاية ات١طاؼ ليس فقط معرضة للمسائلة اتٞزائية أك التعاقدية، بل كملزمة قانونان تٓسارة 

 أمجزءان من ىويتها، بالتابٕ ستشعر تْجم كخطورة العواقب ات١تًتبة على انتهاكها القواعد القانونية الدكلية اتٟامية للآثار من 
 . أتلبؼ أكسرقة  أكاستيلبء  أكع تنقيب غتَ مشرك 

 -التًضية : -ثانياً 

 فإ إذضرر مادم. أمتيطبق ىذه الصورة من صور التعويض حينما لا يتًتٌب على العمل غتَ ات١شركع ات١تسبب بُ ات١سؤكلية  
صل ات١سؤكؿ كتقدتٯو ف أكتقدبٙ اعتذار دبلوماسي  أكالدكلة ات١سؤكلة التصرفات الصادرة عن سلطتها  إقرارمقتواىا ىو عدـ 

، الأدبيةمناسب من الناحية  آخرشكل  أم أك ،كدة على قدر ما تقتوي الظركؼ ذلكتقدبٙ ضمانات لعدـ ات١عا أكللمحاكمة، 
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اتٟاؿ  إعادةالتًضية تتميز عن باقي صور التعويض، فهي لا تهدؼ إبٔ  أفبدكف تومتُ. كبذلك ترل تٞنة القانوف الدكبٕ بُ  أم
 .ضماف عدـ تكرار الفعل إبٔيو، بل ما كانت عل إبٔ

 -الاعتذار : -ثالثاً 

التعويض ات١عنوم عند قياـ الدكلة بفعل غتَ مشركع، فهو عبارة عن اعتًاؼ الدكلة بارتكابها تصرفان  أنواعتيعد ىذه الصورة من  
لوحية، كتتعهد بعدـ تكرار حدكث عن الورر الناتج للدكلة ا أسفهاتعبر عن  أك تقدبٙ اعتذاران رتٝيان، إبٔغتَ مشركع، فتسعى 

  (137، صفحة 2016)مدتاري،  .التصرؼ بُ ات١ستقبلىذا 

 الدطلب الثاني

 نتيجة التنقيب غتَ الدشروع  الأفرادالدسؤولية القانونية الددنية الدتًتبة على 

 الآثاربُ حالة قيامهم بانتهاؾ حرمات  الأفرادالقانونية التي تتًتب على  الآثارسوؼ تتطرؽ الباحثة بُ ىذا ات١طلب عن        
ات٠اصة بقانوف الاستملبؾ  الأحكاـ كأيوا ،القانوف ات١دب٘ العراقي لأحكاـ، كفقان طريق عملية التنقيب غتَ ات١شركع الوطنية عن

 -:الآتيتُ، كما ىو مبتُ بُ الفرعتُ العراقي

  الأوؿالفرع 

 لتنقيب وفق القانوف الددني العراقيالدسؤولية عن ا

ملكيػة الكنز ات١دفوف أك ات١خبئ بُ باطن الأرض ت١الك الأرض  إفعلى من القانوف ات١دب٘ العراقي  (1101)نصت ات١ادة 
كانػت   أفكتٞهػة الوقػف  أمتَية الأرضكانت أف  لو كتكوف ملكية الكنز للدكلة  الكنز بٓ يتمكن احد من أف يثبػت ملكيػة إذا

  . موقوفة كقفان صحيحان  الأرض

ا تٯلكو عينان كمنفعة يتصرؼ بو ات١الك تػصرفان مطلقان بُ م أفات١لك التاـ من شأنو  أفمنو  (َُْٖ)ذلك نصت ات١ادة ك
 ففبالإمكاكمع ذلك  .، فينتفع بالعتُ ات١ملوكة كبغلتهػا كتٙارىػا كنتاجهػا كيتصرؼ بُ عينها تّميع التصرفات اتٞائزةكاستغلبلان 

 الأرضملكية  أفككذلك نص ىذا القانوف على  .انتقاص ىذه السلطات التي تٯلكها ات١الك متى اقتوت ات١صلحة العامػة بُ ذلك
 .(.ِ /1049)فيد بُ التمتع بها كفق ات١ادة تشمل ما فوقها علػوان كمػا تٖتها سفلبن إبٔ اتٟد ات١

كضمن نطػاؽ اتٟماية  ،تراثها تشريعان ك  آثارىارص على تٛاية كصيانة ككما لاحظنا بأف تٚيع الدكؿ كاتٟوارات البشرية تٖ     
العامة  الأمواؿ أفمن القػانوف ات١دب٘ العراقي على  (ُٕ)العامة حيث نصت ات١ادة  الأمواؿفأنو يعد جزءان لا يتجزأ من  أيواات١دنية 

كالتًاث سواء تعلق  الآثاراتٟماية ات١دنية على  أكجو ت٘لكها بالتقػادـ لػذلك تسرم كل أكاتٟجز عليها  أكلا ت٬وز التصرؼ فيها 
 الآثارضمنان فػي قػانوف  أكىذه اتٟماية صراحة  أقرتت٘لكها بالتقادـ سواء  أك، عدـ اتٟجز عليها أكبعدـ جواز التصرؼ فيها 

 كالتًاث النافذ .
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لا ت٬ػوز على انو " ِْٖقد نص بُ ات١ادة  ُٗٔٗلسنة  ّٖقانوف ات١رافعات ات١دنية العراقي رقم  أفكمن الناحية التطبيقية ت٧د       
كالتًاث الثقابُ  الآثار الأمواؿتنفيػذيان..."، كتعتبر مػن ىػذه  أكحجز أك بيع الأمواؿ .... لاقتواء الدين سواء كاف اتٟجز احتياطيان 

ية، ككذلك لا ت٬وز الآثار السلطة  أكى الدكلة يوضع اتٟجز عليو لاقتواء دين ما سواء أكػاف ىذا الدين متًتبان عل أفالذم لا ت٬وز 
 .حقوؽ عينية تبعية عليو كذلك لوماف بقاء الانتفاع منو كفقان ت١ا خصص لو كعدـ تعطيل تٗصصيو للنفع العاـ أمتقرير 

 الفرع الثاني

 الدسؤولية عن التنقيب وفق قانوف الاستملاؾ العراقي 

ات١واقع التي ترل  أك للؤراضيأك نزع ات١لكية الاستملبؾ  إجراءاتلبحية اتٗاذ منح ات١شرع العراقي بُ ىذا القانوف الدكلة ص
تنتػزع  أفكالتًاث  الآثارالإذف لدائرة  أكحيث يسمح ىذا التخويل  .الأراضي أكات١وجودة بُ ىذه ات١واقع  للآثارفيها الدكلة تٛاية 

تعػوض ات١الك  أفالتي توع يدىا عليها على  أك إليهاسلمة ات١نقولػة ات١ملوكة للؤشخاص ككذلك ات١خطوطات ات١ الآثارملكيػة 
تعويوان عادلان تقدره تٞنة ت٤ايدة يكوف تعيينها من قبل الوزير ات١ختص كتٯكن الاعتًاض على قرار تلك اللجنة من قبل كل من 

 مان من تاريخ تبليغ القرار . ت٤كمػة البػداءة ات١ختػصة كخلبؿ مدة قدرىا تٜسة عشر يو  أماـ ات١ديرية كصاحب اتٟق كيكوف ذلك

 إخراجهامدة من الزمن كي تتمكن من  إبٔكالتًاث  الآثارمدفونػة فػي ارض معينة كتٖتاج دائرة  آثاركجدت  إذكبُ حالة ما       
مدة  الأرض من ىذا القانوف عن طريق الاستيلبء ات١ؤقػت كاف توع يدىا على تلك ِٔفاف الػدائرة ات١ذكورة تستطيع استنادان للمادة 

يكوف ذلك مقابل تعويض عادؿ عن الورر اتٟاصل نتيجة  أفلا تتجاكز سنتتُ من تاريخ صدكر قرار الاستملبؾ ات١ؤقت على 
 -: الآبٌالعقارية منها كات١نقولة يكػوف كفق  الآثاراستملبؾ  أفعدـ استغلبؿ الأرض خػلبؿ ىذه ات١دة.بواقع اتٟاؿ 

لا يؤخذ ملك احد من دكف رضاه كقاعدة قانونية عامة، كعلى ىذا يتم الاستملبؾ باتفاؽ  اف الأصل استملاكاً رضػائياً :-1
 صػاحب العقػار ات١راد استملبكو كدائرة الآثار كالتًاث.

 أكيكوف ذلك بُ حالة ما إذا حػصل خػلبؼ بتُ ات١ستملك منو كدائرة الآثار كالتًاث حوؿ مبلغ التعويض  استملاكاً قضائياً :-2
 امتنع ات١ػستملك منو من الاستجابة لطلب الاستملبؾ  إذاما  بُ حالة

دائرة الآثار كالتًاث  كأرادتكاف الأثر ت٦لوؾ لدائرة من دكائر الدكلة   إذابُ حالة  إداريا:كيكوف الاستملبؾ  إدارياالاستملاؾ -3
 استملبكو.

 خابسة

 ات١قارنة توصلنا إبٔ النتائج الآتية: كمن خلبؿ دراستنا ت١وضوع التنقيب غتَ ات١شركع بُ نطاؽ التشريعات

أف موضػػػوع التنقيػػػب عػػػن الآثار مػػػنظم بأحكػػػاـ تفصػػػيلية بُ نطػػػاؽ التشػػػريعات ات١قارنػػػة، كقػػػد قرنػػػت تلػػػك التشػػػريعات عمليػػػات -1
التنقيػػب بوػػمانات كثػػتَة كشػػركط عديػػدة، كبُ مقػػدمتها اتٟصػػوؿ علػػى تػػرخيص مػػن اتٞهػػات ات١ختصػػة، كذلػػك لوػػماف تٛايػػة فعالػػة 

 عند استخراجها أك الكشف عنها. للآثار
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أف التنقيب عن الآثار تْسب التعريفات الػتي كردت بُ التشػريعات ات١قارنػة يشػمل أعمػاؿ اتٟفػر أك السػبر أك التحػرم عػن الآثار -2
التعريفػات سواء أكاف ذلك بُ باطن الأرض أـ ت٣ارم الأنهار أـ البحتَات أـ ات١ياه الإقليمية، كسواء أكانت منقولات أـ عقارات، ف

 ات١ذكورة جاءت بعبارات مرنة ككاسعة تشمل كل عمل كبأم كسيلة كانت طات١ا أف ىدفو العثور على الآثار. 

تعد تنقيبا غتَ مشركع كل عملية تْث عن الآثار تتم بدكف موافقة رتٝيػة مػن السػلطة ات١ختصػة، كقػد عاتٞػت التشػريعات ات١قارنػة -3
 تصػدت بهػا لػو، فمنهػا مػن أسػبغ عليػو كصػف اتٞنايػة كمنهػا مػن أدخلػو ضػمن اتٞػنح، كمػنهم ىذا ات١وضوع، كتباينت بُ اتٟلػوؿ الػتي

مػػن اقتصػػر علػػى العقػػوبات اتٞزائيػػة السػػالبة للحريػػة كمنهػػا مػػن أضػػاؼ إليهػػا الغرامػػات ات١اليػػة؛ لػػذا كانػػت معاتٞػػة بعػػض التشػػريعات 
 ينها تٔا ت٭قق اتٟماية الكافية للآثار.ضعيفة كبٓ تٖقق الغاية من كجودىا، الأمر الذم دفعها إبٔ تعديل قوان

أف معاتٞػػػة ات١شػػػرع العراقػػػي ت١وضػػػوع التنقيػػػب غػػػتَ ات١شػػػركع لػػػلآثار اتٟوػػػارية جػػػاءت قاصػػػرة كغػػػتَ فاعلػػػة، إذ أنػػػو اقتصػػػر علػػػى  -4
نو قرر ات١ساكاة العقوبات السالبة للحرية دكف العقوبات ات١الية، كما أنو قيد فرضها تْصوؿ الأضرار، كيستثتٌ من قصور ات١شرع ىذا أ

بُ العقوبػػة بػػتُ حالػػة ارتكػػاب الفعػػل كت٣ػػرد المحاكلػػة لارتكابػػو، كتعػػد ىػػذه ات١سػػاكاة مػػن العناصػػر المحققػػة لفاعليػػة الػػنص بُ اتٟػػد مػػن 
 اتٞرتٯة.

ضػرار ات١اسػة ضعف اتٟماية ات١دنية ات١قررة لػلآثار بُ قػوانتُ تٛايػة الآثار للتشػريعات ات١قارنػة، إذ بٓ تػنص غالبيتهػا علػى تعػويض الأ-5
بالآثار نتيجػة عمليػػات التنقيػػب غػػتَ ات١شػركع، كأقتصػػر التعػػويض علػػى الػبعض منهػػا فقػػط كالتشػػريع العراقػي كاتٞزائػػرم، كأشػػار بعوػػا 
آخر منها إبٔ إلزاـ ات١خالف بإعادة اتٟاؿ إبٔ ما كاف عليو قبػل التنقيػب، كبُ حػاؿ عػدـ تنفيػذ ذلػك تتػوبٔ السػلطة ات١ختصػة إعادتػو 

ت١خػػالف كالتشػػريع السػػورم، كأف عػػدـ كجػػود نصػػوص صػػرت٭ة للحمايػػة ات١دنيػػة بُ ىػػذه القػػوانتُ يعػػتٍ أنهػػا أحالػػت جػػبر علػػى نفقػػة ا
الوػػػرر ضػػػمنيا إبٔ نصػػػوص القػػػوانتُ ات١دنيػػػة النافػػػذة ؛كونهػػػا القاعػػػدة العامػػػة الػػػتي تعتمػػػد بُ تقريػػػر مسػػػؤكلية ت٤ػػػدث الوػػػرر كإلزامػػػو 

 بالتعويض كفقا ت١ا ىو مقرر قانونان.  

ات١سؤكلية ات١تًتبة على التنقيب غتَ ات١شركع لا تقتصر على الأفراد كإت٪ػا ت٘تػد إبٔ الػدكؿ أيوػا، إذ قػد ت٘ػارس عمليػات التنقيػب  أف-6
غتَ ات١شركع من قبل دكؿ أخرل عدكانا على التًاث الثقػابُ كاتٟوػارم للػدكؿ ات١عتػدل عليػو، كلاسػيما بُ النزاعػات ات١سػلحة، كفيهػا 

ة ات١نتصػرة إبٔ اسػتنزاؼ الأمػواؿ الأثريػة التابعػة للدكلػة ات٠اضػعة للبحػتلبؿ منتهكػة بػذلك الالتزامػات الدكليػة الػتي غالبا ما تلجأ الدكلػ
 قوت بُ كثتَ من الاتفاقيات بصيانة الآثار كالتًاث كعدـ جواز ات١ساس بها.

 الجريدة ولتحقيق الحد منها نقتًح الآتي: أضرار ىذهولأجل تلافي  

كات١متلكػات الثقافيػة باعتبارىػا تشػكل  الآثارالتثقيفيػة كالتوعيػة الػتي مػن شػأنها أف تسػاىم بُ توعيػة اتٞمهػور بأت٫يػة إقامة البرامج  -1
يػػة بُ السػػعي إبٔ تٛايتػػو، كسػػواء أكانػػت تلػػك الآثار أرثا حوػػاريا تعػػود ملكيتػػو تٞميػػع الأفػػراد، كأف مػػن كاجػػبهم مسػػاندة السػػلطات 

التنقيػػب ات١شػػبوىة الػػتي ت٘ػػارس مػػن قبػػل الغػػتَ أـ مػػن خػػلبؿ تبليغهػػا بكػػل أثػػر يػػتم اكتشػػافو  ات١سػػاندة مػػن خػػلبؿ التبليػػغ عػػن عمليػػات
 مصادفة. 

، كذلػك أمػا مػن بالنسبة للتشريعات الػتي بٓ تٕرمػو لغايػة الآف اتٟوارية الآثارالتصدم التشريعي لظاىرة التنقيب غتَ ات١شركع عن -2
أعمػػاؿ التنقيػػب غػػتَ ات١شػػركع بعقػػوبات جزائيػػة صػػارمة تكفػػل اتٟػػد مػػن  ، كيػػنص فيػػو علػػى تٕػػربٙلآثارخػػلبؿ كضػػع قػػانوف خػػاص با
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، كإما من خلبؿ تعديل القوانتُ العقابية النافذة، كإضافة نص عقابي إبٔ كىو ما أخذت بو غالبية التشريعات ات١قارنة الاعتداء عليها
سػػامة تتناسػػػب مػػع مػػػا يتوػػمنو ت٤ػػػل جانػػب أحكامػػػو يعاقػػب علػػػى ىػػذه الاعتػػػداءات، كت٬ػػب أف تكػػػوف العقوبػػة علػػػى قػػدر مػػػن اتٞ

مػػن جػػراء التنقيػػب غػػتَ  الآثار( مػػن أت٫يػػة، كأف يوػػاؼ إليهػػا نػػص يقػػرر التعػػويض ات١ػػدب٘ عػػن الأضػػرار الػػتي تصػػيب الآثارالاعتػػداء )
 .ات١شركع

رقػػم  كالػػتًاث الآثار( مػػن قػػانوف 42كبالنسػػبة للعػػراؽ فأننػػا ت٧ػػد أف ات١شػػرع نػػص علػػى تٕػػربٙ تلػػك الاعتػػداءات بُ ات١ػػادة ) 
 يتوػمنو، كلكن ىذا النص تْاجة إبٔ التعديل نظرا لكوف ات١شرع قػد فػرض عقػوبات جزائيػة لا تتناسػب مػع مػا 2002( لسنة 55)

ت٤ل اتٞرتٯة من أت٫ية، كمن بٍ فأنػو أضػعف مػن قوتػو الرادعػة، كعليػو نقػتًح تعػديل ىػذا الػنص كتشػديد العقػوبات السػالبة للحريػة مػع 
التعويض عمػا ىػو مقػرر ليصػبح الػنص أكثػر فاعليػة بُ التصػدم للبعتػداء ات١ػذكور أعػلبه، كليكػوف كفػق فرض الغرامات كزيادة نسبة 

 الآبٌ:

( تٜسػػة مليػػوف دينػػار عراقػػي مػػن 5,000,000( عشػػر سػػنوات كغرامػػة لا تقػػل عػػن )10يعاقػػب بالسػػجن مػػدة لا تقػػل عػػن )-أ"
 ية.الآثار سلطة أك حاكؿ كشفها دكف موافقة تٖريرية من ال الآثارباشر التنقيب عن 

( سػػبعة مليػػوف دينػػار 7,000,000( تٜسػػة عشػػر سػػنة كغرامػػة لا تقػػل عػػن )15تكػػوف العقوبػػة السػػجن مػػدة لا تزيػػد عػػن ) -ب
 عراقي بُ حاؿ تسبب من باشر أك حاكؿ التنقيب بُ أضرار ات١وقع الأثرم أك ت٤رماتو كات١واد الاثرية فيو.

( عشػػرة مليػػوف دينػار عراقػػي إذا كػاف مسػػبب الوػػرر 10,000,000لا تقػػل عػن )تكػوف العقوبػػة السػجن ات١ؤبػػد كالغرامػػة الػتي  -ج
 ية.الآثار من منتسبي السلطة 

 كت٭كم بتعويض ت٭دد بثلبثة أضعاؼ قيمة الأضرار ات١قدرة. -د

 ات١ستخرجة كمصادرة مواد اتٟفر. الآثارت٭كم إضافة إبٔ ما ذكر بوبط -ق

 عقوبة الفاعل الأصلي".يعاقب من ت٭رض على التنقيب غتَ ات١شركع ب -ك

ػ العمل على إنشاء قوات خاصة تتوبٔ مهمة صيانة ات١ناطق الآثرية، كت٬ب أف تكػوف تلػك القػوات مدربػة علػى التصػدم ت١ختلػف  3
 اتٟوارية كتٛايتها. الآثارأنواع الاعتداءات، كاف يتم تٕهيزىا بأحدث الوسائل كالآليات التي ت٘كنها من صيانة 

صػة بنظػػر القوػايا ات١تعلقػػة بالآثار كذلػك لوػػماف سػرعة حسػػمها تٖقيقػا لفاعليػػة اتٞػزاءات ات١قػػررة بُ قػػانوف أنشػاء ت٤كمػػة متخص-4
 الآثار كالتًاث، كيطبق على إجراءاتها أحكاـ قانوف أصوؿ المحاكمات اتٞزائية. 

ة من ات١ساعدات التي تٯكن أف تقػدمها تفعيل بنود الاتفاقيات الدكلية ات٠اصة تْماية الآثار كالتًاث اتٟوارم للدكؿ، كالاستفاد -5
 الدكؿ ات١تعاقدة، كذلك لأجل العمل على استًداد كافة الآثار التي بً التنقيب عنها بصورة غتَ مشركعة كتهريبها خارج البلد. 
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 لخص الد
ت٭اكؿ ىذا البحث دراسة أسباب تبتٍ ات١شرع ات١غربي ت٠يار الدتٯقراطية التشاركية، التي بً التأكيد على مبادئها كقواعدىا بُ دستور 

دراسة الإطار القانوب٘ ات١نظم لكيفية ت٦ارستها على مستول المحلي من خلبؿ القياـ بدراسة تٖليلية نقدية للمقتويات ، ك 2011
، التي نصت على ت٣موعة من الآليات العملية 2015القانونية التي أتت بها القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية الصادرة سنة 

ناعة القرار المحلي، مثل إحداث آليات تشاركية للحوار كالتشاكر، كإمكانية تقدبٙ العرائض من لإشراؾ ات١واطنتُ كاتٞمعيات بُ ص
 .طرؼ ات١واطنات كات١واطنتُ كاتٞمعيات

لكن آليات الدتٯقراطية التشاركية التي نصت عليها القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية قيدت بوركرة توفر عدة شركط ت٣حفة 
ات كات١واطنتُ كتٚعيات المجتمع ات١دب٘ من أجل ات١شاركة بُ إعداد برامج التنمية كتتبعها كتقدبٙ العرائض كضعت أماـ ات١واطن

التي تدعم الدتٯقراطية التشاركية التًابية من ت٤تواىا، ت٦ا يفرض  2011للمجالس ات١نتخبة، الشيء الذم أفرغ مبادئ كركح دستور 
 .ية التشاركية على ات١ستول المحلياعتماد بدائل أخرل أكثر تٕسيدا للدتٯقراط

 -2011دستور  -القوانتُ التنظيمية -اتٞماعات التًابية  –الدتٯقراطية التمثيلية  –الدتٯقراطية التشاركية  :يةالكلمات الدفابر
 .العرائض -التشاكر كاتٟوار
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« Participatory Democracy in management of territorials 

Communities in Morocco : mechanisms, limitations 

 and alternatives » 

Abdelhadi El khayaty, Doctor in public law 

University Hassan first. settat- morocco 
 

 

Summary :  
This research attempts to examine the reasons for the Moroccan legislature's 

adoption of the option of participatory democracy, whose principles and rules 

were affirmed in the 2011 Constitution, and to examine the legal framework 

governing how it is exercised at the local level, by conducting a critical 

analytical study of the legal requirements of the 2015 regulatory laws of the 

territorial groups which provided for a range of practical mechanisms to involve 

citizens and associations in local decision-making, such as establishing 

participatory mechanisms for dialogue and consultation, and submitting 

petitions by citizens, citizens and associations.  

However, the participatory democracy mechanisms provided for by the 

regulatory laws of the territorial groups have restricted the need for several 

unfair conditions set out for citizens, citizens and civil society associations to 

participate in the preparation and tracking of development programmes and to 

submit petitions to elected councils, which have emptied the principles and spirit 

of the 2011 Constitution that support participatory, territorial democracy from 

its content, forcing the adoption of other alternatives that are more reflective of 

participatory democracy at the local level. 

Keywords : Participatory Democracy - Representative Democracy - territorials 

Communities - Regulatory Laws - Constitution 2011 - Consultation and 

Dialogue – Petitions. 
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 :مقدمة
بُ خوم التحولات الكبرل  التي تشهدىا بنيات الدكلة كتٕديد أدكارىا، تعالت الدعوة  إبٔ تطوير  النظاـ  اللبمركزم كالذم 

مغايرة تتوخى تطوير البعد التدبتَم، كذلك من يستند على الشرعية الإدارية كالعقلبنية كالقانونية، كذلك بتبتٍ منظور جديد كمقاربة 
 ."خلبؿ توسيع  مفهوـ " إدارة  القرب " كمنهجية  " ات١قاربة  التشاركية

مارس  9كانطلبقا من مبدإ الدتٯقراطية التشاركية التي تقوـ على إشراؾ المجتمع ات١دب٘ بُ تدبتَ الشأف العاـ، أكد ات٠طاب ات١لكي بُ 
منهجية الإصغاء كالتشاكر مع تٚيع ات٢يئات كالفعاليات ات١ؤىلة، كالفاعلة على ات٠صوص بُ ت٣الات  على ضركرة اعتماد 2011

 .حقوؽ الإنساف كحقوؽ ات١رأة كإصلبح القواء كالإدارة كتٗليق اتٟياة العامة
من ات١رتكزات من حتُ أكد على أف النظاـ الدستورم للمملكة يقوـ على ت٣موعة  2011كىي ذات ات١نهجية التي كرسها دستور 

ـ، بينها الدتٯقراطية ات١واطنة التشاركية، مات٨ا دكرا أكبر تٞمعيات المجتمع ات١دب٘ كات١نظمات غتَ اتٟكومية ات١هتمة بقوايا الشأف العا
ات التي أعطاىا اتٟق بُ ات١سات٫ة بُ إطار الدتٯقراطية التشاركية، بُ إعداد قرارات كمشاريع لدل ات١ؤسسات ات١نتخبة كالسلط

 .العمومية، ككذا تفعيلها كتقييمها
كما نص على أف السلطات العمومية تعمل على إحداث ىيئات للتشاكر، قصد إشراؾ ت٥تلف الفاعلتُ الاجتماعيتُ، بُ إعداد 
 السياسات العمومية كتفعيلها كتنفيذىا كتقييمها. كأف من حق ات١واطنات كات١واطنتُ تقدبٙ ملتمسات بُ ت٣اؿ التشريع كتقدبٙ

 .عرائض إبٔ السلطات العمومية
أما فيما يتعلق بتعزيز آليات الدتٯقراطية التشاركية على مستول اتٞماعات التًابية، التي سنعاتٞها بُ ىذا البحث، فقد أكد أيوا 

تهم بُ على أف التنظيم التًابي للمملكة يؤمن مشاركة السكاف بُ تدبتَ شؤكنهم، كالرفع من مسات٫ 136بُ الفصل  2011دستور 
 .التنمية البشرية ات١ندت٣ة
على أف ت٣الس اتٞهات كاتٞماعات التًابية الأخرل توع آليات تشاركية للحوار كالتشاكر لتيستَ  139كقد أشار بُ الفصل 

بٙ عرائض، مسات٫ة ات١واطنات كات١واطنتُ كاتٞمعيات بُ إعداد برامج التنمية كتتبعها. كأنو تٯكن للمواطنات كات١واطنتُ كاتٞمعيات تقد
 .ات٢دؼ منها مطالبة المجلس بإدراج نقطة تدخل بُ اختصاصو ضمن جدكؿ أعمالو

كمن  ىذا ات١نطلق، فإف الدتٯقراطية التشاركية كآلية  ت٤لية، عليها أف تقوـ بالدكر ات١نوط  بها بُ تٖقيق الآماؿ ات١شركعة  للسكاف، 
ي، حيث لا تٯكن إت٧اح اللبمركزية إلا بُ  حالة التحستُ  الفعلي كأف تكوف  بُ مستول  التحدم الذم يواجو التدبتَ المحل

للممارسات ات١رتبطة بالتدبتَ التشاركي داخل اتٞماعات التًابية من أجل الدعم اتٞيد لقدرات الفاعلتُ المحليتُ، كمن خلبؿ تدابتَ 
ـ اللبزـ تٟاجيات كانتظارات ات١واطنتُ. )زين متعددة تهدؼ كلها إبٔ الدفع تّودة ت٦ارسات تدبتَ الشأف المحلي كإعطاء الاىتما

 (29، ص.2009الدين،
 :أت٫ية البحث

تكمن أت٫ية ىذا البحث بُ أنو يسلط الووء على أحد أبرز آليات التدبتَ اتٟديث للشأف المحلي، كىي آليات الدتٯقراطية التشاركية 
دب٘ بُ تدبتَ شؤكنهم على مستول المجالس التًابية ات١نتخبة على التي أصبحت ت٢ا أت٫ية بالغة بُ إشراؾ الأفراد كتٚعيات المجتمع ات١
 .الصعيد المحلي كمعاتٞة القوايا التي تهمهم كالاستجابة تٟاجياتهم

 :مشكلة البحث
سنحاكؿ بُ ىذا البحث معاتٞة الإشكاؿ الرئيسي التابٕ: إبٔ أم حد بً تنزيل آليات الدتٯقراطية التشاركية على النحو ات١طلوب 

 .؟2011مستول القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية بات١غرب تٕسيدا ت١بادئ كقواعد دستور على 
 كما ىي آليات الدتٯقراطية التشاركية التي بً التنصيص عليها بُ ىذه القوانتُ؟؛
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  كما مدل جدكل ىذه الآليات بُ تنزيل الدتٯقراطية التشاركية على مستول اتٞماعات التًابية؟؛
 .بدائل ات١مكنة لتجويد ىذه الآليات؟كما ىي ال

 :منهج البحث
للئجابة عن أسئلة ات١طركحة سنعتمد على ات١نهج القانوب٘ التحليلي من أجل القياـ بدراسة تٖليلية للمقتويات القانونية ات١ؤطرة 

لإشارة إبٔ بعض التجارب الدكلية لآليات إعماؿ الدتٯقراطية التشاركية بُ اتٞماعات التًابية كالكشف عن اتٟدكد التي تقيدىا، مع ا
 .الرائدة التي تٯكن الاقتداء بها بُ ىذا المجاؿ

 :خطة البحث
قمنا بتقسيم ىذا البحث إبٔ مبحثتُ، ات١بحث الأكؿ عاتٞنا فيو أسباب تبتٍ الدتٯقراطية التشاركية ككسائل أجرأتها بُ اتٞماعات 

فيو دكاعي تبتٍ خيار الدتٯقراطية التشاركية على ات١ستول التًابي، كات١طلب الثاب٘ التًبية، كقسمناه إبٔ مطلبتُ، ات١طلب الأكؿ تناكلنا 
 تناكلنا فيو آليات الدتٯقراطية التشاركية بُ اتٞماعات التًبية، أما ات١بحث الثاب٘ فعاتٞنا فيو حدكد كآفاؽ الدتٯقراطية التشاركية بُ

تناكلنا فيو معيقات الدتٯقراطية التشاركية بُ اتٞماعات التًابية، كات١طلب اتٞماعات التًابية كقسمناه إبٔ مطلبتُ، ات١طلب الأكؿ 
 .الثاب٘ تناكلنا بُ تطوير الدتٯقراطية التشاركية التًابية على ضوء النماذج الرائدة بُ ىذا المجاؿ

 
 ات١بحث الأكؿ: أسباب تبتٍ الدتٯقراطية التشاركية ككسائل أجرأتها بُ اتٞماعات التًبية

موعة من العوامل السياسية كالاجتماعية بُ حشد مزيد من التأييد كالدعم لتبتٍ خيار الدتٯقراطية التشاركية من أجل سات٫ت ت٣
ي إشراؾ ات١واطنتُ كالمجتمع ات١دب٘ بُ التأثتَ بُ صناعة القرار العمومي كالمحلي، بعدما أصبح يعبر عن آرائو كمطالبو عبر الفواء الرقم

التي أكدت على ضركرة إعماؿ ت٣موعة من ات١بادئ  2011ب الأكؿ(، لذا كتنزيلب ت١قتويات دستور كبُ الشارع العاـ)ات١طل
ة كالقواعد ات١ؤسسة للدتٯقراطية التشاركية أماـ المجالس ات١نتخبة للجماعات التًابية، نصت القوانتُ التنظيمية ت٢ذه الأختَة على ت٣موع

 .(ات بُ صناعة القرار المحلي )ات١طلب الثاب٘من الآليات العملية لإشراؾ ات١واطنتُ كاتٞمعي
 ات١طلب الأكؿ: دكاعي تبتٍ خيار الدتٯقراطية التشاركية على ات١ستول التًابي

تتعدد أسباب كدكاعي توجو ات١شرع الدستورم ات١غربي ت٨و تبتٍ خيار الدتٯقراطية التشاركية على ات١ستول المحلي بُ إطار اتٞماعات 
من أبرزىا ضعف الدتٯقراطية التمثيلية بُ القياـ بالأدكار التنموية ات١نوطة بها)أكلا( بالإضافة إبٔ ضعف التأطتَ التًابية، كالتي يبقى 

 .(القانوب٘ لآليات الدتٯقرطية التشاركية ضمن قوانتُ اللبمركزية التًابية)ثانيا
 أكلا: ضعف الدتٯقراطية التمثيلية

ىن عاجزة عن تلبية مقومات ات١واطنة اتٟقة، كتٖقيق التنمية المحلية بُ كافة أبعادىا، أصبحت الدتٯقراطية التمثيلية بُ العصر الرا
بفعل التناقوات كالظواىر السلبية التي أفرزىا منطق "حكم الأغلبية" فيما أصبح يصطلح عليو ب"أزمة الدتٯقراطية التمثيلية"، 

لسكاف كاحتياجاتهم، ت٦ا أدل إبٔ اتٟد من دكر الدتٯقراطية ات١رتبطة ب"أزمة التمثيل السياسي" الذم أخفق بُ تٖقيق مطالب ا
التمثيلية التي تشكل نظاما للحكم يتم تبنيو بُ معظم دكؿ العابٓ لينظم نظريا كحقوقيا مسألة العلبقة بتُ اتٟاكمتُ 

 (37، ص.2003كالمحكومتُ.)فوريو،
جهزة السلطة كالمجتمع، حيث بٓ يعد ىذا الأختَ يعتقد أنو ت٦ثل كمن بً فإف الدتٯقراطية التمثيلية اليوـ تشهد قطيعة متزايدة بتُ أ

(،  كمن تٕليات ىذا ات١وقف ظاىرة 55، ص.2006"بشكل صحيح"، كلا مصاعبو ستجد ت٢ا حلب بُ الإجابة السياسية )لامي، 
تقبل الدتٯقراطية بصفة عامة، العزكؼ عن ات١شاركة بُ اتٟياة السياسية التي تعد من أبرز القوايا التي شغلت كتشغل ات١هتمتُ تٔس

 ( 247، ص.1991كالانتخابات بصفة خاصة.)فهمي، 
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كذلك بسبب إشكالية التمثيل السياسي المحلي الذم تتحدد دلالاتو بُ طبيعة النسق السياسي الذم تتقاطبو عدة خيارات 
ت١ركزية، بفعل أدكات التحكم السياسي بُ كتصورات متنافرة، أثرت بشكل كبتَ بُ البناء الدتٯقراطي المحلي، كجعلتو تٯيل ت٨و ا

العملية الانتخابية )التقسيم اتٞماعي كالانتخابي، نظاـ الاقتًاع(، بالإضافة إبٔ ما أفرزه مسلسل اللبمركزية الإدارية من ظواىر 
السياسية العامة، كىو ما سلبية، تٯكن إتٚات٢ا بُ ظاىرة "الفساد السياسي"، ت٦ا دفع بات١واطن إبٔ الانسحاب أك النفور من اتٟياة 

 (14، ص.2009يفسر تدب٘ نسبة ات١شاركة الانتخابية.)سدقاكم، 
ض تْيث أف ات١واطن بٓ تعد لو الثقة الكاملة بُ المجالس ات١نتخبة ت٤ليا بعد عدة تٕارب انتخابية بٓ تٖقق النتائج التي يأملها بُ النهو 

ركرية التي ت٬ب أف تقوـ بها ات١رافق العمومية المحلية باتٞودة ات١طلوبة، ت٦ا دفعو بأكضاعو الاقتصادية كالاجتماعية كتقدبٙ ات٠دمات الو
إبٔ التعبتَ عن مطالبو كآرائو عبر السلوؾ الاحتجاجي الذم أصبح تٯيز علبقة الأفراد بالسلطات العمومية كات١ؤسسات التمثيلية 

 .سواء كطنيا أك ت٤ليا
دستورية التي أطرت كعززت من آليات الدتٯقراطية التشاركية كما نص عليها دستور كنشتَ بُ ىذا الإطار إبٔ أف ات١قتويات ال

بٓ تكن سول جواب على بعض مطالب اتٟركات الاجتماعية التي عرفتها ات١ملكة إباف ما تٝي بالربيع العربي، حيث  2011
كالاستبداد" كشعار "لا للحكرة "  لاحظنا كيف عمت موجة الاحتجاجات ت٥تلف ات١دف ات١غربية رافعة شعار "إسقاط الفساد

كت٣موعة من ات١طالب السياسية كالاجتماعية، كىي مفاىيم تٖمل دلالات قوية تٖيل على رفض ات١واطنتُ لأشكاؿ التدبتَ ات١ركزم 
اتٗاذ  الذم عرؼ عدة اختلبلات بُ ت٣اؿ التنمية، كالذم بٓ يستجيب لتطلعاتهم ككاف يقصي أم مشاركة حقيقية كفعلية للؤفراد بُ

  .القرارات التنموية التي تهمهم بشكل مباشر، كإبٔ فقدانهم الثقة بُ ات١ؤسسات التمثيلية
 2011ثانيا: ضعف التأطتَ القانوب٘ لآليات الدتٯقرطية التشاركية قبل دستور

( أك القانوف رقم 1971يونيو  16بالرجوع لتجربة اتٞهوية ات١غربية سواء من خلبؿ الظهتَ المحدث للجهات الاقتصادية )ظهتَ 
ات١نظم للجهوية الإدارية يلبحظ غياب أية إحالة إبٔ ما تٯكن اعتباره تٔثابة مشاركة للمواطنتُ كاتٞمعيات كأطراؼ معنية  47-96

لتصدر دكرية عن الوزير الأكؿ عبرت عن إرادة السلطات العمومية "...تّعل  2003بالتنمية، حيث انتظر ات١غرب حتى سنة 
تٞمعيات إحدل أىم الأدكات التي تتوخى ت٤اربة الفقر" مركزة بُ ذلك على التمويل كعلى ضركرة تٖستُ الإطار الشراكة مع ا

القانوب٘ بغرض تعويد جهود الشركاء خدمة للصابّ العاـ، مدرجة النهوض بالبعد التًابي للشراكات ضمن الأىداؼ ات١توخاة بُ 
 78-00ات١غتَ كات١تمم للقانوف رقم  17-08القانوف رقم  2009جاب لو بُ سنة سياؽ تعزيز اللبت٘ركز كاللبمركزية، كىو ما است
لإت٧از ات١خطط اتٞماعي كفق منهج تشاركي يأخذ بعتُ الاعتبار على ات٠صوص  36ات١تعلق بات١يثاؽ اتٞماعي بالإشارة بُ مادتو 

كالفاعلتُ ات١عنيتُ، ككوف المجلس يشجع كيدعم مقاربة النوع كأف اتٟاجيات ذات الأكلوية تٖدد بتشاكر مع الساكنة كالإدارات 
  (259، ص.2019ات١نظمات كاتٞمعيات ذات الطابع الاجتماعي كالثقابُ كالرياضي...". )ات٠لبدم، 

ات١تعلق بات١يثاؽ اتٞماعي كما بً تغيتَه كتتميمو تٯركز صناعة القرار التنموم المحلي بُ يد  78-00رغم ذلك كاف القانوف رقم 
ت١نتخبة كلا ينص على مقتويات توضح بشكل عملي ككاضح كيفية تعزيز دتٯقراطية القرب التي تفرض فتح المجاؿ أماـ المجالس ا

ات١واطنتُ للمشاركة بُ صناعة  القرارات التنموية التي ت٘سهم بشكل مباشر، كبٓ يكن يشتَ إلا بشكل ت٤تشم لبعض ات١قتويات التي 
منو على أف المجلس:"...يقوـ  41ة على أرض الواقع، حيث نصت الفقرة الثالثة من ات١ادة تتحدث عن تنزيل الدتٯقراطية التشاركي

بكل عمل ت٤لي من شأنو تعبئة ات١واطن قصد تنمية الوعي اتٞماعي من أجل ات١صلحة العامة، كتنظيم مشاركتو بُ تٖستُ ظركؼ 
أف المجلس: "... يشجع إحداث التعاكنيات السكنية  من نفس القانوف 38العيش..."، بُ حتُ نصت الفقرة ات٠امسة من ات١ادة 

 "كتٚعيات الأحياء؛
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كمن تٙة، فإذا كاف ات١يثاؽ اتٞماعي ت٭يل على ات١شاركة، فإنو بٓ ت٭دد الإطار القانوب٘ الذم قد تٯكن ضمنو للجماعات أف تٕرب 
( إذ أف 134، ص.2004)العبادم، أشكالا ت٦أسسة من ات١شاركة الشعبية ات١وسعة. -عن طريق مداكلات المجلس-كتعتمد 

التنصيص على إحداث "تٚعيات للؤحياء" ىي بُ حد ذاتها عبارة تٖمل تناقوات على ات١ستول ات١فاىيمي باعتبار أف التشجيع 
تستلزـ مبدأ الاستقلبلية عن المجالس اتٞماعية، حيث  -التي تعد مكوف من مكونات المجتمع ات١دب٘ -على إحداث اتٞمعيات 

 (67، ص.2009وظيفة التنموية للحركة اتٞمعوية عنصرا من كظائف متعددة ذات طبيعة سياسية كثقافية.)سدقاكم، تغدك ال
كتٯكن القوؿ أف القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية تٛلت ت٣موعة من ات١ستجدات التي ستساىم بُ تقوية الإطار القانوب٘ 

الدتٯقراطية التشاركية ىو دعم الدتٯقراطية التمثيلية، كليس اتٟلوؿ ت٤لها، لأف لكل  للدتٯقراطية التشاركية بُ ىذا الباب، لأف دكر
 .منهما اختصاصاتو كأدكاره التي ت٬ب أف يؤديها على أكمل كجو
 ات١طلب الثاب٘: آليات الدتٯقراطية التشاركية بُ اتٞماعات التًبية
ية كتوجو حديث بُ التدبتَ التًابي استلزـ توفتَ الوسائل كالأدكات إف ترسيخ الدتٯقراطية التشاركية على مستول اتٞماعات التًاب

القانونية اللبزمة لربط المجالس ات١نتخبة بالساكنة المحلية، عبر التنصيص على ت٣موعة من الآليات التشاركية التي أبانت التجارب 
رج "لأزمة الدتٯقراطية التمثيلية" التي أصبحت عاجزة الدكلية عن ت٧احها بُ إشراؾ ات١واطنتُ بُ تدبتَ شؤكنهم المحلية من جهة ككمخ

 .لوحدىا عن تلبية حاجيات السكاف السياسية بُ صناعة القرار التنموم المحلي من جهة أخرل
على نوعتُ من آليات تنزيل الدتٯقراطية  2015كبُ ىذا الإطار نصت القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية الصادرة سنة 

ثل الأكبٔ بُ إحداث آليات تشاركية للحوار كالتشاكر، كالثانية بُ تقدبٙ العرائض من طرؼ ات١واطنات كات١واطنتُ التشاركية تتم
 .كاتٞمعيات

 أكلا: الآليات التشاركية للحوار كالتشاكر
ت١شاركة بُ صناعة القرار تعتبر الآليات التشاكرية كالتشاركية للمجتمع ات١دب٘ من الآليات الفعالة لتمكتُ ات١واطنات كات١واطنتُ من ا

المحلي، كتعد بعدا من أبعاد الدتٯقراطية التشاركية من خلبؿ عمليات التواصل ات١نظم كاتٟوار ات١ؤسسابٌ بتُ المجالس التًابية من جهة 
ار برامج التنمية كات١واطنات كات١واطنتُ كتٚعيات المجتمع ات١دب٘ من جهة أخرل، من أجل التعبتَ عن آرائهم كتطلعاتهم كتنزيلها بُ إط

 .التًابية
 111-14من القانوف التنظيمي رقم  116نصت ات١ادة  2011من دستور 139كتطبيقا لأحكاـ الفقرة الأكبٔ من الفصل 

من القانوف  119ات١تعلق بالعمالات كالأقاليم،  كات١ادة  112-14من القانوف التنظيمي  رقم  110ات١تعلق باتٞهات، كات١ادة 
ات١تعلق باتٞماعات، على إحداث آليات تشاركية للحوار كالتشاكر لتيستَ مسات٫ة ات١واطنات كات١واطنتُ  113-14التنظيمي رقم 

 .كاتٞمعيات بُ إعداد برامج التنمية كتتبعها طبقا للكيفيات المحددة بُ النظاـ الداخلي لكل تٚاعة ترابية على حدة
ىيئات استشارية ت٭دد النظاـ الداخلي ت٢ذه المجالس تسميتها ككيفيات كإبٔ جانب ىذه الآليات تٖدث لدل ت٣الس اتٞهات ثلبث 

 :تأليفها كتسيتَىا كتتوزع حسب تركيبتها كت٣الات تدخلها على النحو التابٕ
ىيئة استشارية بشراكة مع فعاليات المجتمع ات١دب٘ تٗتص بدراسة القوايا اتٞهوية ات١تعلقة بتفعيل مبادئ ات١ساكاة كتكافؤ الفرص  -
 مقاربة النوع؛ك 

 ىيئة استشارية تٗتص بدراسة القوايا ات١تعلقة باىتمامات الشباب؛ -
من  117ىيئة استشارية بشراكة مع الفاعلتُ الاقتصاديتُ باتٞهة تهتم بدراسة القوايا اتٞهوية ذات الطابع الاقتصادم.)ات١ادة  -

 (القانوف التنظيمي للجهات
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من القانوف التنظيمي ت٣الس العمالات كالأقاليم ىيئة  111قاليم حسب ات١ادة كما تٖدث أيوا لدل ت٣الس العمالات كالأ
استشارية بشراكة مع فعاليات المجتمع ات١دب٘ تٗتص بدراسة القوايا الإقليمية ات١تعلقة بتفعيل مبادئ ات١ساكاة كتكافؤ الفرص كمقاربة 

 .فها كتسيتَىاالنوع، ت٭دد النظاـ الداخلي ت٢ذه المجالس تسميتها ككيفيات تألي
من القانوف التنظيمي للجماعات ىيئة تسمى ىيئة ات١ساكاة  120كتٖدث أيوا لدل ت٣الس اتٞماعات حسب مقتويات ات١ادة 

كتكافؤ الفرص كمقاربة النوع مهمتها دراسة ىذا النوع من القوايا، تٖدد الأنظمة الداخلية لتلك اتٞماعات كيفية تأليفها 
 .كتسيتَىا

قى مسؤكلية إت٧اح عمل ىيئات التشاكر كاتٟوار التي ذكرنا ملقاة على عاتق ت٣الس اتٞماعات التًابية بُ تفعيل كعلى العموـ تب
آليتي التشاكر كاتٟوار مع فعاليات المجتمع ات١دب٘، من خلبؿ القوانتُ الداخلية للمجالس التًابية التي ت٬ب أف تكوف بُ مستول 

 .قاربة التشاركية بُ تدبتَ شؤكف الساكنة المحليةالتطلعات كتستجيب موامينها ت١بادئ ات١
   ثانيا: آلية تقدبٙ العرائض

لا يستقيم اتٟديث عن آليات الدتٯقراطية التشاركية دكت٪ا اتٟديث عن إحدل الآليات الفاعلة كات١ؤثرة بُ مسارات ات١شاركة، اتٟديث 
التجارب ات١قارنة لفاعليها كلتأثتَىا القوم بُ مسار إعداد ىنا عن آلية العرائض باعتبارىا من الآليات الأكثر استعمالا بُ 

السياسات العمومية، ككذا لكونها من الآليات التي عبرىا تتجسد كاقعيا ىوامش ات١شاركة أماـ ات١واطنتُ ككذا فعاليات المجتمع ات١دب٘. 
 (120، ص.2019)التجاب٘، 

راطية التشاركية على مستول اتٞماعات التًابية إعطاء ات١واطنات بُ ت٣اؿ الدتٯق 2011كمن ات١ستجدات التي أتى بها دستور 
كات١واطنتُ كاتٞمعيات اتٟق بُ تقدبٙ عرائض إبٔ المجالس ات١نتخبة، يكوف ات٢دؼ منها مطالبتها بإدراج نقطة تدخل بُ اختصاصها 

 .من الدستور 139ضمن جداكؿ أعمات٢ا كذلك طبقا ت١قتويات الفقرة الثانية من الفصل 
د عملت القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية على تنزيل ىذا ات١قتوى شريطة أف لا تٯس موضوع العريوة بالثوابت ات١نصوص كق

عليها بُ الفصل الأكؿ من الدستور، كىي الدين الإسلبمي السمح كالوحدة الوطنية متعددة الركافد، كات١لكية الدستورية كالاختيار 
 .الدتٯقراطي

ة حسب القانوف التنظيمي ات١تعلق باتٞهات بأنها: " كل ت٤رر يطالب تٔوجبو ات١واطنات كات١واطنتُ كاتٞمعيات ت٣لس كتعرؼ العريو
اتٞهة بإدراج نقطة تدخل بُ صلبحياتو ضمن جدكؿ أعمالو"، كنفس ىذا التعريف تومنو القانونيتُ التنظيميتُ للعمالات 

 .كالأقاليم كاتٞماعات
يمية للجماعات التًابية مسطرة كشركط تقدبٙ العرائض كميزت بتُ العرائض التي تقدـ من قبل ات١واطنات كقد حددت القوانتُ التنظ

 .كات١واطنتُ كالعرائض التي تقدـ من قبل اتٞمعيات
 كتٓصوص مسطرة تقدبٙ العريوة إبٔ المجالس ات١نتخبة للجماعات التًابية، فإنها موحدة فيما بينها، حيث تقدـ إبٔ رئيس المجلس
ات١عتٍ مرفقة بالوثائق ات١ثبتة للشركط القانونية مقابل كصل يسلم فورا، كىذا الأختَ الذم يقوـ بإحالتها على مكتب المجلس، كبُ 
حاؿ قبوت٢ا، تسجل بُ جدكؿ أعماؿ المجلس بُ الدكرة العادية ات١والية كتٖاؿ إبٔ اللجنة الدائمة ات١ختصة لدراستها قبل عرضها على 

 .فيها، كتٮبر رئيس المجلس الوكيل أك ات١مثل القانوب٘ للعريوة، حسب اتٟالة، بقبوؿ العريوة المجلس للتداكؿ
كبُ حالة عدـ قبوؿ العريوة من قبل مكتب المجلس ات١عتٍ، يتعتُ على الرئيس تبليغ الوكيل أك ات١مثل القانوب٘ ت٢ا حسب اتٟالة 

بها بالنسبة للجماعات، كشهرين بالنسبة للجهات كالعمالات  بقرار الرفض معللب داخل أجل ثلبثة أشهر من تاريخ توصلو
 .كالأقاليم
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أما بالنسبة لشركط ت٦ارسة اتٟق بُ تقدبٙ العريوة إبٔ اتٞماعات التًابية، فإنها تٗتلف تْسب إذا ما قدمت من قبل ات١واطنات 
 :افر الشركط التاليةكات١واطنتُ أك من قبل اتٞمعيات، فإذا قدمت من قبل الطرؼ الأكؿ، فإنو يتعتُ تو 

أف يكوف ات١وطنات كات١واطنوف من ساكنة اتٞهة أك العمالة أك الإقليم أك اتٞماعة تْسب اتٞماعة التًابية ات١قدمة ت٢ا، كأف  
 تٯارسوا بها نشاطا اقتصاديا أك تٕاريا أك مهنيا؛

 أف تكوف ت٢م مصلحة مشتًكة بُ تقدبٙ العريوة؛ 
مواطنة أكمواطن  100مواطنة أكمواطن بالنسبة للعمالات كالأقاليم، ك 300ى العريوة عن أف لا يقل عدد ات١وقعتُ عل 

 400مواطنة أكمواطن بالنسبة لغتَىا من اتٞماعات، ك 200نسمة ك 35000بالنسبة للجماعات التي يقل عدد سكانها عن 
قيع بالنسبة للجهات التي يبلغ عدد سكانها تو  300مواطنة أكمواطن بالنسبة للجماعات ذات نظاـ ات١قاطعات، كأف لا يقل عن 

توقيع بالنسبة للجهات التي يتجاكز  500توقيع إذا كاف عدد سكانها مليوف كثلبثة ملبيتُ نسمة، ك 400أقل من مليوف نسمة، ك
  .عدد سكانها ثلبثة ملبيتُ نسمة

 :ليةأما إذا قدمت العرائض من قبل اتٞمعيات، فإنو ت٬ب أف تتوفر فيها الشركط التا
أف تكوف اتٞمعية معتًفا بها كمؤسسة بات١غرب، طبقا للتشريع اتٞارم بو العمل ت١دة تزيد على ثلبث سنوات، كتعمل طبقا  

 للمبادئ الدتٯقراطية كلأنظمتها الأساسية؛
 أف تكوف بُ كضعية سليمة إزاء القوانتُ كالأنظمة اتٞارم بها العمل؛ 
 ا بتًاب اتٞهة ات١عنية بالعريوة؛أف يكوف مقرىا أك أحد فركعها كاقع 
 .أف يكوف نشاطها مرتبطا تٔوضوع العريوة 

 ات١بحث الثاب٘: حدكد كآفاؽ  الدتٯقراطية التشاركية بُ اتٞماعات التًابية
اعة تواجو ات١مارسة العملية لآليات الدتٯقراطية التشاركية على مستول اتٞماعات التًابية من أجل إشراؾ الساكنة المحلية بُ صن

القرارات التنموية التي تهمها، ت٣موعة من القيود التي تٖد من إمكانية إعمات٢ا، كبالتابٕ إفراغ الفعل التشاركي من ت٤تواه )ات١طلب 
الأكؿ(، كىو ما يستلزـ إعادة النظر بُ آليات الدتٯقراطية التشاركية التي أتت بها القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية كالتنصيص 

 .(آليات أخرل أكثر انفتاحا على ات١واطنتُ كاتٞمعيات بُ إطار حلقات تواصلية مباشرة )ات١طلب الثاب٘على 
 ات١طلب الأكؿ: معيقات الدتٯقراطية التشاركية بُ اتٞماعات التًابية

ستول التًابي، على ت٣موعة من ات١بادئ كالقواعد التي تؤسس للدتٯقراطية التشاركية على م 2011على الرغم من تنصيص دستور 
إلا أف القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية بٓ تعمل على تنزيل تلك ات١بادئ كالقواعد على النحو ات١طلوب كما ىو معموؿ بو بُ 
التجارب الرائدة دكليا بُ ىذا المجاؿ، كأف ما أتت بو من مقتويات بُ ىذا الباب كما تطرقنا ت٢ا سابقا يعتًيو ما يعتًيو من نقائص 

 .(كقصور سواء فيما يتعلق بالآليات التشاركية للحوار كالتشاكر)أكلا(، أك آلية تقدبٙ العرائض)ثانيا
 أكلا: ت٤دكدية الآليات التشاركية للحوار كالتشاكر

ف من القانو  110من القانوف التنظيمي للجهات، كات١ادة  116صحيح أف القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية، كتٖديدا ات١ادة 
من القانوف لتنظيمي لمجالس اتٞماعات، قد ألزمتها بإحداث آليات تشاركية  119التنظيمي لمجالس العمالات كالأقاليم، كات١ادة 

للحوار كالتشاكر لتيستَ مسات٫ة ات١واطنات كات١واطنتُ كاتٞمعيات بُ إعداد برامج التنمية كتتبعها طبقا للكيفيات المحددة بُ أنظمتها 
أكدت على أنو ستصدر نصوص تنظيمية تٖدد مسطرة إعداد برامج التنمية اتٞهوية كبرامج تنمية العمالات كالأقاليم  الداخلية، كما

كبرامج عمل اتٞماعات ككيفية تتبعها كتٖيينها كتقييمها كآليات اتٟوار كالتشاكر لإعدادىا، إلا أف صدكر ىذه النصوص التنظيمية بٓ 
الآليات التشاركية للحوار كالتشاكر حوؿ إعداد برامج التنمية التًابية، لتبقى السلطة يأت بأم جديد تٓصوص كيفية تٖديد 
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التقديرية ات١طلقة للمجالس التًابية بُ تٖديدىا ضمن أنظمتها الداخلية، كاكتفت بالتأكيد على أف تلك البرامج ت٬ب أف تتم كفق 
 :م كاتٞماعات أف يقوموا بإجراء مشاكرات معمنهج تشاركي كأف على رؤساء ت٣الس اتٞهات كالعمالات كالأقالي

 ات١واطنات كات١واطنتُ كاتٞمعيات كفق الآليات التشاركية للحوار كالتشاكر المحدثة لدل ت٣الس اتٞماعات التًابية؛ -
     .ات٢يئة أك ات٢يئات الاستشارية التي ألزمت القوانتُ التنظيمية ت٣الس اتٞماعات التًابية بإحداثها -

ذلك ما زاؿ تنزيل ىذه ات١قتويات يتسم بالمحدكدية فيما يتعلق تٔشاركة ات١واطنتُ كفعاليات المجتمع ات١دب٘ بُ ات١شاركة بُ لكن رغم 
صياغة برامج العمل أك برامج التنمية للجماعات التًابية أك التشاكر البناء معهم حوت٢ا، بسبب مركزة القرار السياسي بُ يد 

ف الساكنة المحلية بأسلوب انفرادم لا يصغي لآراء ات١واطنتُ ك آراء المجتمع ات١دب٘، فلب نسجل ت٦ارسات ات١نتخبتُ الذين يستَكف شؤك 
جيدة بُ تٕارب اتٞماعات التًابية بُ ىذا لاتٕاه، فحتى تتحقق مشاركة ات١واطن بُ صنع القرار كاختيار البرامج كت٥ططات التنمية،  

ات الصادقة رىن إشارتو ت١ا ت٢ا من أت٫ية بُ مساعدتو على ات١شاركة الفعلية كات١ؤثرة كاف لابد من توفر شركط، منها كضع ات١علوم
 .أثناء عمليات التشاكر كاتٟوار بُ القوايا كالبرامج المحلية

أضف إبٔ ىذا أف دكر ات٢يئات الاستشارية بُ عملية الإشراؾ كالتشاكر يبقى ضعيفا لأف تشكيلها كآرائها كنشاطها بُ الغالب 
فيو المجالس ات١نتخبة، تْيث تبقى تابعة ت٢ا، "نظرا لإمكانية تعيتُ فاعلتُ تٚعويتُ مقربتُ على حساب آخرين استنادا إبٔ  تتحكم

 (59، ص.2019منطق الانتماءات السياسية كاتٟزبية الويقة". )قريش، 
 ثانيا: تقييد اتٟق بُ تقدبٙ العرائض

ت١نصوص عليها بُ القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية ت٣موعة من الإشكاليات تثتَ آلية تقدبٙ العرائض من خلبؿ شركط قبوت٢ا ا
تتعلق تٔدل مركنة تطبيقها من الناحية العملية، حيث تٮتلف الأمر بتُ تقدتٯها من قبل ات١واطنات كات١واطنتُ كتقدتٯها من طرؼ 

 .تٚعيات المجتمع ات١دب٘
تٞمعيات اتٟق بُ تقدبٙ عرائض يكوف ات٢دؼ منها مطالبة المجالس التًابية ات١نتخبة كتٯكن القوؿ أف منح ات١واطنات كات١واطنتُ كا

بإدراج نقطة تدخل بُ صلبحياتها ضمن جداكؿ أعمات٢ا، تعتبر آلية ت٤دكدة لإعماؿ الدتٯقراطية التشاركية أماـ تلك المجالس، أكلا 
ريوة تتومن أكثر من نقطة مرفوض من الناحية الشكلية، لأنها تتحدث عن نقطة كاحدة كليس عدة نقط، كمعتٌ ىذا أف تقدبٙ ع

كىو أمر ت٥الف ت١بادئ العمل التشاركي الذم يتطلب توسيع ت٣اؿ القوة الاقتًاحية للمواطنتُ، ثانيا لأنها مؤطرة تٔقتويات كشركط 
 .مقيدة سواء بالنسبة لكيفية تقدتٯها أك بالنسبة ت١آت٢ا

( ات١تعلقة بتحديد شكل العرائض ات١ودعة لدل رؤساء 2016أكتوبر  6) 1438ت٤رـ  4بُ كما أف ات١راسيم التنظيمية الصادرة 
ت٣الس اتٞماعات التًابية كالوثائق ات١ثبتة التي يتعتُ إرفاقها بها، بٓ توضح ىذه ات١سألة )أم عدد نقط العريوة(بشكل أكبر كتٖدثت 

، عن تاريخ  تقدبٙ العريوة كموضوعها كليس مواضيعها، بٍ الأىداؼ ات١توخاة بُ ات١لحق المحدد لشكل العريوة ات١رفق بكل مرسوـ
 .منها كالبيانات الشخصية كتوقيعات مقدميها أك ات١مثل القانوب٘ للجمعية

 100كبالنسبة لشركط تقدبٙ العريوة من قبل ات١واطنات كات١واطنتُ ات١تعلقة بوركرة توفر عدد معتُ من توقيعات ات١واطنتُ، ما بتُ 
توقيع بالنسبة للجهات كأف  500ك 300توقيع بات١نسبة للعمالات كالأقاليم. كما بتُ  300بالنسبة للجماعات ك توقيع 400ك

يكوف ات١وقعوف موزعتُ تْسب مقرات إقامتهم الفعلية على عمالات كأقاليم اتٞهة، شرط أف لا يقل عددىم بُ كل عمالة أك إقليم 
ب، فإنها تطرح صعوبة تٚع العدد ات١طلوب من التوقيعات، ككذا توحيد رؤية ات١واطنتُ بُ ات١ائة من العدد ات١طلو  5تابع للجهة عن 

حوت٢ا حسب أت٫يتها بالنسبة لكل كاحد منهم بالنظر للمجاؿ ات١كاب٘ ت١وضوع العريوة، الذم قد لايهم بالوركرة تٚيع الأحياء أك 
 بالوركرة تٚيع أقاليم كعمالات اتٞهة، كقد يهم إقليما كاحد كلا الدكاكير داخل نفس اتٞماعة أك العمالة أك الإقليم، أك قد لا يعتٍ
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يهم ات١واطنتُ القاطنتُ بالعمالات الأخرل، كقد كاف من الأفول عدـ تقييد تقدبٙ ىذه العرائض بأم عدد معتُ، لأف ات١طلوب 
 .ىو إت٧اح ىذه الآلية التشاركية كليس تقييدىا بوركرة توفر عدد معتُ من التوقيعات

تٓصوص شركط تقدبٙ العرائض من قبل اتٞمعيات، فإنها تتومن بعض القيود التي تٖد من اتٟق بُ ت٦ارسة ىذه الآلية بكل  أما
أرت٭ية، خاصة فيما يتعلق بوركرة أف تكوف اتٞمعية معتًفا بها كمؤسسة بات١غرب طبقا للتشريع اتٞارم بو العمل ت١دة تزيد عن ثلبث 

اتٞمعيات التي يقل عمر تأسيسها عن ثلبث سنوات من حق تقدبٙ العرائض، كنفس ىذا  سنوات، كىو ما يؤدم إبٔ حرماف
اتٟرماف سيسرم أيوا على اتٞمعيات التي لا يتوفر فيها شرط ضركرة ارتباط نشاطها تٔوضوع العريوة، كىذا الشرط يعتبر أكثر 

منخرط بالنسبة للعرائض التي  100طتُ يفوؽ تقييدا من الشرط الأكؿ، أضف إبٔ ىذا أف شرط توفر اتٞمعيات على عدد منخر 
تقدـ لمجالس العمالات كالأقاليم دكف العرائض ات١قدمة لمجالس اتٞهات كاتٞماعات، يبقى أيوا شرطا لا يناسب عددا كبتَا من 

 .اتٞمعيات
بالنسبة لرؤساء ت٣الس  كبالنسبة ت١آؿ العرائض ت٧د أف القوانتُ التنظيمية نصت بُ حالة رفوها على آجاؿ طويلة لا مبرر ت٢ا

اتٞماعات التًابية لإخبار ككيل العريوة أك ات١مثل القانوب٘ للجمعية بقرار رفوها معللب، حيث ت٧د ثلبث أشهر بالنسبة لرؤساء 
اتٞماعات كشهرين بالنسبة لرؤساء اتٞهات كالعمالات كالأقاليم من تاريخ توصلهم بها، كالرفض منطقيا لا يتطلب كل ىذه ات١دد،  

ما أنو ت٧د أف ات١شرع بٓ ينص على حق حوور ات١داكلات بُ شأف العرائض من طرؼ مقدميها، حيث ت٧د استفراد المجالس ك
ات١نتخبة بُ تقرير مصتَ العريوة كغياب آليات لإلزامها بأف تأخذ بعتُ الاعتبار آراء كمقتًحات ات١واطنتُ كالنسيج  اتٞمعوم، ت٦ا 

اؿ لتصبح ذات طابع استشارم لا غتَ، ينزؿ بها منزلة الطلب البسيط الذم يستجدم الإحساف تٯكن أف يؤدم بالعريوة إبٔ الإت٫
 (168، ص. 2020من قبل ىذه المجالس. )العزيز،

 ات١طلب الثاب٘: تطوير الدتٯقراطية التشاركية التًابية على ضوء النماذج الرائدة
نتُ التنظيمية للجماعات التًابية كافية لتجسيد فعل تشاركي قوم كناجع بتُ لا تعتبر آليات اليمقراطية التنشاركية التي أتت بها القوا

ك ات١واطنتُ كالمجالس التًابية ات١نتخبة نظرا للؤسباب التي ذكرنا سابقا، ت٦ا يستلزـ إعادة النظر بُ ات١قتويات القانونية ات١نظمة لتل
التشاركية مع الساكنة المحلية كتٚعيات المجتمع ات١دب٘ كت١ا لا  الآليات، كالتنصيص على آليات تشاركية أخرل أكثر دعما للمقاربة

 :الاستئناس ببعض التجارب الرائدة بُ ىذا الباب كالتي نذكر منها على سبيل ات١ثاؿ
 أكلا: تٕربة ات١يزانية التشاركية

تٔدينة  1989لتنموية، حيث بدأ العمل بها سنة تعد ات١يزانية التشاركية أداة لدمقرطة التدبتَ التًابي، كتعزيز لامركزية اتٗاذ القرارات ا
 ,Marion).بورثو اليغرل البرازيلية، من أجل تٕاكز إكراىات ات١دينة، عن طريق إشراؾ السكاف بُ بلورة السياسة المحلية

Sintomer et Alègre, 2002,p.23) لتكوف بذلك ت٪وذجا تأسيسيا للدتٯقراطية التشاركية التي كانت عبارة عن فلسفة 
نظرية لتصبح ت٦ارسة عملية عبر إحداث بنيات تشاركية للميزانية، تتم من خلبت٢ا ات١شاركة ات١واطنة طيلة السنة بواسطة دكرات 
ات١يزانية التشاركية، ت٦ا ت٬علها تٕربة فريدة كراقية بُ تدبتَ الشأف العاـ المحلي، عبر إشراؾ تٚيع مكونات المجتمع المحلي بُ كضع 

لبؿ كضع ثلبث آليات تشاركية تتدخل بُ صناعتها تتمثل بُ اتٞهازين التنفيذم كالتشريعي للمجلس البلدم ات١يزانية، من خ
كالمجتمع ات١دب٘، بٍ ات٢رـ التشاركي الذم يوم كسيط بتُ اتٞهاز التنفيذم كالمجتمع ات١دب٘ يعمل كفقا لدينامية مزدكجة ت٣الية 

 .كموضوعاتية
يف من مركزة القرار على مستول اتٞهاز التنفيذم، إلا درجة أف مكتب التخطيط الذم يشتغل كقد كاف ت٢ا أثر إت٬ابي بُ التخف

تٖت رئاسة العمدة، ىو ات١كلف بوضع مشركع ات١يزانية بعد تلقي ات١قتًحات سواء من قبل منتدبي الأحياء، أك ات١نتديات القطاعية 
 .إبٔ المجلس التشريعي للبلدية للمصادقةكاللجاف ات١وضوعاتية كت٣لس ات١يزانية التشاركية، كت٘ريرىا 



 
 

111 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

كذلك بعد عقد اجتماعات عديدة بالأحياء التي تعد القاعدة الأساسية بُ تٖديد الأكلويات اتٟقيقية للسكاف الذين يشاركوف بُ 
 .ة التشاركيةات١نتديات اتٟوارية داخل ات١ناطق، كعند نهاية التداكؿ بالأحياء يقدموف مقتًحاتهم إبٔ العمدة كت٣لس ات١يزاني

كيبقى المجتمع ات١دب٘ اللبنة الأساسية بُ تدبتَ ات١يزانية التشاركية سواء من خلبؿ مشاركة اتٞمعيات كأجهزة مؤسساتية أك من خلبؿ 
ات١شاركة ات١باشرة للسكاف، فكل الراغبتُ بُ ات١شاركة تٯكنهم ات١شاركة مباشرة أك من خلبؿ تشكيلهم لتجمعات غتَ مرتبطة بإحدل 

 (169، ص.2008معيات كذلك للدفاع عن قوايا تهم أحياءىم.)دكمي،اتٞ
كىي تٕربة متميزة يتجسد من خلبت٢ا مبدأ الإشراؾ الفعلي للسكاف بُ الواقع العملي عبر الآليات اتٟوارية، ت٦ا ت٭قق ت٣موعة من 

تنظيمات اتٞمعوية كغتَىا، من ات١علومات حوؿ الأىداؼ أبرزىا الشفافية بُ تدبتَ ات١اؿ العاـ المحلي، من خلبؿ ت٘كتُ ات١واطنتُ كال
ات١اؿ العاـ أثناء ات١ناقشات الأمر الذم يؤدم ليس فقط إبٔ ات١راقبة الشعبية تٔعناىا التصويت السلبي ضد الفاسدين خلبؿ 

 .الاستحقاقات الانتخابية، بل أيوا ات١راقبة الاجتماعية اليومية للبرامج كات١شاريع
 الس الأحياءثانيا: تٕربة مؤسسات ت٣

ة تعتبر تٕربة ت٣الس الأحياء الشعبية إحدل الآليات الإجرائية ات١تميزة للدتٯقراطية التشاركية المحلية، التي ت٘كن من ربط علبقة مباشر 
 بتُ المجالس اتٞماعية كالساكنة المحلية عبر إحداث ت٘ثيليات موازية للمجالس اتٞماعية تتشكل من ت٦ثلتُ عن قاطتٍ الأحياء، من
أجل ات١سات٫ة بُ بلورة سياسة تنموية نابعة من ات١شاكل اتٟقيقية للسكاف، كبُ ىذا الإطار، فقد تعددت التجارب الدكلية التي 
اىتمت بات١شاركة الشعبية عن طريق ت٣الس الأحياء، حيث ت٪يز بتُ شكلتُ منها، ت٥تلفتُ بُ كيفية تنظيمها كىيكلتها، من خلبؿ 

 .(نسية )أ(، كت٣الس اتٟكماء بُ كل من اسبانيا كأت١انيا )بت٪وذج ت٣الس الأحياء الفر 
 ت٣الس الأحياء بفرنسا -أ

تعد تٕربة ت٣الس الأحياء بفرنسا ت٪وذجا رائدا بُ تدبتَ الشأف المحلي، الذم يتجو ت٨و الأحياء ت١لبمسة الاحتياجات الأساسية 
إبٔ جانب ىياكل أخرل للتداكؿ  1985يوليوز  18قانوف للساكنة، إذ تبتٌ ات١شرع الفرنسي ىذه الآلية التشاركية تٔوجب 

ات١تعلق بدتٯقراطية القرب  2002فبراير  27الصادر بتاريخ  2002.76كالاستشارة، كالتي ستتقول أكثر من خلبؿ القانوف رقم 
التًابية بُ الفصوؿ  كهدؼ أساسي للسياسة اتٞماعية، كقد بً نسخ ىذا القانوف كإدماج مقتوياتو ضمن ات١دكنة العامة للجماعات

        L2144-3  إبٔ L2141-1 من
من ات١دكنة العامة للجماعات التًابية، أف ت٣الس الأحياء تشكل بُ اتٞماعات التي  L2143-1 كبُ ىذا الإطار، ينص الفصل
( 79.999( ك)20.000( نسمة، كتٯكن للجماعات التي يتًاكح عدد سكانها بتُ )80.000يساكم أك يفوؽ عدد سكانها )

نسمة أف تطبق نفس ىذا ات١قتوى، كتٕتمع ت٣الس الأحياء على الأقل مرتتُ بُ السنة، كتعرض على العمدة كل ات١قتًحات ات١تعلقة 
باتٟي، كتتكوف من مستشارين يعينهم العمدة على أساس "قاعدة" التمثيل النسبي، كمن أشخاص لا ينتموف للمجلس، حيث يتم 

دينة، الذم يتلقى اقتًاحاتها بُ الشؤكف ات١تعلقة باتٟي أك ات١دينة، كتٯكنو إشراكها بُ ت٥تلف مراحل استشارتها من طرؼ عمدة ات١
مسلسل إعداد القرار الذم يهم اتٟي ككذا اعتماده، تنفيذه كتقيمو، بُ إطار منظور كتصور شموليتُ لسياسة ات١دينة.)الغابٕ، 

 (53-27، ص.2006
ة كاختصاصات ت٣الس الأحياء يتم تقنينها بواسطة قانوف داخلي صادر عن المجلس اتٞماعي، كتٕدر الإشارة، إبٔ أف تٖديد ىيكل

كبُ ىذا الإطار يتشكل ت٣لس اتٟي ت١دينة " ليل " كفقا للقانوف الداخلي من فئتتُ من الأعواء، النصف الأكؿ معتُ من طرؼ 
جدىا داخل المجلس، كالنصف الثاب٘ يتحدد كفق مبدأ الثلثتُ، المجموعات السياسية ات١كونة للمجلس اتٞماعي، بالنظر إبٔ أت٫ية توا

الأكؿ يتشكل من الأعواء الذين تٯثلوف كظيفة اجتماعية داخل اتٟي، أم تٯارسوف بشكل مباشر أك غتَ مباشر نشاطا اقتصاديا 
 .شح للبنتخابات اتٞماعيةأك اجتماعيا، أك نقابيا، كالثلث الثاب٘ يتكوف من الأعواء الذين يقطنوف بُ اتٟي كسبق ت٢م التً 
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عوو لكل حي، كمدة  34ك 32عوو(، تٔعتٌ ما بتُ  280حيث يصل العدد الإتٚابٕ لأعواء ت٣لس مدينة  " ليل " )
الانتداب ت٤ددة بُ ثلبث سنوات، كت٬تمع بشكل دكرم قبل كل دكرة عادية للمجلس اتٞماعي، كت٭دد الرئيس جدكؿ الأعماؿ،  

 ,Maccio) .ل بداخلو، كتثبت مداكلاتو بُ ت٤ور كتابي يقدـ كيصادؽ عليو المجلس اتٞماعيكما يتم إحداث تٞن كفرؽ عم
2004, p. 109) 

كيتًأس ت٣لس اتٟي عوو منتخب معتُ من طرؼ العمدة، تٯثل ىذا الأختَ داخل اتٟي كت٭ل مشاكل كل اتٟياة اليومية، كما 
الإدارية ات٠اصة باتٟي، كما يساعده بُ القياـ تٔهامو ات١صابّ  ت٭وى بتفويض الإمواء من قبل العمدة من أجل تسليم الوثائق

حيث  (Maccio, 2004, p. 114)اتٞماعية اللبمركزية، كأيوا كاتب العمدة بُ اتٟي الذم يعتبر قانونيا كاتبا لمجلس اتٟي،
 .تبرز أت٫ية القرب التمثيلي من خلبؿ تفويض مهاـ إدارية لرئيس ت٣لس اتٟي

  باسبانيات٣الس اتٟكماء  -ب
ات١قصود تٔجالس اتٟكماء  باسبانيا : "ت٣موعة ت٤دكدة من ات١واطنتُ يتم اختيارىم بالصدفة عن طريق القرعة، انطلبقا من اللوائح 
الإدارية ات١سجلة باتٞماعة، للئطلبع على ات١علومات، كالنقاش اتٞماعي حوؿ إحدل القوايا ات١طركحة التي تهم الشأف العاـ 

حيث ت٘ر ات١نهجية التي يتبعها ت٣لس اتٟكماء عبر ثلبث مراحل: اختيار ات١شاركتُ،   (I fillola, 2005, p.164)،"المحلي
 .كالإعلبـ كالنقاش، بٍ تقرير ات١واطنتُ

أك اختيار ات١شاركتُ عن طريق القرعة: انطلبقان من اللوائح النهائية للقاطنتُ باتٞماعة، كبعد ذلك يتعتُ إخبار ات١واطنتُ برسالة  .1
عبر ات٢اتف، كيتم استدعائهم بات٢اتف بشكل إنفرادم من أجل لقاء شخصي لتوضيح تٚيع حيثيات مشاركتهم، كبُ بعض 
اتٞماعات تعمل اتٞماعات على تٖفيز ات١شاركتُ ماديا كتعويض على اتٟوور، لأف بعوهم قد يرفض اتٟوور، ت٦ا يبتُ حرص 

 .بتَ الشأف المحلياتٞماعات على إشراؾ السكاف بُ تٖمل مسؤكلية تد
ػ الإعلبـ كالنقاش: حيث ت٬تمع الأعواء ات١شاركوف بُ ت٣لس اتٟكماء خلبؿ يومتُ إبٔ ثلبثة، ليتم مناقشة البرنامج الذم بً  2

 ,I fillola, 2005) .تٖديده مع تزكيدىم بكافة ات١علومات ات١تعلقة بو، من أجل أف يكوف نقاشا مبنيا على أسس علمية
p.165)  

ير ات١واطنتُ: تتم بُ الأختَ صياغة تقرير شامل يتومن نتائج الاستطلبع كدينامية النقاشات داخل ت٣الس اتٟكماء ػ تقر  3
كات٠لبصات التي ت٬ب تفعيلها، كتٕدر الإشارة إبٔ أف أغلب ات١واضيع التي تناكلتها ت٣الس اتٟكماء تدكر حوؿ ات١شاكل ات١رتبطة 

  (I fillola, 2005, p.169) .المجاؿ العمراب٘بالتخطيط العمراب٘ كاتٟورم كاستعماؿ 
كىكذا فإف ت٣الس الأحياء بفرنسا كت٣الس اتٟكماء بإسبانيا تشكل ت٪اذج متطورة لإشراؾ ات١واطن العادم داخل الأحياء، بُ تسيتَ 

تي تيعد ت٪وذجان تأسيسيا للدتٯقراطية الشأف العاـ المحلي، فولب عن تٕربة ات١يزانية التشاركية المحلية ت١دينة بورتو أليغرم البرازيلية ال
 .التشاركية المحلية، تْيث تٯكن لبلبدنا الاحتذاء بها مستقبلب

طتٍ خػػاتػػمػػػة: تعتبر الدتٯقراطية التشاركية دتٯقراطية فاعلة تٟل ات١شاكل عن قرب، كضماف ات٩راط اتٞميع، كتطوير التدبتَ المحلي كالو 
تٔجموعة من ات١قتويات التي تؤسس  2011التمثيلية كالدتٯقراطية التشاركية، كلقد أتى دستور عن طريق التكامل بتُ الدتٯقراطية 

للدتٯقراطية التشاركية على ات١ستول التًابي، من أجل إشراؾ ات١واطنتُ كتٚعيات المجتمع ات١دب٘ بُ اتٗاذ القرار التنموم التًابي عبر 
العرائض، لكن القوانتُ التنظيمية للجماعات التًابية التي فصلت بُ كيفية تطبيق آليات تشاركية للحوار كالتشاكر كعبر آلية تقدبٙ 

ىذه الآليات، كضعت عدة قيود جعلت من الدتٯقراطية التشاركية دتٯقراطية تنتصر للئجراءات كالشكليات ت٦ا يؤدم إبٔ تقييد 
 .برامج التنمية كتتبعهامشاركة ات١واطنات كات١واطنتُ كتٚعيات المجتمع ات١دب٘ أثناء عملية إعداد 
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قد  بالإضافة إبٔ أف آلية تقدبٙ العرائض ات١طلبية من قبل ات١واطنات كات١واطنتُ أك من قبل تٚعيات المجتمع ات١دب٘ إبٔ المجالس ات١نتخبة،
ات قيدت أيوا بشركط ت٣حفة  ت٬ب توفرىا بُ تلك اتٞمعيات كأف تكوف العرائض مصحوبة بوركرة  توفر عدد كبتَ من توقيع

 .ات١واطنتُ عليها . الشيء الذم أفرغ ات١قتويات الدستورية التي تدعم الدتٯقراطية التشاركية التًابية من ت٤تواىا
فولب عن أف الانتقاؿ ت٨و آليات الدتٯقراطية التشاركية التًابية، لا يتم بات١ركنة اللبزمة كبدكف عراقيل، لأف ىناؾ جيوب ت٦انعة على 

ة التي تفول مركزة اتٗاذ القرارات التنموية المحلية كعدـ فسح المجاؿ أماـ ات١بادرات كالاقتًاحات التي تٯكن أف مستول المجالس ات١نتخب
يقدمها ات١واطنوف أك المجتمع ات١دب٘، دكف أف ننسى أف ىذا الأختَ يتحمل مسؤكليتو بُ تطوير ت٦ارسة الدتٯقراطية التشاركية كالات٩راط 

 .على أرض الواقع بشكل بشكل أكسع بُ تنزيلها
 ات١راجع باللغة العربية
 :القوانتُ كات١راسيم

 29) 1432من شعباف  27صادر بُ  1.11.91الصادر بتنفيذه الظهتَ الشريف رقم   2011دستور ات١ملكة ات١غربية لسنة  -
 .(2011يوليوز 

رمواف  10صادر بُ  1.15.83قم ات١تعلق باتٞهات الصادر بتنفيذه الظهتَ الشريف ر  111-14القانوف التنظيمي رقم  -
 .(2015يوليوز  7)  1436

 10صادر بُ  1.15.83ات١تعلق بالعمالات كالأقاليم الصادر بتنفيذه الظهتَ الشريف رقم  112-14القانوف التنظيمي رقم -
 . (2015يوليوز  7)  1436رمواف

رمواف  10ادر بُ  1.15.85تَ الشريف رقم ات١تعلق باتٞماعات الصادر بتنفيذه الظه 113-14القانوف التنظيمي رقم  -
 . (2015يوليوز  7)  1436

بتحديد مسطرة إعداد برنامج التنمية اتٞهوية كتبعو كتٖيينو كتقييمو  2016يونيو  29الصادر بُ  2.16.299ات١رسوـ رقم  -
 .باتٞهاتمن القانوف التنظيمي ات١تعلق  86كآليات اتٟوار كالتشاكر لإعداده تطبيقا لأحكاـ ات١ادة 

بتحديد مسطرة إعداد برنامج تنمية العمالة أك الإقليم كتبعو كتٖيينو  2016يونيو  29الصادر بُ  2.16.300ات١رسوـ رقم  - 
 .من القانوف التنظيمي ات١تعلق بالعمالات كالأقاليم 82كتقييمو كآليات اتٟوار كالتشاكر لإعداده تطبيقا لأحكاـ ات١ادة 

بتحديد مسطرة إعداد برنامج عمل اتٞماعة كتبعو كتٖيينو كتقييمو  2016يونيو  29الصادر بُ  2.16.301ات١رسوـ رقم  -
 .من القانوف التنظيمي ات١تعلق باتٞماعات 81كآليات اتٟوار كالتشاكر لإعداده تطبيقا لأحكاـ ات١ادة 

شكل العريوة ات١ودعة لدل رئيس  ( ات١تعلق بتحديد2016أكتوبر  6) 1438ت٤رـ  4الصادر بُ   2.16.401ات١رسوـ  رقم  -
 . ت٣لس اتٞهة كالوثائق ات١ثبتة التي يتعتُ إرفاقها بها

( ات١تعلق بتحديد شكل العريوة ات١ودعة لدل رئيس 2016أكتوبر  6) 1438ت٤رـ  4الصادر بُ   2.16.402ات١رسوـ  رقم  -
 . ت٣لس العمالة أك الإقليم كالوثائق ات١ثبتة التي يتعتُ إرفاقها بها

( ات١تعلق بتحديد شكل العريوة ات١ودعة لدل رئيس 2016أكتوبر  6) 1438ت٤رـ  4الصادر بُ  2.16.403ات١رسوـ رقم  -
 . ت٣لس اتٞماعة كالوثائق ات١ثبتة التي يتعتُ إرفاقها بها

 :الػػكػتػػب
المجموعات ات١ستقلة الإسبانية. المجلة (. اتٞهوية ات١تقدمة كرىاف تٖقيق التنمية دراسة مقارنة مع تٕربة 2019ات٠لبدم، راشيد.) -

 .259(، 127ات١غربية للئدارة المحلية كالتنمية، سلسة مؤلفات كأعماؿ جامعية، )
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من أجل شكل جديد كت٥تلف للحكم. )حسونة ات١صباحي كحشادة الزمورم، –(.الدتٯقراطية العات١ية 2006باسكاؿ، لامي.) -
 .العامة للشفافية اتٞماىتَية الليبية العظمى (. منشورات اللجنة الشعبية2006متًجم(، )ط

(.دكر اتٞمعيات بُ التسيتَ المحلي. منشورات الفواء اتٞمعوم، تٖت عنواف أية مسات٫ة تٚعوية 2004عبادم،إدريس.) -
 .لتخفيف من عجز الدتٯقراطية المحلية؟. دار القلم

سنوات من التجارب لتشجيع اتٟوار  10إبٔ دكار من كركاس -(. إدارة ات١دف تٔشاركة سكانها 2003فوريو،كاترين.) -
 .(. دار الفرابي1الدتٯقراطي بُ ات١دينة. )حابً سليماف، متًجم(،  )ط

  .(.بدكف دار الطبع2(.الانتخاب كتأثتَه بُ اتٟياة السياسية كاتٟزبية )ط1991فهمي، حلمي عمر.) -
 :ات١قالات

  .168(،1يز الدتٯقراطية التشاركية. المجلة ات١غاربية للرصد القانوب٘ كالقوائي، )(.دكر المجتمع ات١دب٘ بُ تعز 2020العزيز، صفية.) -
(. آليات ات١قاربة التشاركية بُ تدبتَ اتٞهات الأسس كرىانات ات١مارسة العملية. ضمن مؤلف تٚاعي بعنواف 2019قريش، بهية) -

 .59(،1غربية للؤنظمة القانونية كالسياسية. مطبعة الأمنية، )اتٞهوية ات١تقدمة كاللبت٘ركز الأدارم: قراءات متقاطعة. المجلة ات١
(. العرائض كآلية لتنزيل ت٦ارسة الدتٯقراطية التشاركية: التجربة ات١غربية بتُ الإقرار الدستورم كالاعتماد 2019التجاب٘، مصعب.) -

  .120(، 2) القانوب٘. ت٣لة القانوف الدستورم كالعلوـ الإدارية. ات١ركز الدتٯقراطي العربي،
سلسلة مواضيع –(.سياسة القرب مؤشر على أزمة الدتٯقراطية التمثيلية؟. المجلة ات١غربية للئدارة المحلية كالتنمية 2006الغابٕ، محمد.)

 .27(، 53) -الساعة
 :الأطركحات كالرسائل

ي. [ رسالة لنيل دبلوـ ات١استً غتَ منشورة برديغم جديد لتدبتَ الشأف العاـ المحل -(.الدتٯقراطية التشاركية2009سدقاكم، محمد.) -
 .].جامعة اتٟسن الأكؿ سطات، ات١غرب

(.التدبتَ التشاركي للمدف الكبرل بات١غرب مقارنة سوسيوقانونية.[ رسالة لنيل دبلوـ ات١استً غتَ 2008دكمي،علي.) -
 .منشورة].جامعة اتٟسن الأكؿ سطات، ات١غرب

 :الدراجع باللغة الأجنبية
- I fillola ,I.(2005).  Les jurys citoyens en Espagne –vers un nouveau modèle de 
démocratie locale ? , in, gestion de proximité et démocratie participative. La 
Découverte. 
- Maccio,C .(2004).Penser le devenir de la démocratie- construire une 
démocratie participative. Chronique sociale. 
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 الدلخص
ىذه الدراسة عن دكرللحكومات المحلية بُ تٚهورية العراؽ بتعزيز التنمنية ات١ستدامة بُ قطاع التعليم ات١هتٍ من خلبؿ دكائر  تبحث  

انية  الارتباط بتُ اتٟكومة المحلية كقسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية كدكائر فك الارتباط بتُ كزارة التًبية كديواف ت٤افظة الديو 
ارم,كيابٌ ذلك بعد تٖديد الاطار ات١فاىيمي للتنمية ات١ستدامة كالتعريف الاصطلبحي كات١وضوعي من خلبؿ تتبع التطور كنوذج معي

الفكرم للمفهوـ كاىدافو كابعاده كات١ؤشرات العلمية كالاكادتٯية ات١عتمدة دكليا بُ قياسو,كبعد دراسة مراحل تطور كتطوير قطاع 
تاسيسو كحتى كقتنا اتٟاضرمن خلبؿ الاطلبع ك دراسة البيانات ات٠اصة تّميع الاختصاصات ذات التعليم ات١هتٍ بُ العراؽ منذ 

 الصلة مثل الاشراؼ التًبوم كالشؤكف العلمية كشؤكف الطلبة كالتدريب كالاستثمار كالتنمية كات١وارد البشرية.
 العراؽ بتعزيزالتنمية ات١ستدامة بُ قطاع التعليم ات١هتٍ كما تْثت الدراسة بُ اسباب تعثر اتٟكومات ات١ركزية كالمحلية ات١تعاقبة بُ

, كعدـ توفتَ ماتتطلبو عملية التنمية 2003كبات٠صوص بعد التغيتَ الذم حصل بُ شكل كجوىر النظاـ السياسي بعد العاـ 
تٗصيصها ت١واجهة التغتَات غتَ ات١ستدامة بُ قطاع التعليم ات١هتٍ من توجيو الاصوؿ ات١الية كات١وارد البشرية كاستثمارىا كاعادة 

ات١سبوقة بُ سوؽ العمل, كات٫اؿ دكر المجتمع المحلي كالقطاع ات٠اص كعدـ اشراكو بُ ات١ؤسسات القطاعية ذات الصلة, كتوصلت 
عت عدد الدراسة ابٔ نتائج رتٝت من خلبت٢ا ت٤اكاة لدكر فعاؿ للحكومات المحلية بتعزيز التنمية ات١ستدامة بُ تٚهورية العراؽ كرف

 من ات١قتًحات كالتوصيات بهذا ات٠صوص ككاف من اشملها:
الاشارة  -2التاكيد على عملية اتٟوكمة الادارية تٞميع ات١ؤسسات القطاعية بُ الدكؿ النامية كبات٠صوص بُ تٚهورية العراؽ.  -1

زيزالتنمية ات١ستدامة بُ قطاع التعليم ات١هتٍ من ابٔ دكر مهم للمجتمعات المحلية بُ الدكؿ النامية للنهوض بواقع حكوماتها المحلية بتع
تعظيم دكر اتٟكومات المحلية بُ عملية التخطيط ضمن مؤسسات  -3خلبؿ ات١شاركة الاجتماعية السياسية بُ دكائر صنع القرار. 

كنمودج تٯكن اف يشمل  التعليم ات١هتٍ بُ حدكدىا اتٞغرافية تٔا ينسجم مع احتياجات سوؽ العمل كبات٠صوص بُ ت٤افظة الديوانية  
 افة المحافطات العراقية مستقبلب.ك
  .التنمية ات١ستدامة, مؤشرات القياس, قطاع التعليم ات١هتٍ بُ العراؽ, اتٟكومات المحلية, ت٤افظة الديوانية:  الكلمات الدفتاحية 
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The role of local governments in Iraq in promoting sustainable 

development in the vocational education sector--Al-Diwaniyah 

Governorate as a model. 

Dr. Imad Fadhil Faisal 

The General Directorate of Education in Al-Diwaniyah 

Governorate \ Shamiya Mixed Vocational Preparatory School 

 

Summary  

  This study examines the role of local governments in the Republic of Iraq in 

promoting sustainable development in the vocational education sector through 

the linkage departments between the local government and the vocational 

education department in Al-Diwaniyah Governorate and the disengagement 

departments between the Ministry of Education and the Diwaniyah Governorate 

Office as a normative model, after defining the conceptual framework for 

sustainable development and the terminological definition. And objective by 

tracing the intellectual development of the concept, its objectives, dimensions 

and internationally accredited scientific and academic indicators in its 

measurement, and after studying the stages of development and development of 

the vocational education sector in Iraq since its founding until the present time 

through viewing and studying data for all relevant disciplines such as 

educational supervision, scientific affairs, student affairs, training and 

investment and human development. The study also examined the reasons for 

the failure of successive central and local governments in Iraq to promote 

sustainable development in the vocational education sector, especially after the 

change that took place in the form and substance of the political system after the 

year 2003, and the failure to provide what is required by the sustainable 

development process in the vocational education sector from directing financial 

assets and human resources, investing them, and re-investing them. Allocating it 

to face the unprecedented changes in the labor market, neglecting the role of the 

local community and the private sector and not involving it in the relevant 

sectoral institutions. Through it, a simulation of an effective role of local 

governments in promoting sustainable development in the Republic of Iraq and 

raised a number of proposals and recommendations in this regard, including: 

1- Emphasis on the process of administrative governance for all sectoral 

institutions in developing countries, especially in the Republic of Iraq. 2- 

Indicating an important role for local communities in developing countries to 
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advance the reality of their local governments by promoting sustainable 

development in the vocational education sector through socio-political 

participation in circles Decision making. 3- Indicating an important role for local 

communities in developing countries to advance the reality of their local 

governments by promoting sustainable development in the vocational education 

sector through socio-political participation in decision-making circles... 

Keywords 

Sustainable development, vocational education sector in Iraq, local 

governments, Diwaniyah Governorate. 
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 -المقدمة-
 الأساسية اتٟاجات إشباع بُ ات١تقدمة الدكؿ ت٧حت أف بعد التنمية مفهوـ تطور العشرين القرف من الستينات عقد نهاية منذ

 القطاعات تٚيع بُ التحتية البتٌ من حاجاتها تقييم إبٔ النامية الدكؿ حكومات دفع ت٦ا ، ات٠دمات ك السلع من لشعوبها
 كالاتٚابٕ المحلي الناتج بتُ النمو تباين كرغم ، البيئية كالسلبمة البلدية ات٠دمات ك الصحو ك يمالتعل قطاعات بُ كبات٠صوص

 انتاج بتُ تٚع منهج خلبؿ من التنمية مفهوـ بُ مهم تطور أنتج التباين ىذا أف إلا ، الثالث العابٓ دكؿ بُ ات١ديونية ازمو كتفاقم
 الطبيعية ات١وارد بُ الاستثمارات يوازم البشرم العنصر بُ الاستثمار يعظم فيما دامهااستخ بُ الناس قدرات كزيادة كتوزيعها السلع

 كات١وارد الإنتاجية ك الطبيعية ات١وارد بتُ  طردية علبقة خلق الذم البشرية بالتنمية ات١نهج ىذا عرؼ حيث الإنتاجية كالقطاعات
 اللجنة عن تقرير بُ ات١ستدامة التنمية مصطلح ظهر البيئية التنمية ىو ات١وارد ىذه تٞميع كاتٟاضر ات١شتًؾ العامل كلأف ، البشرية
 تلبية بُ القادمة الاجياؿ قدرة على ات١ساكمة دكف اتٟاضر حاجات تلبي التي التنمية عرفت عندما 1987 عاـ كالتنمية للبيئة العات١ية

 التنمية خطة بُ ات١فاىيم ىذه ظمنت قد ات١اضي رفالق سبعينيات بُ العراؽ حكومة ككانت ، مستدامة تنمية أنها بُ اتٟاجات
 من أقل بعد كامل بشكل أنهار ما سرعاف ذلك أف إلا ، التنمية عمليو ركافد اىم باعتباره ات١هتٍ التعليم قطاع دعم فيها تٔا القومية
 اتٟصار آثار من تٟقو ما بٔإ بالإضافة كبتَة بصورة ات١وارد كاستنزاؼ الدكتاتورم للنظاـ العبثية اتٟركب بسبب سنوات عشر

 كجوىر شكل بُ 2003 عاـ بعد حصل الذم  التغيتَاتٞوىرم كرغم ، ذلك بعد العراقية الدكلة على فرض الذم الاقتصادم
 التي ات١ساعدات رغم ات١هتٍ العليم قطاع بُ ات١ستدامة التنمية موضوع إدراؾ بُ ات١تعاقبة العراقية اتٟكومات تعثرت السياسي النظاـ
 بعض ات١نظمات الدكلية, من متقد

 بُ ات١هتٍ التعليم قطاع حوكمة خلبؿ من ات١ستدامة التنمية تعزيز إبٔ الرامية الدراسات إبٔ علمية إضافة بُ البحث كتابٌ  ات٫ية ىذا
 ات١رتبطة غتَ المحافظات بُ المحلية للحكومات  فعاؿ دكر عن العراقية التًبية كزارة

 .............................................................................بإقليم...................
 تٔا. العراؽ بُ ات١هتٍ التعليم قطاع بُ الاستثمارات كحجم ات١ستدامة التنمية أىداؼ بتُ الواسع البوف بُ البحث مشكلة كتكمن 

 -ات١ستدامة لتنميةا إبعاد بُ تكامل ت٨و القطاع ىذا حوكمة إمكانية عن السؤاؿ يطرح
كقد اطلع الباحث على عدد من البيانات كالتقارير الرتٝية كعدد من الدراسات السابقة التي تناكلت اجزاء من موضوع البحث 

 :مشار اليها بُ قائمة ات١صدر ككاف من ات٫ها

 Should countries promote foreign Direct Investment ( Gordon H.Hanson) 

FOREIGN DETERMINANTS DIRECT INVESTMENT (JOONG- WAN CHO) iiste 2002  

Optimal Design of Investment Promotion Policies Anastasia Kartasheva IDEAS 
(2004)  

Xuening Yao, Chihiro Watanabe, Institutional structure of sustainable 
development in   

BRICs: Focusing on ICT utilization sciencedirect 2009- 

ات١نهج  بالإضافة القياس، أساليب على ات١شتمل الكمي التحليل كمنهج الوصفي ات١نهج الباحث كاعتمد
 -الاستقرائي.....................................................................................................
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بُ  عن مؤشرات التنمية ات١ستدامة كات١بحث الثاب٘ ات١ستدامة التنمية ماىية عن الأكؿ. ..مباحث ثلبثة كتتظمن ىيكلية الدراسة
فتناكؿ موضوع اتٟكومات  الثالث العراقي, كبات٠صوص قسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية     , اما ات١بحث ات١هتٍ التعليم قطاع

 قتًحات كالتوصيات قبل قائمة ات١صادر كات١لبحق.المحلية كالامركزية الادارية بُ العراؽ, كتٮتتم البحث بعرض النتائج كات١

 ماىية التنمية الدستدامة \الدبحث الاوؿ   

, كاىدافو, كابعاده, كات١ؤشرات  ت٨اكؿ بُ ىذا ات١بحث تعريف التنمية ات١ستدامة من خلبؿ دراسة مراحل التطور الفكرم للمفهوـ
 الاساسية لقياسو.

 ومراحل تطورىا الفكري  مفهوـ التنمية الدستدامة \الدطلب الاوؿ 

رغم اف ات١فاىيم التنموية تعتبر من ابرز ملبمح عصر النهوة حتُ قدمها الكتاب السياسيوف كرجاؿ الاقتصاد كالقانوف منذ     
( الا انها كانت 15: 1966)السلماف,   commercial orMorcantile The الثورة التجارية كالنظاـ ات١اركنتيلي 

مو الاقتصادم السريع كتٖقيق الارباح, كقد تطور مفهوـ التنمية  كواقع كت٤تول لتطور الفكر الاقتصادم تٗتزؿ موضوعها بالن
كالاجتماعي , فقد اثرت الثورة الصناعية كانهيار النظاـ الاقطاعي منذ قياـ الثورة الفرنسية كىيمنة النطاـ الصناعي الراتٝابٕ على 

عتبر "اكغسنت كومت"  اف انتقاؿ الفكر الديتٍ ابٔ اعماؿ ملموسة  تٗدـ المجتمع ىو عقوؿ معظم ات١فكرين, فعلى سبيل ات١ثاؿ ا
نتيجة طبيعية لاف التغتَ الاجتماعي ىو ت٤صلة للنمو القتصادم الذم حققو ت٪و الفكر الانساب٘ , كذلك اعتبر" ساف تٝوف" 

 ( . Etzion,Halevy, 1981 ,10عي )التقدـ الاجتماعي الاقتصادم اساس حركة الاصلبح ت٨و تطور النظاـ الاجتما

كظل ات١فهوـ التقليدم للتنمية حتى نهاية النصف الاكؿ من القرف العشرين, حيث كاف مقتصراعلى تنمية الناتج المحلي كبعض 
الافكار التي تهتم بزيادة الدخل القومي كمعاتٞة مشكلبت الفقر ك البطالة كسوء التوزيع كالادخار كمتوسط دخل الفرد 

ستثماردكف الاقتًاب من ات١تغتَات الاجتماعية التي تلبمس طبيعة المجتمعات ات١طبقة عليها, فكانت اتٟلوؿ اتٞاىزة للمشكلبت كالا
من اىم اسباب فشل خطط التنمية القومية ت١عظم الدكؿ رغم اف بعض الدكؿ اتبعت استًاتيجيات بديلة مثل زيادة الصادرات 

ستًاتيجية زيادة التصنيع بُ حل ات١شكلبت الاقتصادية كالتي انعكست سلبا على ات١شكلبت كات١عونات ات٠ارجية بعد اف فشلت ا
الاجتماعية, كرتٔا تٯثل ت٪وذج ركستو بُ مراحل النمو الاقتصادم صورة عن مفهوـ التمنية قبل الربع الاختَ من القرف العشرين 

(Hebrew, 2005, 111 ) . 

اضي تطور مفهوـ التنمية بعد اف ت٧حت الدكؿ ات١تقدمة بُ اشباع اتٟاجات الاساسية كمنذ نهاية عقد الستينات من القرف ات١
لشعوبها ت٦ا دفع حكومات الدكؿ النامية ابٕ تقييم حاجاتها من السلع كات٠دمات الاساسية بُ قطاعات التعليم كالصحة كالبتٍ 

ة ات٠ارجية كالاعتمادية الدكلية رغم تباين النمو بتُ التحتية , كشهد العابٓ مستول مقبوؿ من مؤشرات معدلات النمو بُ التجار 
 1990معدلات الناتج المحلي كالاتٚابٕ كتفاقم ازمة ات١ديونية كتٖمل الدكؿ النامية العبء الاكبربُ ذلك .)برنامج الامم ات١تحدة, 

لسلع كتوزيعها كزيادة قدرات الناس ( الا اف ىذا التباين انتج تطور مهم بُ موضوع التنمية من خلبؿ منهج تٚع بتُ انتاج ا 14,
بُ استخدامها تٔا يعظم الاستثمار بُ العنصر البشرم ك يوازم الاستثمارات بُ ات١وارد الطبيعية  كالقطاعات الانتاجية, كعرؼ ىذا 

بُ زيادة الدخل القومي ات١نهج بالتنمية البشرية الذم خلق علبقة طردية بتُ ات١وارد البشرية كات١وارد الطبيعية كالانتاجية تٔا يعزز 
للدكؿ ك يوفر اتٟاجات من السلع كات٠دمات للسكاف, كلاف العامل ات١شتًؾ كاتٟاظن تٞميع ىذه ات١وارد ىوالتنمية البيئية ظهر 

الذم  -ريو-كاصدرت فيو اعلبف 1992مصطلح  التنمية ات١ستدامة بُ مؤت٘ر البيئة كالتنمية الذم عقدتو الامم ات١تحدة بُ عاـ 
( رغم اف موضوع التنمية  21,  2021على التعاكف بُ ت٣اؿ النشر كالتًكيج لاقامة نظاـ اقتصادم دكبٕ. )العفوف,ماتٮاف, يوكد 



 
 

120 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

عندما اشارت ابٔ التنمية التي تلبي حاجات اتٟاضر دكف  1987ات١ستدامة كرد بُ بُ تقرير اللجنة العات١ية للبيئة كالتنمية عاـ 
 (. 83, 1989قبلة بُ تلبية اتٟاجات. ) اللجنة العات١ية, ات١ساكمة على قدرة الاجياؿ ات١

كمنذ ذلك اتٟتُ بات موضوع  التنمية ات١ستدامة من جل اىتمامات اتٟكومات بُ الشؤكف الاقتصادية كالاجتماعية كالبيئية كعلى 
تحقيق العدالة بُ توزيع الثركات راس اجنداتها بُ عملية التخطيط الاستًاتيجي كخطط التنمية القومية,كاصبحت الوسيلة ات١ثلى ل

بتُ الاجياؿ, كاداة لاحداث تغتَات اجتماعية بتًسيخ ات١فاىيم كالقيم الصحيحة كتوسيع ت٣الات حصوؿ الفقراءعلى ات٠دمات 
دـ الاجتماعية كالاقتصادية من خلبؿ معاتٞة مشكلة الركود ات١زمن بُ الدكؿ النامية, كمن خلبؿ اتٞمع بتُ الكفاءة كالانصاؼ بع

الاضرار بالطاقة الانتاجية كالبيئة كاستخداـ الطاقة ات١تجددة, كحوكمة ادارة ات١وارد للحصوؿ على اقصى حد من ات١نافع الاقتصادية 
كالاجتماعية باقل مقدار من ات١وارد لاستيعاب زيادة النمو السكاب٘ كرفع مستول ات٠دمات باستخداـ تكنولوجيا انظف كاقدر 

 .  ( Ciegis, 2008 ,17)اخي للحد من التلوث ات١ن

كقد تطور مفهوـ التنمية ات١ستدامة كثتَا خلبؿ العشرية الاكبٔ كالثانية من القرف اتٟادم كالعشرين حتى صارطريقة للتفكتَ كحافزا   
اتية تسعى للممارسة كالابداع, كباتت التنمية ات١ستدامة عملية ديناميكية مستمرة ت٢ا اكجو اقتصادية كاجتماعية كبيئية كمؤسس

بفلسفة اصلبحية ابٔ العدالة الاجتماعية على مر الاجياؿ من خلبؿ خلق فرص العمل كتٖستُ ادارة ات١وارد البشرية تٔا يعزز رفع 
 مستول ات١عيشة كالتعليم كالصحة لافراد المجتمع, كما تٖقق تٛاية ات١وارد الطبيعية كتنويعها كاستغلبت٢ا بشكل امثل يوفر تٛاية البيئة

 (  45, 2015اخطار التلوث كالاندثار,)اتٝاعيل, من 

 اىداؼ التنمية الدستدامة \الدطلب الثاني 

تتعدد اىداؼ التنمية ات١ستدامة باختلبؼ ت٪اذجها التنموية, فتسعى ابٔ اتٟفاظ على النظم البيئية التي يعتمد عليها الانساف بُ   
على ات١وارد الطبيعية عمليات سليمة تكفل الزمن اللبزـ لتجددىا كعدـ  ت٪وذج المحيط اتٟيوم من خلبؿ جعل العمليات التي تٖدث

نووبها, بينما تسعى التنمية ات١ستدامة بُ ت٪وذج المحيط التكنولوجي ابٔ الاستفادة من التطورات السريعة للتقنيات اتٟيوية كالتقنيات 
لاستدامة تطويره تٔا يواكب الاختًاعات اتٞديدة كات٠برات الرقمية لاحداث تغتَا كبتَا بُ ىيكل الانتاج كنوعيتو كالزمن اللبزـ 

كيكفل ات١عارؼ كات١هارات ذات التاثتَ ات١باشرعلى الاقتصاد الكلي كت٭رص على اختيار الوسائل التقنية ذات الاضرار المحدكدة على 
 .( Pearce,Atinson,1998 ,5)البيئة ,

ات١ستدامة تسعى بشكل عاـ للوصوؿ ابٔ حالة التوازف بتُ اتٟاجات كات١وارد على  اما بُ ت٪وذج المحيط الاجتماعي فاف عملية التنمية
 اساس العدالة الاجتماعية بتُ الاجياؿ بثبوت راس ات١اؿ الذم ت٭فز الاثار ات١تًتبة على القوايا الاقتصادية كالسياسية كالقانونية التي

ت١شاركة الشعبية الواسعة بُ تٗطيط كتنفيذ كرقابة تٚيع (, كمن خلبؿ ا, (Helen,Kate,2012,2تنظم اتٟياة الاجتماعية
السياسات الاقتصادية كالاجتماعية كالبيئية على الصعيد المحلي كالاقليمي كالوطتٍ على اساس تشريعات قانونية تسمح بتدقيق 

من الافراد كات١نظمات البيانات تٞميع ىذه الفعاليات لتوفر ثقة متبادلة تعزز من ات١صابّ كالركابط الاجتماعية بتُ كل 
 (.....كتٯكن تصور ذلك من خلبؿ الشكل التابٕ :( Aleksi,penov,2006 ,3كاتٟكومات
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 ( يصور ت٪وذج المحيط الاجتماعي كاحد اىداؼ عملية التنمية ات١ستدامة. 1 – 1شكل )

 

 

 

 المصدر :

Toshiyasu Kato, Chan So phal, Regional Economic Integration for 
Sustainable Development in Cambodia,1998, p13.  

 

 ابعاد التنمية الدستدامة  \الدطلب الثالث 

تتداخل ابعاد التنمية ات١ستدامة على اساس ت٪اذجها ابٔ حد اف كل مايقاؿ عن اندماجها تٯكن اف يكوف صحيحا كالعكس تٯكن 
ىن على تكامل ابعادىا الايكولوجية كالاقتصادية كالاجتماعية اف يكوف صحيح كذلك, بيد اف تٖقيق اىداؼ التنمية ات١ستدامة يبر 

 السياسية, كتٯكن ادراؾ ذلك من خلبؿ تصنيف ىذه الابعاد:

 البعد الايكولوجي  \اولا 

ات  كيشمل تٚيع النطم الايكولوجية, كالطاقة الاستيعابية, كالتنوع البيولوجي بالاضافة ابٔ ات١وارد الطبيعية كاتٟد من حدكث تغتَ    
كبتَة بُ البيئة العامة تٔا ينتج اثار سلبية على ات١ناخ تهدد استمرار اتٟياة على الكوكب كاستمرار منح فرص العيش الامن للبجياؿ 
ات١قبلة, كبعبارة اخرل ت٭وؿ ىذا البعد دكف زعزعة النظم اتٞغرافية كالبيولوجية كاتٞيولوجية كالغلبؼ اتٞوم تٔا يومن مركنة النظم 

لتي يعتمد عليها الانتاج كالاستهلبؾ البشرم بُ ات١ستقبل, كذلك تطوير النظم البيئية تٔا ينسجم كيتكامل مع الابعاد البيئية ا
 الاخرل للتنمية ات١ستدامة.

 

تحسٌن : اهداف التنمٌة المستدامة   
نمو الدخل  -مستوى المعٌشة للسكان 

-التعلٌم والصحة والتغذٌة للجمٌع 
 الحفاظ على قدرة البٌئة على التجدد

التكامل : السٌاسات عبر الحدود   
  -التجارة وسٌاسة الاستثمار-الاقلٌمً 

سٌاسة الهجرة   
 التنسٌق بٌن السٌاسات

سٌاسة الاقتصاد : السٌاسات المحلٌة  
السٌاسات -السٌاسات الهٌكلٌة -الكلً 

-السٌاسة الاجتماعٌة -القطاعٌة 
تدابٌر اخرى-السٌاسة البٌئٌة   

النمو الاقتصادي ونصٌب الفرد    
 من الناتج المحلً       
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 البعد الاقتصادي  \ثانيا 

الاصوؿ كتنميتها, من اكلويات البعد الاقتصادم الاستثمار بُ الاصوؿ كراس ات١اؿ كتعظيم موارد الدخل للحفاظ على ىذه    
كيشمل كذلك تٚيع مراحل النشاط الاقتصادم كانعكاساتها على مستول الانتاج كالاستهلبؾ كات١ؤشرات اتٟالية كات١ستقبلية لذلك 
النشاط الذم يعمل كيستهلك منتجاتو, كذلك يشمل تقييم الكفاءة بُ الانتاج كاستقرار الاستهلبؾ بُ السلع كات٠دمات تٔا 

كالتكامل مع الابعاد الاخرل للتنمية ات١ستدامة, كيعتمد ىذا البعد على ات١فاضلة بتُ الاستهلبؾ كالاشباع من يومن الانسجاـ 
  ( Antoine, Schubert,2008 ,3)ات١وارد الطبيعية تْيث يومن عدـ تناقص الاستهلبؾ مع الزمن 

 البعد الاجتماعي  \ثالثا 

اؿ ات١ادم كالبشرم لتوفتَ الدخل من اجل الاستدامة رغم جدلية استبداؿ الارصدة تتطلب التنمية ات١ستدامة اتٟفاظ على راس ات١  
, كما تتطلب التنمية ات١ستدامة اعادة توجيو ات١وارد البشرية كاستثمارىا, اكاعادة  (Atkinson,1993,3)السابقة ببعوها

العوت١ة الاقتصادية كالتطور التقتٍ ات٢ائل حيث باتت تٗصيصها ت١واجهة التغتَات غتَ ات١سبوقة بُ سوؽ العمل بسبب التجارة اتٟرة ك 
ات١وارد البشرية منخفوة التعليم دكف مهارات تسوقهم ابٔ الوظائف القطاعية فزادت معدلات البطالة بتُ فئة الشباب خاصة, كما 

رد الطبيعية                     اف الزيادة ات١وطردة للسكاف كات٢جرة العكسية كمشاكل التنظيم الاسرم يقلص من اصوؿ كمصادر ات١وا
(Nierenberg,2012 ,2 ) كما يشمل البعد الاجتماعي دكر المجتمع المحلي بُ عملية التنمية ات١ستدامة كىو دكراجتماعي ,

سياسي يتومن مشاركة ات١ؤسسات القطاعية كاتٟكومات المحلية بالاضافة ابٔ ات١شاركة الشعبية, كمن اتٞدير بالتاكيد عليو اف 
تٟديث عن البعد الاجتماعي لاتٯكن فصلو عن الابعاد الاخرل للتنمية ات١ستدامة للتداخل كالتكامل بتُ ىذه الابعاد كما اشرنا ا

 سابقا.... انطر الشكل التابٕ

 ( يوضح تداخل كتكامل ابعاد عملية التنمية ات١ستدامة 2 – 1شكل) 

 

 

 

 التنمٌة المستدامة

الهوٌة -المشاركة الشعبٌة 
-العدالة الاجتماعٌة  -الثقافٌة 
الكفاءة  -المساواة -النمو   

 البعد الاجتماعً

 البعد الاقتصادي 

-الطاقة -النظم الاٌكولوجٌة 
 البعد الاٌكولوجً التنوع البٌولوجً
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 ات١صدر: 

Giacomo D’Alisa, Dimensions of sustainable development; a proposal of 
systematization of sustainable approaches, ltaly, 2007, dsems, p11. 

 

 الدؤشرات الاساسية لقياس معدلات التنمية الدستدامة:  \الدطلب الرابع 

ت٣موعة  1996تحدة بُ العاـ اصدرت تٞنة التنمية ات١ستدامة ات١نبثقة عن المجلس الاقتصادم الاجتماعي بُ منظمة الامم ات١   
مؤشرا, اعطت فيها  59مؤشرا بً تٗفيوها لاحقا ابٔ  130مؤشرات كمية كنوعية لقياس معدلات التنمية ات١ستدامة بلغ عددىا 

 اتٟق للدكؿ بُ اختيار مايناسبها لقياس معدلات التنمية ات١ستدامة بُ بلدانها, كذكرت اللجنة بُ ديباجة ىذا الاصداراللبحق على
مات٭تاجو صناع  القرار من معلومات كبيانات على ارض الواقع ات١دركس للموي قدما بُ تٖقيق اىداؼ التنمية ات١ستدامة بُ 
بلدانهم تْيث يقف ات١قيموف على اثر السياسات ات١تبعة بُ ىذا الشاف على استجابة مؤشرات التنمية ات١ستدامة بهدؼ ات١عرفة 

ملية التنمية ات١ستدامة من خلبؿ دمج ابعادىا كليس من خلبؿ زيادة دخل الفرد فقط كات٪ا اف الشاملة بصحة النهج ات١تبع بُ ع
(, كتٯكن تصنيف ىذة  10,  2001لاتٗفي ىذه الارقاـ كالبيانات اكجو التفاكت بتُ ىذه الابعاد) الاسكوا, الامم ات١تحدة, 

 ات١ؤشرات ابٔ مايلي :

  Environmental Indicators الدؤشرات البيئية:  \اولا 

تكتسب ات١ؤشرات البيئية ات٫ية خاصة كونها تٯكن اف تٖقق اىداؼ التنمية ات١ستدامة من خلبؿ مراقبة الوضع القائم كرصد   
  التغتَات التي تٖدث على البيئة كعلى ات١وارد الطبيعية ات٬ابا اك سلبا تٔا تٯكن بو قياس نسبة تٖقق الاىداؼ, كتابٌ ات١ؤشرات البيئية

لاتٯكن فصلو عن مؤشرات التنمية ات١ستدامة الاخرل للبرتباط القوم بينهما, كمن اىم ات١ؤشرات البيئية ىي نسبة التصحر  كجزء
 ( 77, 2009كالتغتَ بُ نسبة ات١ساحات ات٠وراء كالغابات, بالاضافة ابٔ حصة الفرد من الاراضي الزراعية.)عبد الرتٛن, 

  Economic Indicators    الدؤشرات الاقتصادية:  \ثانيا 

كتشمل نسبة الدين العاـ ابٔ الناتج المحلي الاتٚابٕ , كنسبة الصادرات من السلع كات٠دمات ابٔ الواردات, كرصيد اتٟساب    
, كتغتَ نصيب الفرد من استهلبؾ الطاقة , كت٣موعة ات١ساعدات GDP اتٞارم الاتٚابٕ المحلي,  كنصيب الفرد من الناتج المحلي 

. كتعكس  (Boulhol, 2008 , 2)ية ات١قدمة على ات١ستويتُ الاقليمي كالدكبٕ                                   الات٪ائ
ات١ؤشرات الاقتصادية مدل قدرة البلد على الانفتاح الاقتصادم بُ بناء قاعدة قوية لعملية التنمية ات١ستدامة تتمثل بُ القدرة على 

 .(Dritsakis, 2003 , 2)دة القدرة الانتاجية كدعم الابتكاركات١عرفة كتشجيع انتشارىاالاستتَاد كمواجهة ات١نافسة كزيا

  Social indicators  الدؤشرات الاجتماعية:  \ثالثا 

تعتبر العدالة الاجتماعية من القيم الاساسية التي تقوـ عليها التنمية ات١ستدامة على اساس تٖستُ نوعية اتٟياة تٞميع السكاف   
من الشمولية بُ تقاسم ات١وارد كالفرص ات١تاحة كانصاؼ الاجياؿ, كمن ات١ؤشرات الاجتماعية بُ تقييم تٖقق التنمية  كدرجة

 :  ( UN,2007 ,50)ات١ستدامة
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 تٛاية صحة السكاف كتعزيزىا -1
 اتٟد من الفقر  -2
 تعزيز التعليم كالوعي كالتدريب  -3
 معدؿ البطالة -4
  معدؿ اتٞرتٯة -5

  Institutional indicatorالدؤشرات الدؤسسية:  \رابعا 

ت٘ثل ات١ؤسسات الفوقية كات١ؤسسات القطاعية اتٟكومية ك ات٠اصة كات١ختلطة ت٤ور عملية التنمية ات١ستدامة فبتشريعاتها كقراراتها    
قق فتتحقق, كمن اىم ىذه ات١ؤشرات كبياناتها كتٗطيطها تبدا, كبارادتها كسياساتها كادارتها تستمر كعلى مؤشرات ت٥رجاتها تقاس كتٖ

 (: 64,  2015)الاتٝاعيل, 

 حجم الابتكارات العلمية  -1
 حجم الانفاؽ على البحث كالتطوير  -2
 اتٟصوؿ على ات١علومات  -3
 عدد ات١هنيتُ كالتقنيتُ كات١هندستُ بُ خطط التنمية القومية  -4
 عدد الباحثتُ كالعلماء بُ حقل البحث العلمي   -5
 

ن ىنا تٯكن اف نبدا البحث من خلبؿ قياس ىذه ات١ؤشرات الكمية كالنوعية ت١عرفة اصل ككجود عملية التنمية ات١ستدامة بُ قطاع كم
التعليم ات١هتٍ بالعراؽ باعتباره احد مؤسسات كزارة التًبية, كمن بٍ نبتٍ على ذلك من خلبؿ البحث عن ام دكر للحكومة المحلية 

الذم اعطى صلبحيات لامركزية  2005ؤشرات  كنموذج عن دكر للحكومات المحلية  بعد دستور بُ تعزيز ام من ىذه ات١
 للحكومات المحلية بُ المحافظات غتَ ات١رتبطة باقليم.

قسم التعليم الدهتٍ في الدديرية العامة لتًبية  ---مؤشرات التنمية الدستدامة في قطاع التعليم الدهتٍ بالعراؽ \الدبحث الثاني 
 ظة الديوانية نموذجا. لزاف

      

يندرج قطاع التعليم ات١هتٍ بُ العراؽ كاحد ات١ؤسسات القطاعية بُ كزارة التًبية حيث توم ات١ديرية العامة للتعليم ات١هتٍ عدد من     
القطاع رائدا ضمن  الاقساـ التعليمية ات١وزعة ضمن ات١ديريات العامة للتًبية بُ تٚيع المحافظات غتَ ات١رتبطة باقليم, كيعد ىذا

ـ حتُ فتحت مدرسة الصنائع بُ بغداد  1921ات١ؤسسات القطاعية اتٟكومية حيث سبق انشائو قياـ الدكلة العراقية اتٟديثة عاـ 
طالبا بُ  مهن اتٟدادة كالنسيج كالصناعات  144ـ ككاف عدد طلببها  1871بقرار من الوابٕ العثماب٘ مدحت باشا عاـ 

راسة فيها تٜس سنوات بعد الدراسة الابتدائية اك مايعادت٢ا بُ ذلك الوقت, كبعد ذلك  بسنوات بً فتح اتٞلدية, ككانت الد
ـ بً فتح مدرسة للزراعة  كبعدىا باربع سنوات فتحت مدرسة  1926مدرستتُ ت٦اثلتتُ بُ مدينة كركوؾ كمدينة ات١وصل, كبُ عاـ 

سة للفنوف البيتية للطالبات ككانت تٕربة متميزة بُ ذلك الزماف مالبت اف للتجارة كادارة الاعماؿ, كبعدىا بسنتتُ بً فتح مدر 
تكررت كفتحت عدد من ات١دارس بُ نفس الاختصاص كبُ اكثر من مدينة حتى اصبح عدد ىذه ات١دارس بُ نهاية العهد ات١لكي 

 (. 2, ص 2010طالبة ) العلي ,كاخركف,  2780ستة عشر مدرسة بلغ عدد الطالبات فيها 
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 198شكلت اكؿ مديرية عامة للتعليم ات١هتٍ, كالتي تٖولت ابٔ ات١ؤسسة العامة للتعليم ات١هتٍ حسب القانوف  1972كبُ العاـ   
مدرسة بُ عموـ المحافظات العراقية , كبُ الاختصاصات الصناعية كالزراعية  35, ككاف عدد ات١دارس فيها  1975لسنة 

اسات غتَ ات١سؤكلة للنظاـ الدكتاتورم للنظاـ السابق صدر امر رئاسي بتحويل ات١ؤسسة كبسبب السي 1992كالتجارية, كبُ العاـ 
 (.2, ص 2010العامة للتعليم ات١هتٍ ابٔ مديرية عامة مرتبطة بوزارة التًبية ) الناجي كاخركف, 

 

 الذيكل التنظيمي للمديرية العامة للتعليم الدهتٍ \الدطلب الاوؿ 

لتعليم ات١هتٍ مع كزارةالتًبية العراقية باعتبارىا احد مؤسساتها القطاعية كتوم ستة اقساـ رئيسية بُ ديوانها ترتبط ات١ديرية العامة ل  
( منهابُ جانب 3اضافة ابٔ عدد من الاقساـ ات١يدانية كالشعب ات١ستقلة, حيث تٖتوم على تٜسة اقساـ بُ ت٤افظة بغداد تقع )

(, كتوم ىذة الاقساـ عدد من 1 كل ت٤افطة عدا اقليم كردستاف)ات١لحق رقم ( بُ جانب الكرخ  كقسم كاحد ب2ُالرصافة ك)
( بُ بغداد, كيوم ملبؾ ىذه الاقساـ عدد من الاختصاصيوف التًبوين كات١شرفوف 91( مدرسة منها )274ات١دارس ات١هنية يبلغ )

 التعليم ات١هتٍ كىي: كات١درسوف كات١دربوف ات١هنيوف, كيلتحق بها الاؼ الطلبب سنويا موزعوف على فركع

 التعليم الصناعي \اولا 

يعد ىذا التعليم غالب على تٚيع الفركع الاخرل من حيث الاختصاصات التى يومها كمن حيث عدد الطلبب فيو تٔا يشكل    
 صيانة –( , كيشمل الاختصاصات التالية : الكهرباء 2, ص 2010% من ت٣موع الطلبب الكلي ) ات٠ور كاخركف , 67نسبة 

التبريد –السيارات  –ات١كانيك العاـ  –تقنية ات١علومات  -صيانة الاجهزة الطبية -الاتصالات–الالكتًكنيك  –اتٟاسبات 
 -الغزؿ كالنسيج –ات٠زؼ كالستَاميك  –البناء كالانشاءات  –القوالب ات٠شبية –النجارة  -السباكة  –ات١عادف    –كالتكييف 
 ات١كننة الزراعية.–الرسم ات٢ندسي  –الصناعات الغذائية –كيمياكية الصناعات ال –الطباعة  –التكملة 

 التعليم التجاري \ثانيا 

( مدرسة منتشرة بُ تٚيع المحافظات العراقية غتَ ات١رتبطة باقليم كىو اختصاص عاـ كمدارسو اما  181يوجد الفرع التجارم بُ ) 
الاختصاصات التجارية كالصناعية كالزراعية كالفنوف التطبيقية حيث اف تكوف مدارس تٕارية تْتة اكاف تكوف مدارس مهنية توم 

% من ت٣موع الطلبب الكلي) 27( مدرسة مهنية كيشكل التعليم التجارم نسبة 57( مدرسة تٕارية مستقلة ك)  55توجد )
 (.  2,ص 2010اتٟسن كاخركف,

 التعليم الزراعي  \ثالثا 

( مدرسة 33من القرف العشرين  بالازدىار كالانتشار حتُ كصل عدد ات١دارس الزراعية )ت٘يز التعليم الزراعي بُ عقد السبعينات  
ت٣هزة باحدث التقنيات بُ ذلك الوقت, كمنتشرة بُ معظم المحافظات العراقية حيث الاراضي الزراعية ات٠صبة كات١ياه العذبة الا انو 

التعليم الزراعي ىو اختصاص عاـ يشكل نسبة اقل من اثنتُ سرعاف ماتراجع بسسب السياسات غتَ ات١سؤكلة للنظاـ السابق, ك 
( مدارس مستقلة 7( مدرسة مهنية حيث توجد)15بات١ئة من ت٣موع الطلبب الكلي بُ الوقت اتٟاضر, كيوجد الفرع الزراعي بُ ) 

 (. 3,ص 2010( مدارس مهنية تٖتوم الفرع الزراعي بالاضافة ابٔ فركع اخرل ) العلي كاخركف, 8ك)
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 فرع الفنوف التطبيقية \لثا ثا 

% من ت٣موع 5تٮتص ىذا الفرع بُ دراسة التدبتَ ات١نزبٕ كالفنوف البيتية كتربية الطفل كالديكور كتشكل نسبة الدارسات فيو نسبة  
كبلغ  ( مدرسة مهنية  بينما توجد مدرسة كاحدة فقط مستقلة بدراسة الفنوف التطبيقية,27الطلبب الكلي, كتتوزع طالباتو بُ )

 ( .  3, ص 2010) الناجي كاخركف,   2010\2009عدد طالباتو حتى العاـ الدراسي 

 مؤشرات التنمية الدستدامة في قسم التعليم الدهتٍ في لزافظة الديوانية \الدطلب الثاني 

درستاف تٕارية, كمدرسة يوم قسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افطة الديوانية تٙانية اعداديات مهنية منها تٜسة مدارس صناعية, كم   
زراعية كاحدة , تكوف مدة الدراسة فيها ثلبث سنوات بعد الدراسة ات١توسطة ك يتخرج الطالب منها بعد اجتياز الامتحاف الوزارم 
حيث تعادؿ شهادتو شهادة الثانوية العامة,ك تؤىل ىذه ات١دارس ات١تخرجوف منها الالتحاؽ بسوؽ العمل اك الدخوؿ بُ ات١عاىد 

( , كتٯكن البحث عن اصل كجود عملية تنمية مستدامة بُ  2022كليات التقنية حسب الاختصاصات ات١ماثلة  ) اتٞبورم, كال
 قسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية من خلبؿ تطبيق اىم مؤشرات قياسها:  

 الدؤشرات البيئية  \اولا 

وراء كالغابات من اىم مؤشرات التنمية ات١ستدامة حسب اصدار تٞنة ت١ا كانت نسبة التصحر كالتغيتَ بُ نسبة ات١ساحات ات٠ 
كما ذكرنا سابقا, كاف اعدادية الديوانية الزراعية ات١ختلطة تلتقي بُ   1996التنمية ات١ستدامة ات١نبثقة من منظمة الامم ات١تحدة لعاـ 

ادية زراعية كاحدة يدرس فيها بُ الوقت اتٟاضر نفس اىداؼ كابعاد ىذا ات١وضوع من حيث اف ت٤افظة الديوانية تٖتوم على اعد
دكبٖ زراعي على  338ـ عندما شيدت على مساحة  1957طالب كطالبة, كبً تاسيس ىذه ات١ؤسسة ات١هنية بُ العاـ 200

صدر اليوسفية (, لذا جرل استغلبت٢ا بشكل كامل من  18مقاطعة  27\2701ضفاؼ شط الديوانية ضمن القطعة ات١رقمة ) 
طبيق ت٤تول ات١ناىج النظرية كالعملية ت٦ا اكسب خرييجيها مهارات كافية للبلتحاؽ بسوؽ العمل الزراعي, كذلك  خلبؿ ت

كونهامصممة ت٢ذا ات١شركع حيث جرم تومينها البزكؿ كات١شيدات كات١ناطق ات٠وراء كالبتٌ التحتية اللبزمة لتاسيس مشاريع زراعية 
كل متميز كمنها : بساتتُ النخيل بانواعو كالزيتوف كات١شمش كالعرموط كالعنب, كالبيوت كحيوانية قائمة حاليا بُ الاعدادية كبش

ية البلبستيكية التي تزرع فيها ت٥تلف ات٠وار كنباتات الظليات النادرة, باالاضافة ابٔ تربية الاتٝاؾ كتربية الدكاجن كتربية النحل كترب
 8639زلاف, كذلك الصناعات الغذائية كصناعة  مشتقات الالباف ) الارشيف, ت٥تلف الطيور كالنعاـ كالطاككس كغتَىا كتربية الغ

 ( : 2(, ) ات١لحق رقم  5\28, 3245(, كعليو بً تاشتَ ما يلي بُ الوثيقة ) كزارة الاعمار كالاسكاف,  5\27,

بٔ السوؽ المحلية, بالاضافة ابٔ  اف الاعدادية ات١ذكورة اصبحت ت٪وذجا للبعداديات الزراعية بُ العراؽ بُ تسويق منتجاتها ا -1
كونها تٕهز الاعداديات الاخرل تٔنتوجات طلبتها من فسائل النخيل كالغزلاف كالشتلبت كالظليات لاغراض التدريب ت٦ا يوفربُ 

 النفقات.

لديوانية ت١ا تومو من على الرغم من اف الاعدادية ات١ذكورة مشركعا تربويا , فانها تعد رافدا اساسيا لتحستُ البيئة بُ ت٤افظة ا -2
زا ات١شاريع اتٟاصلة على ات١وافقات البيئية, بالاضافة ابٔ انها تستقبل ات١واطنتُ كالسفرات ات١درسية ت٦ا جعلها متنزىا بُ ات١دينة كمرك

 ت٭فز المجتمع المحلي على الاىتماـ بات١ناطق ات٠وراء.

دادية الديوانية الصناعية.توفتَ ات١واد الاكلية من الاخشاب ابٔ قسم النجارة بُ اع -3  
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 الدؤشرات الاقتصادية  \ثانيا 

لبعد يعتبر الاستثمار بُ ات١دارس ات١هنية استًاتيجية طويلة الامد,تابٌ ات٫يتها بُ تنمية ات١وارد كالاصوؿ ات١الية باعتبارىا باعتبارىا ا  
ة من مساحات خوراء كابنية ككرش فنية كمكائن الاقتصادم بُ عملية التنمية ات١ستدامة, كبً استثمار اصوؿ ات١دارس ات١هني

, 1997( لسنة 78كمعدات كاجهزة كمعامل, بالاضافة ابٔ الاراضي الزراعية كحقوؿ الانتاج اتٟيواب٘ منذ صدكر القرار رقم )
تٍ لاغراض خدمية كانتاجية كالذم تٮوؿ كزارة التًبية استثمار الاصوؿ ات١نقولة كغتَ ات١نقولة العائدة ابٔ ات١ديرية العامة للتعليم ات١ه

تٖقق موارد مالية تساىم بُ تعزيز عملية التنمية ات١ستدامة بُ ىذا القطاع, كيكوف ت٘ويل ىذه ات١شاريع من قبل ات١ستثمرين بُ ىذه 
ات١لحق رقم  ات١شاريع, اك من صندكؽ التًبية ات١ركزم, اك من ات١صارؼ اتٟكومية كالاىلية, على اف توزع الارباح ات١تحققة كما يلي )

3  : ) 

 % للمشاركتُ فعلب بُ النشاط 60 -

 % لصندكؽ التًبية ات١ركزم 20 -

 % للخزينة العامة10 -

 % لتطويرقطاع التعليم ات١هتٍ كصيانة الاجهزة 10 -

تدامة بُ قطاع البداية الفعلية  بُ دينامية عملية التنمية ات١س 2002( لسنة 3( من نظاـ ات١دارس ات١هنية رقم )45كتعتبر ات١ادة)
التعليم ات١هتٍ كفق مبدا التعشيق مع دكائر الدكلة, حيث اعتمد تشكيل تٞاف مركزية كفرعية كنظم ات١تابعة الدكرية للمشاريع 
الاستثمارية كالاشراؼ عليها كتٖديد ات١دارس ات١شمولة بالاستثمار كنسب توزيع الارباح, كشمل ذلك عدد من مدارس ات١هنية بُ 

 ( 3انية, كات٫ها من حيث ت٧اح العملية ىي اعدادية الديوانية الزراعية, كاعدادية صناعة الديوانية )ات١لحق ت٤افظة الديو 

كوف الاستثماربُ العمليات الانتاجية   2003\4\9كبً استمرارالعمل تٔوجب تشريع ىذه ات١ادة بعد تغيتَ النظاـ السياسي بُ 
لتنمية ات١ستدامة بُ قطاع التعليم ات١هتٍ كىو ضركرة تربوية كحافز علمي كعملي بُ كالتدريب بُ ات١دارس ات١هنية ىو جوىر عملية ا

استدامة عملية التنمية حيث ت٘ت اقامة مشاريع استثمارية كانتاجية بُ عدد من ات١دارس ات١هنية كمنها اعدادية زراعة الديوانية 
يع الانتاجية كالتدريبية تٔوجب قرار سلطة الائتلبؼ ات١ؤقت رغم تعليق اتٟوافز كالارباح ات٠اصة بات١شار  2008 – 2004للبعواـ 
حيث بً ابلبغ ات١دارس ات١هنية بايداع ات١بالغ ات١تحققة من ريع ات١شاريع بُ حساب الامانات بُ  2003\9\8( بُ 30رقم )

 ( 39, 2010كقتها كابٔ اشعار اخر ت٦ا اثر سلبا على العملية برمتها )اتٞبر,

الذم الغى قرار سلطة الائتلبؼ ات١ؤقت سابق الذكر بً رفع مسودة قانوف  2008( لسنة 22قم )كبعد صدكر القانوف ر 
(, كقد ت٘ت 4ات١ديرية العامة للتعليم ات١هتٍ ابٔ ت٣لس الوزراء ) ملحق رقم  \الاستثماربُ قطاع التعليم ات١هتٍ من قبل كزارة التًبية 
ىا من كزارة التًبية كضع تعليمات ت٢ذا القانوف, كبً كضع التعليمات حيث ات١وافقة عليو من قبل الرئاسات الثلبث, كطلب بعد

 (.  5من قبل السيد كزير التًبية ) ملحق رقم  2008\11\26ارسلت ابٔ ت٣لس شورل الدكلة بُ 

 الدؤشرات الاجتماعية \ثالثا 

ة الدكلية للتنمية ات١ستدامة سابقة الذكر, كعلية يعد تعزيز التعليم كالوعي كالتدريب كالاستثمار احد ات١ؤشرات ات١عتمدة من اللجن 
 تٯكن اف نؤشر كظيفة قسم التدريب كالاستثمار بُ ات١ديرية العامة للتعليم ات١هتٍ  كمهامها بُ عموـ اقساـ التعليم ات١هتٍ بُ المحاظات
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ف قسم التدريب كالاستثمارمن ثلبثة شعب غتَ ات١رتبطة باقليم, كتقييم ذلك بُ الاعداديات ات١هنية بُ ت٤افظة الديوانية, حيث يتكو 
 ىي : شعبة تدريب ات١لبكات, شعبة تدريب الطلبة, شعبة الاستثمار.

 شعبة تدريب ات١لبكات -1

كتٗتص بتدريب ات١لبكات التدريسية كالتعليمية كالوظيفية كاكسابهم ات١عارؼ كالاتٕاىات ات١طلوبة لات٧از العمل كفق ات١ستول   
للك كضع خطط التدريب بالتنسيق مع اقساـ ات١ديرية الاخرل كاقساـ التعليم ات١هتٍ بُ المحافظات لغرض تٖديد ات١طلوب, كتتوبٔ كذ

الاحتياجات التدريبة للملبكات حيث تعمم ىذه ات٠طط على ات١دارس عندما يتم تٖديد مواصفات ات١شاركتُ, بٍ تقوـ ات١درسة 
 بارساؿ مرشيحها للمشاركة حسب الاختصاص.

عبة تدريب ات١لبكات باصدار دليل نصف شهرم ت٭توم على تٚيع الدكرات ات١خطط ت٢ا خلبؿ فتًة ستة اشهر يشمل كدابت ش
اسم الدكرة كات٢دؼ منها كمكاف انعقادىا كمدتها كات١شمولتُ بها اضافة ابٔ اتٝاء المحاضرين, كترفع تقارير شهرية اك فصلية تثبت 

كة بُ الدكرات التي تقيمها اتٞهات العلمية ذات الصلة كاتٞامعات كات١راكز التدريبية التابعة فيها نسبة تنفيذ ات٠طة اضافة ابٔ ات١شار 
تابع ابٔ كزارة العمل كالشؤكف الاجتماعية , اك كزارة التخطيط كالتعاكف الات٪ائي, اك كزارة ات١الية, اك معهد التدريب كالتطور التًبوم ال

 ابٔ كزارة التًبية.

ت١لبكات التدريبة بُ استخداـ اتٟاسوب بً فتح مركزين للتدريب على ذلك, الاكؿ ىو ات١ركز التدريبي على كبُ حقل رفع كفاءة ا
استخداـ اتٟاسوب بُ الرصافة, كات١ركزالتدريبي بُ الكرخحيث اقيمت فيهما الكثتَ من الدكرات بُ مواضيع ت٥تلفة منها  الادارة 

م ات٢ندسي كما بً تٕهيز معظم ات١دارس بُ بغداد كالمحافظات تٔختبرات للحاسبات ) اتٟديثة, كالادارة الصفية, كالرياضيات, كالرس
 ( 30,ص 2010اتٞبر, 

( ,  6كقد شملت ىذه الدكرات عدد كبتَ من ملبكات قسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية كباختصاصات متعددة ) ات١لحق رقم 
 ففي اتٞانب ات١هتٍ :

 ات٢ندسة الكهربائية -

 ندسة ات١يكانيكيةات٢ -

 اتٟاسبات كالبرت٣يات -

 الالكتًكنيك -

 الرسم ات٢ندسي -

 العلوـ الصناعية -

 الاختصاصات الزراعية ) تربية الاتٝاؾ, تربية النحل, منظومات الرم اتٟديثة ( -

 اما الدكرات التًبوية فشملت :

 طرائق التدريس -
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 الادارة الصفية -

 الرياضيات كالعلوـ الصرفة -

 ا شملت الدكرات الوظيفية :بينم

 دكرات ادارية -

 ات١الية كاتٟاسبات -

 ادارة ت٥زنية  -

 الانكليزية ( –دكرات بُ اللغات) العربية  -

 

 

 2010 -2009( يبتُ عدد كاختصاص ات١شاركتُ بُ دكرات تدريب ات١لبكات للعاـ الدراسي1  – 2شكل) 

 

 

     

      

 

 31,ص 2010ات١هتٍ,مؤت٘ر النهوض كالتطوير للتعليم ات١هتٍ بُ العراؽ ,بغداد, حزيراف,ات١صدر: ات١ديرية العامة للتعليم 
 شعبة تدريب الطلبة  -2

الدورات فً استخدام 
الحاسوب عدد 

  262المشاركٌن 

الدورات المهنٌة  
عدد المشاركٌن 

428 

الدورات الادارٌة 
عدد المشاركٌن 

124 

الدورات التربوٌة 
عدد المشاركٌن 

207 
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يشمل التدريب الصيفي تٚيع طلبب ات١دارس ات١هنية ,كت٬ب اف لاتقل مدة التدريب عن اثتٍ عشر اسبوعا بُ الورش الفنية داخل   
كومية ذات الصلة بالاختصاص ,اك كرش كدكائر االقطاع ات٠اص, كتوزع مدة التدريب الاعدادية ,اك بُ كرش كدكائر ات١وسسات اتٟ

الصيفي بالتساكم بتُ العطل الدراسية الصيفية بُ السنتتُ الاكبٔ كالثانية من الدراسة كباشراؼ اعواء ات٢يئة التدريسية حيث تباشر 
 ىذه اللجنة من :تٞنة ت٥تصة بُ كل مدرسة مهنية بالاعداد للتدريب الصيفي كتتكوف 

 مدير ات١درسة -

 ات١عاكف الفتٍ -

 رؤساء الاقساـ  -

 

 ( يبتُ اعداد الطلبب اللذين شاركوا بُ التدريب الصيفي للبعواـ ات١بينة 2 – 2شكل ) 

 

 

 . 34,ص2010ات١صدر : ات١ديرية العامة للتعليم ات١هتٍ, مؤت٘ر النهوض كالتطوير للتعليم ات١هتٍ بُ العراؽ, بغداد,حزيراف,

كتقوـ ىذه اللجنة باعداد منهاج تدريبي حسب كل اختصاص, كما يباشر ات١دربوف ات١شرفوف على التدريب بزيارات ميدانية ابٔ 
مواقع تدريب الطلبة بُ القطاع العاـ اك القطاع ات٠اص لغرض ات١تابعة,  كلتوضيح ىذه العملية بُ ت٪وذج اعدادية الشامية ات١هنية 

 ( :  7يم النهائي على النحو الابٌ: )ات١لحق رقم  ات١ختلطة يكوف التقي

 % للتقييم ات١يداب٘ 60 -

 % اختبار تٖريرم30 -

 العام الدراسً

2008 

• عدد الطلاب 
 المشاركٌن

• 12531   

 العام الدراسً

2007 

• عدد الطلاب 
 المشاركٌن

• 13392  

 العام الدراسً

2006 

• عدد الطلاب 
 المشاركٌن

• 24058 
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 % للتقرير النهائي الذم يعده الطالب10 -

 %60يعتبر الطلبب ناجحا اذا حصل على درجة لاتقل عن  -

 التدرييبيعتبر الطالب راسبا اذا تٕاكز عدد غيابو عن التدريب عن تٜسة اياـ خلبؿ مدة  -

 

 Know About Business (K A B)3 –  برنامج كاب  

يقوـ التدريب بُ ىذا البرنامج على تعليم الطلبب كيفية انشاء مشاريع صغتَة كمتوسطة كزيادة ادراكهم للفرص ات١تاحة بُ     
التدريب كالاستثمار بُ  دخوؿ سوؽ العمل, فهو يكسب ات١تدرب مهارات بُ تنفيذ ات١شاريع الصغتَة كات١توسطة, كتبتٌ قسم

ات١ديرية العامة للتعليم ات١هتٍ كبالتعاكف مع منظمة العمل الدكلية فتح دكرات للمدرستُ كتدريبهم على ىذا البرنامج  كمنهم عدد من  
دا اقليم  متدرب كمتدربة بُ تٚيع المحافظات العراقية ع 73كوادر قسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية, كبلغ عدد ات١تدربوف 

 (. 35, ص 2010كردستاف) المجيد, 

مدرسة موزعة على عموـ المحافظات كبلغ عدد الطلبب ات١ستفدين من ىذا البرنامج  74كما بلغت ات١دارس التي شملها التدريب 
نية من الدكور. كشمل ذلك عدد من مدارس كطلبب قسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوا 1411من الاناث,  379منهم  1790

 (. 3, 2022) اتٞبورم, 

 الدؤشرات الدؤسساتية \ثالثا 

 اتٞودة كحوكمة اتٞودة الشاملة -1

( اف اتٞودة بُ قطاع التعليم كمنها التعليم ات١هتٍ مفهوـ متعدد 1998اف مفهوـ اتٞودة كفق توصيات مؤت٘ر اليونسكو ) باريس   
 كن اف نتصور ذلك كفق الشكل الابٌ:الابعاد ينبغي اف يشمل تٚيع كظائف التعليم كانشطتو, كتٯ

 ( يبتُ ابعاد تطبيق معايتَ اتٞودة بُ التعليم ات١هت3ٍ- 2شكل)
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 .2010ات١صدر: ات١ديرية العامة للتعليم ات١هتٍ, مؤت٘ر النهوض كالتطويرللتعليم ات١هتٍ بُ العراؽ , بغداد, حزيراف, 

 

لعاملتُ كتنمية ركح العمل التعاكب٘ اتٞماعي, كترسيخ مفاىيم اتٞودة, كتٖقيق كتهدؼ اتٞودة بُ التعليم ات١هتٍ ابٔ تطوير اداء تٚيع ا
نقلة نوعية بُ عملية التنمية ات١ستدامة على اساس التوثيق للبرامج كالارتقاء تٔستول الطلبب, الاىتماـ تٔستول الاداء تٞميع 

كيز اتٞودة على تٚيع مدخلبت كعمليات كت٥رجات العاملتُ من اداريتُ كموظفتُ كمعلميتُ من خلبؿ برامج تدريب مستمرة كتر 
النظاـ التعليمي, كاتٗاذ كافة الاجراءت الوقائية لتلببُ الاخطاء قبل كقوعها, كالوقوؼ على ات١شكلبت بُ ات١يداف كتٖليلها كالسرعة 

 بُ ات٬اد اتٟلوؿ ات١ناسبة ت٢ا.

دمات التي تويع ىدرا, بالاضافة ابٔ التقليل من اما فوائد تطبيق اتٞودة الشاملة فهو خفض مايقارب نصف تكاليف ات٠
ات١شكلبت ات١تًتبة عن النظاـ البتَكقراطي كالاستثمار الامثل للموارد البشرية كات١ادية, كذلك تعديل ثقافة ات١ؤسسات التًبوية تٔا 

ز على الدعم كات١شاركة الفاعلة تٔا يتلبئم كاسلوب ادارة اتٞودة الشاملة, كاختَا تؤدم اتٞودة الشاملة ابٔ رضا كقبوؿ ت٣تمعي ت٭ف
يعزز التنمية ات١ستدامة. كبناءاعلى ذلك شاركت كوادر قسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية تّميع الدكرات كالندكات كالمحاضرات  

 ( 2022كالمحاكات ات١يدانية التي اقامتها ات١ديرية العامة للتعليم ات١هتٍ تٓصوص ىذا ات١وضوع) اتٞبورم, 

Apprenticeship program2-     التلمذة ات١هنية 

كىو نظاـ تعليمي كتدريبي تناكبي للبفراد ت٦ن اجتازكا مرحلة الدراسة ات١توسطة بنجاح تٯكن اف يؤىل الطالب للحصوؿ على   
لزـ ىذا البرنامج الطالب الشهادة الاعدادية ات١هنية بُ اختصاص معينة ) مهنة ( بعد اجتيازه الامتحانات الوزارية ات١عتمدة حيث ي

بُ حوور الدركس النظرية بُ ات١دارس ات١هنية فقط, اما الدركس العملية تٯكن اف تٖتسب لو من خلبؿ ت٦ارستو ت١هنتو بُ القطاع 
 العاـ اك القطاع ات٠اص كذلك من خلبؿ عقد رتٝي بتُ الاطراؼ التالية:

 

الادارة 
 المتمٌزة

 المعلم

المنهج 
ونواتج 
 التعلم

المدرسة 
 الفعالة

المشاركة 
 المجتمعٌة
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 كزارة التًبية  -
 قطاع الاعماؿ \غرفة الصناعة -
 طالب ال -

 كيتلخص دكر كزارة التًبية بُ الابٌ: 
 اصدار التشريعات-
 تشكيل اللجاف العليا كالتخصصية كتٖديد ادكارىا كمسؤكلياتها -
 تغطية الشق النظرم بُ مؤسساتها التعليمية كتوفتَ ات١علمتُ -
 توفتَ ات١شرفتُ ت١تابعة الطلبب بُ مواقع العمل  -
 تقييم الطلبب كاصدار الشهادات -
 ينما يتلخص دكر قطاع الاعماؿ بُ الابٌ:ب
 نشر ثقافة ات١شاركة المجتمعية بُ عملية التنمية ات١ستدامة بُ تاىيل القول العاملة -
 ات١شاركة بُ صناعة القرار بتطوير ات١عايتَ ات١هنية بالانسجاـ مع متطلبات سوؽ العمل, كاختيار ات١ناىج التعليمية ات١ناسبة  -
 البرنامج تقييم ت٥رجات ىذا -
 دعم الاستمرار بُ تشغيل كترقية خرت٬ي البرنامج  -

(  حيث بً اختيار ثلبث اختصاصات  35, 2010) اتٞبر,  2011- 2010كقد بً اعتماد ىذا البرنامج منذ العاـ الدراسي 
 لتطبيقو ىي:

 ت٤افظة بغداد\قسم الطباعة بُ اعدادية الاحرار الصناعية    
 ت٤افظة بغداد\كاظمية الصناعية    قسم النسيج بُ اعدادية ال

 ت٤افظة بغداد\قسم النجارة بُ اعدادية البيواء الصناعية   
كمن اتٞدير بالذكر اف ىذا البرنامج الطموح بٓ يشمل قسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية, كىذا مات٨اكؿ اف نعرؼ اسبابو , 

 فظة بُ ذلك. كماىو دكر قطاع الاعماؿ كاتٟكومة المحلية بُ المحا

 الدبحث الثالث/ الحكومات المحلية و اللامركزية الإدارية في العراؽ   

 التعريف بالحكومات المحلية واركانها \الدطلب الاوؿ 

  تعريف الحكومات المحلية     -أولًا :

ؾ العديد منها أخذ بهذا النظاـ تٯكن القوؿ بأف اتٟكم المحلي يعد من أىم ات١وضوعات التي حظيت باىتماـ معظم دكؿ العابٓ كىنا  
كعلى مستويات عدة ، كىو نظاـ حكم عرفتة البشرية عبر العصور كأف بٓ يكن بصورتو اتٟالية ، كلكنو اثبت جدراتو  كفاعليتو عبر 

ء النظاـ السياسي للدكؿ،  ككأجرا  رنشر الوعي الدتٯقراطي كحقوؽ الإنساف إبٔ نشوء الإدارة اللبمركزية كمحصلة لاستقرا
تصحيحي للمركزية التي رافقت بناء الدكلة اتٟديثة بُ القرف التاسع عشر كاكائل القرف العشرين اخذت دكؿ العابٓ ات١ختلفة 

منذالسبعينات من القرف العشرين تتوسع بُ ىذا التعريف باعتباره طرائق للبدارة تتظمن توزيع الوظائف الادارية بتُ اتٟكومة 
 (.   89, 2006اختصاصها بُ ىذا الشاف تٖت رقابة مؤسسات الدكلة ذات العلبقة) اتٟلو, كىيئات منتخبة ت٤ليا تباشر 
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 اركاف الحكومات المحلية  -ثانياً :

ترتبط فكرة الادراة المحلية  بالدتٯقراطية كالتي تستمر لكل صورة ادب٘ من مستول الدكلة التي تدير شؤكنها المحلية من خلبؿ  ت٦ثليها  
  -حدات كتقوـ للبمركزية كالإقليمية أك المحلية على ثلبث عناصر :عن سكاف ىذه الو 

مصطلح إقليمية أك مصابّ ت٤لية, اف من اسباب كجود اتٟكومات المحلية كأركانها كجود مصابّ ت٤لية أك مدنية مشتًكة بُ  – 1
د ادارتها ابٔ سكاف ىذه الوحدات رقعو جغرافية ت٤ددة ، ت٬د ات١شركع أف من  الافول اف تباشرىا طبقات ت٤يلة معينو كإسنا

انفسهم كالذين ىم ادرل من غتَىم بواجباتهم على ادراة ىذا ات١رفق كحل مشكلبتها . إذ يتًكز ىذا النظاـ على كجود كحدات 
 (49,  2010إدارية تقوـ خصائصها بالأشراؼ على ات١رافق المحلية كمباشرتها بدلان من اتٟكومة ات١ركزية ) السلطاب٘، 

 ( .68,  ََُِتٖديد اختصاصات ىيئاتها المحلية بقانوف كلات٬وز الانتقاص منو إبٔ بقانوف اخر )الراضي ، كيتم 

 قياـ ت٣الس اك ىيئات فنية للبشراؼ على ات١صابّ المحلية كادارتها -2

ات المحلية من ىؤلاء ت٬ب اف يتوبٔ سكاف الوحدات المحلية إدارة ىذا النوع من ات١رافق بأنفسهم كاف يتم ذلك باختيار السلط
السكاف ,كيذىب اغلب الفقهاء أف يتم اختيار أعواء المجالس المحلية عن طريق الانتخابات تأكيدا ت١بدأ الدتٯقراطية ) العقيل ، 

ََِٗ  ,21 . ) 

 ت٤لية أك ذاتيو كبُ كل دكلة نوعتُ من اتٟاجات التي تهم ات١واطنتُ بُ كافة أرجاء الدكلة كىي إما اف تكوف مصابّ كطنيو أك مصابّ
تٗتلف ات١صابّ الذاتية عن الوطنية أنها لا تٗص تٚيع أقاليم الدكلة بُ اتٟاجة كاستيعابها كمن ىنا تنشأ اتٟاجة إبٔ تٗصص 

 ( . 19, ُٗٗٗاتٟكومات المحلية )جامعة الدكؿ العربية ,

ة كت٘تع بشخصية ات١عنوية كالاستقلبؿ ات١ابٕ كىذا يقوي كجود ىيئات تباشراختصاصها الأصلي  -استبداؿ الوحدات المحلية : -3 
لسطلة رئاسة أعلبه ، إلا أف ذلك لا يعتٍ الاستقلبؿ التاـ للهيكليات المحلية عن  عكالإدارم تٖت رقابة مركزية ت٤دكدة لا تٗو

 (.  12, ََِٗالسلطات ات١ركزية فهي تٗوع لرقابة السطلة ات١ركزية الإدارية ) عبد الباسط ،  

 لحكومات المحلية في العراؽ . ا -ثالثاً:

بُ عهد الاحتلبؿ البريطاب٘ للعراؽ، طبقت القوة المحلية النظاـ ات٢ندم بُ العراؽ لعدـ معرفو الوباط الإنكليزم بنظاـ  – ُ 
ك نصب ات١لك ، أصبح نظاـ اتٟكم بُ العراؽ ملكيا حتى تأسيس  َُِٗالعثماب٘ قبل سقوط الدكلة العثمانية كبعد قياـ ثورة 
كالقانوف الاساسي الذم تظمن تعتُ ات١ناطق الإدارية بُ العراؽ ككيفية  ُِٓٗالدكلة العراقية كإعلبف اكؿ دستور عراقي ملكي 

( ات٠اص بادارة الالوية كما تومن الدستور ) القانوف ُِٕٗلسنو  ٖٓانشائها كاختصاصاتها بقانوف خاص كقد صدر قانوف ) 
 (  366, ُْٖٗعراؽ تدارعن طريق ت٣الس بلدية ) الشاكم ،  الأساس ( أف الشؤكف البلدية بُ ال

كصدكر دستور  ُِٓٗبعد انتهاء النظاـ ات١لكي كاخفاء القانوف الأساسي  ََِٓلغاية  ُٖٓٗأما بُ العهد اتٞمهورم  – ِ
سلطات لا مركزية ت٦ا يعتٍ كىو اكؿ دستور للعهد ات١لكي ,كبعد مطالعة ىذا الدستور ات١كوف من ثلبثتُ مادة لا ت٧د أم اشارة بُ ال

حيث ت٧د بو نص يقسم العراؽ ابٔ كحدات  ُّٔٗأف السلطة كانت مركزية على عكس ما ذكر بُ الدستور ات١ؤقت بعد انقلبب 
بعد الانقلبب إلا أف  ُٖٔٗإدارية ت٢ا ىينات ت٤لية تٗتص بكل اقليم الوحدات التي ت٘ثلها كأيوا ت٧د الإشارة بُ دستور عاـ 

 , دستور, العراؽ(  1968ان كاف مركزيان مع صلبحيات شكلية للمحافظات )    اتٟكم كاقع
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انتقل العراؽ ابٔ نظاـ إدارم جديد لإرساء دعائم الدتٯقراطية كالنظاـ الفيدرابٕ كللبمركزية بُ الإدارة بعد  ََِّبعد عاـ  – ّ
 ُ، ََِّلمرحلة الانتقالية ) سطلة الائتلبؼ ات١ؤقتة، سقوط النظاـ السابق حيث تبتُ ذلك كاضحان بُ بنود قانوف ادراة الدكلة ل

كالتي كانت مبادئو تعبر عن طموحات الشعب العراقي بُ نظاـ  ََِٓ( كتوجو ىذا الاتٕاه بصدكر الدستور العراقي عاـ 
 61, 2014لية ) عبدالله ,اللبمركزية الإدارية الذم يقوـ على أساس توزيع السطلة بتُ  اتٟكومة ات١ركزية كات٢يئات الإقليمية  اك المح

 ) 

  -التنظيم  الاداري والقانوني للحكومات المحلية في العراؽ : -الدطلب الثاني:

   -التنظيم القانوني للحكومات المحلية: -أولا :

ة كبٓ يأبٌ ) ات١لغى ( بتعريف اتٟكومات المحلية إذ استخداـ مصطلح الإدارات المحلي ُٗٔٗ( لسنو ُٗٓبٓ يأت قانوف المحافظات ) 
 على تعريفها. 

ات١عدؿ  أف اتٟكومات المحلية ىي) المجالس أك الوحدات الإدارية(   ََِٖ(  لسنو ُِأما قانوف المحافظات غتَ ات١نظمة بُ إقليم )
س كقد قسم الواحدت الادراية بُ العراؽ ابٔ ثلبث مستويات ا)لمحافظات كالاقوية كالنواحي ( كيديرىا حسب المحافظة , اك ت٣ل

 (.   67, ُٕٗٗالقواء  أك ت٣لس الناحية ) عبد الرزاؽ 

ىي. شخص معنوم تٯارس اختصاصات كصلبحيات بُ ) ت٣لس المحافظة (,كلو نطاؽ جغرابُ ت٤دد تٖت  -المجالس المحلية : – ُ
ف السطلة لا مركزية كىي ( كت٘ثل المجالس المحلية بُ العراؽ الركيزة الأساسية بُ بنيا11, ََِْكصاية السطلة ات١ركزية ) عمرك ،

 حجر الزاكية بُ البناء التنظيمي . 

ت٘ثل المحافظة الوحدة الإدارية الاكبر بتُ التقسيمات الإدارية بُ العراؽ كقد عرؼ قانوف المحافظات غتَ ات١رتبطة  -المحافظة: -ِ
ة تتكوف من اقوية كنواحي كقرل  ) قانوف ات١عدؿ المحافظة ) كحده إدارية تتومن حدكدىا اتٞغرافي ََِٖ( لسنة  ُِباقليم رقم )

 (( .ُات١ادة ) ََِٖلسنو  ُِ

يأبٌ القواء بُ ات١ستول الثاب٘ من التنظيم  الادرام بُ العراؽ إذا قسم المحافظة اقوية كقد خص قانوف المحافظات  -القواء: -ّ
 (  َُِّغتَ ات١رتبط اقليم المحافظة بُ اجراء التغتَات على الاقوية   )الفتلبكم ، 

فهي بات١رتبة الثالثة بعد المحافظة كالقواء بُ ترتيبها الإدارم كتقسم الوحدة الادراية إبٔ ت٤لبت ضمن اتٟدكد الادراية  -الناحية: -ْ
 داخل حدكد البلدية  أخرل  خارج حدكد البلدية . 

 ثانيا : الحكومة المحلية في الديوانية 

لس ت٤افظة منتخب كت٣الس ت٤افظات ك أقوية كقد بً حلها بعد إكماؿ مدتها القانونية تتكوف اتٟكومة المحلية بُ الديوانية من ت٣
كبٓ تٕرم انتخابات تٟد الاف بسبب الأكضاع السياسية بُ العراؽ ، كالسلطة التنفيذية ت٘ثل بالمحافظ ك رؤساء الوحدات الإدارية 

( قائمقامية ك ُّ( كحده إدارية بواقع )ُٓكز ت٤افظة الديوانية ك )كمدراء النواحي ( كتتكوف ت٤افظة الديوانية من مر  ف)القائم مقامو 
 ( ناحية ِ)

تقوـ اتٟكومة المحلية خدماتها ابٔ ات١واطنتُ من خلبؿ ت٣موعة من الدكائر اتٟديثة ات١قاطعة بها متمثلة بقطاعات الصحة كالتًبية 
شؤكف الاجتماعية ... ابْ . كتتكوف مديرية التًبية بُ الديوانية كالبلديات، كدكائر الزراعة ، كالرم، كالرياضة ك الشباب كالعمل كال
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بُ قواء الشامية ، كقواء اتٟمزة ، كقواء عفك تعتبر   عبارة عن دكائر  ةمن ديواف ات١ديرية العامة للتًبية مع ثلبثة اقساـ رئيسي
لعاـ لغرض تسهيل عمل ات١دير العاـ كتكوف تابعة للمديرية العامة يديرىا مدير كتٯتلك بعض الصلبحيات ات١خولة من ات١دير ا

 ات١ديرية العامة بإدارة مدير عاـ يشرؼ على إدارة كافة اقساـ ات١دير العامة كىو الرئيسي الأعلى بُ ات١ديرية كترتبط ات١ديرية بوزارة
 (. 7,  2019التًبية بُ بغداد ) البعاج، 

 الدطلب  الثالث   

 ة الإدارية .مديرية تربية الديوانية و اللامركزي

  ْٓكات١ادة  ََِٖلسنة  ُِقانوف المحافظات غتَ ات١نتظمة بُ إقليم   -اكلاٌ :

( بُ ْٓات١عدؿ ت١بدأ اللبمركزية الإدارية كقد بً تعديلو لثلبث مرات كقد اضيفت ات١ادة ) ََِٖلسنة  ُِجاء القانوف رقم  
كالتي جاء فيها نؤسس  ََِّ/ٖ/ُٗ( بُ ِْٖٔلوافية بالعدد )كنشر بُ جريدة الوقائع ا َُِّ( لسنة ُٗالتعديل الثاب٘ رقم )

ىيأة تسمي ) ات٢يئة العليا للتنسيق بتُ المحافظات( برئاسة رئيس ت٣لس الوزراء كعووية كزراء ) البلديات كالأشغاؿ العامة، كالإعمار 
افظات ) المحافظتُ كرؤساء ت٣الس المحافظات كالإسكاف ، ، العمل كالشؤكف الاجتماعية، التًبية....ابْ ( ككزير الدكلة لشؤكف المح

 تتوبٕ ما يلي . 

نقل الدكائر الفرعية كالوظائف كات٠دمات كالاختصاصات التي ت٘ارسها كزارات ) البلديات كالأشغاؿ العامة ، التًبية، الشباب  – ُ
لتُ فيها ابٔ المحافظات بُ نطاؽ كظائفها ات١سنة بُ كالرياضة ...ابْ ( مع اعتماداتها ات١خصصة ت٢ا بُ ات١وازنة العامة كات١وظفتُ كالعام

الدستور كالقوانتُ ذات العلبقة بصورة تدرت٬ية كيبقى دكر الوزارات بُ التخطيط للسياسة العامة كعلى كل من كزير التًبية ككزير 
 الصحة كل حسب اختصاصو تعويض الصلبحيات اللبزمة كالذم بصدد تعليمات من ت٣لس الوزراء 

 نسيق بتُ المحافظات ككل ما يتعلق بشؤنها كادارتها المحلية كمعاتٞة ات١شكلة ك ات١عوقات التي تواجهها .الت – ِ

كضع اليات لإدارة الاختصاصات ات١شتًكة بتُ اتٟكومة الاتٖادية ك اتٟكومة المحلية ات١نصوص عليها بُ ات١واد )  – ّ
 ( بُ الدستور ُُِ،ُُّ،ُُْ

الاتٖادية التي تطلبها اتٟكومات المحلية من اتٟكومة الاتٖادية كبالعكس كاللبزمة لأدراة ات١شاريع  النظر بُ تعويض السلطات – ْ
 ( من الدستور    ُِّالاستخبارية كتسهيل إدراة المحافظات كفق أحكاـ ات١ادة )

 صلبحيات مديريات التًبية إبٔ اتٟكومة المحلية  -ثانيان :

(  على الامر الوزارم الصادر عن مكتب َُِٔ/ِ/ِِبُ  ُُٖ/ٕتُ المحافظات ذم العدد )كرد  كتاب ات٢يأة العليا للتنسيق ب 
 -ِادراية  -ُالذم قامت تٔوجبة ىذه الوزارة بنقل ات١هاـ كالصلبحيات كتشمل ) َُِٔ/ِ/ُْ( بُ ِٕٖٔالوزير ذم العدد )

 َُِٔ/ّ/ُردستاف كينفذ ىذا الامر من تاريخ صلبحية المحافظات كافة عدا إقليم ك ّٔقانونية ( كعدده  -ْتربوية  -ّمالية 
ابٔ فك ارتباط ات١ديريات العامة للتًبية بُ المحافظات كنقلها كاتٟاقها بدكاكين المحافظات )دليل راحل  مع العرض بٓ يرد ما يشتَ

 (( ْٓمنفذ ات١ادة )

ألغى القانوف  َُِٖ/ْ/ُٔ(بُ ْْٕٖدد )منشور بُ الوقائع العراقية كبالع َُِٖ( لسنة َُكيعد صدكر التعديل الثالث رقم )
( من البند أكلان من قانوف المحافظات غتَ ات١نتظمة بُ إقليم فيما يتعلق بوزا رات  البلديات العامة كالاعمار كالإسكاف ُنص الفقرة )
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هزة كالوظائف ك.  ، ، العمل كالشؤكف الاجتماعية ، الزراعة، ات١الية، الشباب كالرياضة ( حيث تنتقل دكائرىا الفرعية كالأج
المحافظات كيبقى دكر الوزارة بُ التخطيط للسياسة العامة كعلى كل من كزير التًبية ككزير الصحة تعويض الصلبحيات اللبزـ  إبٔ 
المحافظات  حيث قامت مديرة تربية الديوانية بنقل العديد من الأقساـ ابٔ ديواف المحافظة بُ حتُ بقيت ت٣موعة الشعب كالاقساـ 

 تنقل صلبحيتها كمن بتُ الأقساـ التي بٓ تقوـ مديرية تربية الديوانية بنقل صلبحيتها ) قسم التعليم ات١هتٍ كالذم يبقي مرتبطا بٓ
 (  65,  َُِٕبالوزارة من خلبؿ ات١ديرة العامة للتعليم ات١هتٍ ) ات٠فاجي،

 -النتائج  -

ذه الدراسة ابٔ أف  معدلات عملية التنمية ات١ستدامة بُ قطاع التعليم حسب مؤشرات التنمية ات١ستدامة ات١عتمدة دكليان، توصلت ى
ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية معدلات منخفوة بسبب تعثر اتٟكومات ات١ركزية ات١تعاقبة بُ دعم ىذا القطاع، كما توصلت الدراسة ابٔ 

ا ات٠صوص تشريع ت٤لي يوفر اصوؿ مالية ت٤دكدة منقولة امكانية دعم ىذا القطاع من خلبؿ اتٟكومة المحلية بُ المحافظة، كنقتًح بهذ
كغتَ منقولة ت١رة كاحدة. تْيث يكوف استثمارىا بُ مؤسسات ىذا القطاع من خلبؿ حوكمة إدارية مشتًكة بتُ قسم التعليم ات١هتٍ 

للنهوض بعملية تنمية مستدامة بُ ىذا بُ المحافظة كاتٟكومة التنفيذية المحلية كبأشراؼ اتٟكومة التشريعية المحلية كالإشراؼ التًبوم 
 القطاع

  -الدقتًحات    

 البعد الأيكولوجي -أكلان :  

ومن تعتبر البيئة كعاء النظم الإيكولوجية كالتنوع البيولوجي كات١وارد الطبيعية ما تٯكن لقطاع التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية أف ي
الاحيائي كمساحتها ات٠وراء من خلبؿ النهوض بعملية تنميو مستدامة بُ قسم التعليم كتنوعها  ةسلبمة البيئة كطاقتها الاستيعابي

الزراعي الذم يهدؼ أصلب ابٔ ذلك كما يهدؼ ابٔ تٗريج ات١واد البشرية ات١اىرة كإعداد جيل يعمل بُ ات١شاريع الزراعية ات١ختلفة 
 كلأف ت٤افظة الديوانية 

  -دكبٖ( على ضفاؼ شط الديوانية لذا نقتًح ما يلي : ّّٖمقدارىا )ت٘تلك إعدادية زراعية مشيدة على مسافة 

ت٘ليك قسم التعليم ات١هتٍ مساحات زراعية اضافية بُ ات١ناطق الزراعية المحيطة تٔركز المحافظة كالاقوية كالنواحي عن طريق ىيئة  – ُ 
 ريق برنامج التلمذة .الاستثمار لغرض فتح اعداديات زراعية اخرل ت٘وؿ ذاتيان كتدار تعليما عن ط

 حوكمة ت٥رجات قسم التعليم الزراعي بُ المحافظة بواسطة برنامج ) كاب( تٔشاريع زراعية مستدامة . – ِ

تسهيل استثمار تٚيع ات١ناطق كمناطق خوراء داخل ات١دف ، كات١ناطق السياحية كات١سطحات ات١ائية كالاىوار عن طريق  – ّ
 ومة المحلية ك قسم التعليم ات١هتٍ بُ المحافظة .تشكيل اللجاف ات١شتًكة بتُ اتٟك

 البعد الاجتماعي الاقتصادم -ثانيان : 

دعم التدريب للطلبب بُ ات١ؤسسات اتٟكومية ك مؤسسات القطاع ات٠اص ببرنامج طموح مشتًؾ بتُ قسم التعليم  – ُ 
لأعماؿ كاتٞمعيات كالنقابات بغرض دخوؿ ت٥رجات كاتٟكومة المحلية كمؤسسات المجتمع ات١دب٘ كغرؼ الصناعية كالتجارة كقطاع ا

 التعليم ات١هتٍ ابٔ سوؽ العمل بُ المحافظة كاستدامة مدراس التعليم ات١هتٍ الصناعية كالتجارية كالزراعية .



 
 

138 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 أف يكوف دكر اتٟكومة المحلية بُ اختيار نوع الاختصاصات ات١هنية تٔا ينسجم مع احتياجات سوؽ العمل بُ المحافظة . – ِ

أف يكوف الدكر التنسيقي الفعاؿ للحكومة المحلية مع تٚيع ات١ؤسسات القطاعية كالدكائر ات٠دمية بُ دعم قسم التعليم ات١هتٍ  – ّ
 بُ المحافظة لتعزيز التنمية ات١ستدامة . 

  –التوصيات 

  .العراؽ تٚهورية بُ  وصكبات٠ص النامية الدكؿ بُ القطاعية ات١ؤسسات تٞميع الإدارية عمليةاتٟوكمة على التأكيد -1

 بُ ات١ستدامة التنمية بتعزيز المحلية حكوماتها دكر بواقع للنهوض النامية الدكؿ بُ المحلية  للمجتمعات مهم دكر ابٔ الاشارة -2
  .القرار صنع دكائر بُ السياسية الاجتماعية ات١شاركة خلبؿ من ات١هتٍ التعليم قطاع

 مع ينسجم تٔا اتٞغرافية حدكدىا بُ ات١هتٍ التعليم مؤسسات ضمن  التخطيط عملية بُ المحلية اتٟكومات دكر  تعظيم -3
 العراؽ تٚهورية بُ الديوانية ت٤افظة بُ كبات٠صوص  العمل سوؽ احتياجات

 -الدصادر   -

 -الوثائق و التقارير: 

، المجلس الوطتٍ  ُِْسلسلة عابٓ ات١عرفة، العدد  اللجنة ات١الية للبيئة كالتنمية ، مستقبلنا ات١شتًؾ ، ترتٚة محمد كامل عارؼ ، - 1
 . ُٖٗٗللثقافة كالفنوف كالآداب، الكويت 

 . ََُِالاسكوا، تطبيق مؤشرات التنمية ات١ستدامة بُ بلدات الاسكوا ، الامم ات١تحدة،  - 2
ئة كالتكنولوجيا كالسياسات، ترتٚة برنامج الامم ات١تحدة للبيئة ، حاجات الإنساف الأساسية بُ الوطن العربي اتٞوانب البي – 3

 . َُٗٗعبد السلبـ رضواف ، الكويت ،
 ات١نظمة العربية للعلوـ الادارية, النحو اتٟظرم بُ الوطن العربي . -4

 الدساتتَ كالقوانتُ
 ات١لغى  1925القانوف الاساسي العراقي لسنة  -1
 ات١لغى 1964دستور العراؽ لسنة  -2
 ات١لغى 1968ىستور العراؽ لسنة  -3
 ات١لغى  1970دستور العراؽ ات١ؤقت لسنة  -4
  2003( لسنة 1سلطة الائتلبؼ ات١وقت رقم )  -5
  2005الدستور العراقي لسنة  -6
 ات١عدؿ  2008لسنة  21قانوف رقم  -7
 ات١لغى 1964( لسنة  165قانوف ادارة البلديات رقم )  -8
 ات١لغى ات١عدؿ 1969( لسنة  159قانوف المحافظات رقم ) -9

 الدراجع باللغة العربية : 
 . ََُِايهاب ناجي عباس ، كآخركف ، مؤت٘ر النهوض كالتطوير التعليم ات١هتٍ بُ العراؽ ، بغداد ، حزيراف  – 1
 . ِ/ّ/َِِِإياد حستُ عليوم اتٞبورم، مدير قسم التعليم ات١هتٍ بُ ت٤افظة الديوانية، مقابلة خاصة ،  – 2
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فاجي, كاقع استخداـ اللبمركزية الادارية كمسات٫تها بُ تٖستُ الاداء الوظيفي بُ ت٤افظة الديوانية ات١ادة اتٛد كاظم عباس ات٠ -3
 ات١عدؿ. 2008لسنة  21من قانوف رقم  45
 20094اتٯن عقيل , المجالس الشعبية,  -5
 2004عدناف عمرك, اتٟكم المحلي بُ السلطة الوطنية الفلسطيتٍ,  -6
 2. ُٔٔٗ، معابٓ الفكر الاقتصادم ، الكتاب الاكؿ، شركة الطبع كالنشر الأىلية، بغداد ،  عبد الرسوؿ سلماف –7
 . ََُِسعد عباس خور ، كآخركف، مؤت٘ر النهوض كالتطوير التعليم ات١هتٍ بُ العراؽ، بغداد، حزيراف ،   - 8
ات١عهد العربي للتدريب كالبحوث الاقتصادية، ليبيا رداد عبد الرتٛن ، ات١ؤشرات البيئة كجزء من مؤشرات التنمية ات١ستدامة،   - 9

ََِٗ  . 
 .  ََُِكاظم عبد اتٟسن، كآخركف، مؤت٘ر النهوض كالتطوير التعليم ات١هتٍ بُ العراؽ، بغداد، حزيراف،    - 10
، جامعة دمشق، كلية  معتصم محمد اتٝاعيل، دكر الاستثمارات بُ تٖقيق التنمية ات١ستدامة، سوريا ت٪وذجان، أطركحة دكتوراه –  11

 .  َُِٓالاقتصاد، سوريا، 
 . ََُِمؤيد محمد علي ، كآخركف، مؤت٘ر النهوض كالتطوير التعليم ات١هتٍ بُ العراؽ، بغداد، حزيراف،   -  12
 2001محمد كامل ليلو, مبادل القانوف الادارم,  – 13
 2009محمد فؤادعبد الباسط, القانوف الدستورم,  -14
 1975د الرزاؽ, نظرية اتٟكم المحلي كتطبيقاتو بُ دكؿ العابٓ ات١عاصر, محمد نور عب -
  1984منذر الشاكم, كزارة العدؿ) ات١ستَة كالات٧از( ,  -

 2006ماجد راغب اتٟلو, القانوف الادارم,  -16
لاحياء بُ مدينة نادية حستُ يونس العفوف  ، ىيفاء عدناف ماتٮاف ، تقافة الاقتصاد كالاخور لدم مدرسات علم ا –  17

 بغداد المجلة الأمريكية الدكلية للعلوـ الانسانية كالاجتماعية، العدد السابع . 
 

 رسائل واطاريح

 . 2005حافظ فيصل, دكر الاستثمار ات١باشر بُ تنمية اقتصاد ات١ملكة العربية السعودية, رسالة ماجستتَ,اتٞزائر,  -1

 اتٞزائر كتٖديات التنمية بُ ظل التطورات العات١ية الراىنة, مذكرة لنيل الدكتوراه بُ بابا, عبد القادر, سياسة الاستثمارات بُ -2
 .  2004العلوـ الاقتصادية, جامعة اتٞزائر, 

 . َُِٓسورم ت٪وذجا ،اطركحة دكتوراه  -اتٝاعيل معتصم محمد ، دكر الاستثمارات بُ تٖقيق التنمية ات١ستدامة -  3

  الدراجع باللغة الانكليزية

1 -  Andrew Holden, Tourism And The Social Science , 2005 ,rout ledge, usa. 

2 -  Alexis Aleksieu and lvanpenov, The drole of capital for sastasnable use of 

Balgaria ,     lBARl,2006  . 



 
 

140 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

3-  Antoined Autume and Katharine schabert z Maximim paths when the 

resource has an amenity value z sorbonne,  2008 . 

4 – Ciegis, R ,2008 . Lauos of The remold nics and sustain ability of Econics , 

Enqineering Economics (2)  

5-  Danielle Nierenberg , The role of women in sustanadble development , 

women Deliver organization , 2012 , Brazel.   

6 – Etzion , Halevy , social change, the Advents and mataration of modern 

society London, Routlcde , 1181 . 

 7- Dpearce , GAtkinson , The concept of sastasnable davelo , ment , 

Anevalaation of its use falnessenqeais atter Boandtlant , 1998 . UkCSGE. 

8 - Helen Treqidga , kate kerrins , The politics of known , reganizational 

sustainable , Devel opment , 2012 , sagepub .  

9 -  Herve Boulhol , Alainde serres and Margit Molnar , The contribation of 

Economic Geography to opper capita, OECD Journal , 2008 . 

 10 – pearce Atkinson, Capital The org and the Measurement of sustainable 

Development: An lndicator of weak sustainability , 1993 , Ecological Economics 

, 8(1) . 

11- Nikolaos Dritakis , and others, The MAIN DETER Mindnts of Economic 

growth: An empirical , Nvestigation . With granger causality an alysis for greece 

, unirorsi of Mancedonia, EL, 2003  . 

12-  UN , lndicators of sustainable development, Third Edition , New York , 

2007 

 

 مصادر الانتًنيت

http://unctad.org/en/PublicationsLibrary/wir2014_overview_ar.p

df 

http://www.escwa.un.org/information/publications/edit/upload/E_

ESCWA_EDGD_14_TP  

 

 

http://unctad.org/en/PublicationsLibrary/wir2014_overview_ar.pdf
http://unctad.org/en/PublicationsLibrary/wir2014_overview_ar.pdf
http://www.escwa.un.org/information/publications/edit/upload/E_ESCWA_EDGD_14_TP
http://www.escwa.un.org/information/publications/edit/upload/E_ESCWA_EDGD_14_TP


 
 

141 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 

 1ملحق رقم 

 

 

 

 

 

 

 

      

 

 

 

 



 
 

142 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 2ملحق رقم 
 

 

 

 



 
 

143 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

3ملحق رقم   

 

 

 

 

 



 
 

144 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

4ملحق رقم   

 

 

 



 
 

145 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

  A5 ملحق رقم 

 

 

 



 
 

146 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 B  5ملحق رقم

 

  



 
 

147 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

  6ملحق رقم 

 

 

 

 



 
 

148 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 A 6ملحق رقم 

   

 

 

 

 



 
 

149 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

  B 6 ملحق رقم

 



 
 

150 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 A 7رقم ملحق

 

 



 
 

151 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 B 7ملحق رقم 

 

 



 
 

152 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

  C 7 ملحق رقم

 

 



 
 

153 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

  D 7 ملحق رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

154 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 E 7ملحق رقم 

 

 

  
 

 
 
 
 

 

 
 
 



 
 

155 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

  دور التشريع في الحد من جريدة غسل الامواؿ
 دراسة مقارنة

  التشريع الاردني والسعودي
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lindanees@gmail.com 

00966568198410 
 

 الدلخص
 قد  العلمي التقتٍ ، كبذلك تكوف التطور ساعد على انتشارىاقد من اتٞرائم العابرة للحدكد ك  الامواؿ جرتٯة غسل تعد      
 كالعوت١ة التقنية الوسائل بفول الدكبٕ ات١ستول على أكسع ت٣اؿ كانطلقت ابٔ الوطنية اتٟدكد اتٟاضر عصرنا بُ تٕاكزت

 .اتٞرتٯة ىذه خطورة من فيو يزداد الذم ديثة، الأمراتٟ كالتكنولوجيا
 للمستقبل كتٯتد كاتٟاضر ات١اضي، الزمن حدكد ثأثتَىا التي تتجاكز بُ السلبية كيتًتب على ىذه اتٞرتٯة العديد من الآثارىا     
 ت١كافحة الدكبٕ المجتمع ارادة ت٪و بٔا أدل الذم الأمر، الدكبٕ ات١نظم الاجراـ ابٔ بل إمتدت المحلي على الاجراـ قاصرة تعد ،فلم

 رتٯةىذه اتٞ مكافحة سبل تنوعت، لذلك مكافحتها على الدكؿ قدرة بعدـ قناعو كجود ظل بُ ، خطورتها كمن منها اتٞرتٯة كاتٟد
اثرىا نتشارىا بسبب ت١كافحتها كاتٟد من ا الدكؿ بتُ كالتفاعل الدكر تعزيزكالدكلية ، الا اف الامر ت٭تاج ابٔ  الوطنية التشريعات بُ

 ات١شرع قبل من بً معاتٞتهاالتي  ات١ستحدثة، من اتٞرائم الأمواؿ غسل جرتٯة كتعتبرالنواحي الاقتصادية كالاجتماعية،  الكبتَ على
، الاطار ة غسل الامواؿ، كنعرض بُ الثاب٘الأردب٘ كالسعودم، كعليو بً تقسيم تْثنا ابٔ مبحثتُ نتناكؿ بُ الاكؿ ،مفهوـ جرتٯ

 القانوب٘ تٞرتٯة غسل الامواؿ.
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The role of  national legislation to combat the crime of money 
laundering 

A Comparative study Jordanian and Saudi legislation 
Dr. Linda Mohamed Nees 

Prince Sultan University - Riyadh 
 
 

Abstract 
       The crime of money laundering is a transnational crime that has been 
significantly developed in the modern world especially during the time of 
globalization. 

            This crime has many negative effects that go beyond the 
boundaries of the past, the present and extend to the future. It is a 
dangerous crime since it is considered a transnational one that leads the 
international community to combat crime and reduce its danger.  
The international community shed the light about the seriousness of the 
crime to call upon all the states to develop their own legislation to 
combat money laundering. However, international cooperation is 
extremely essential to reduce the socio-economic effects of such a recent 
crime. This paper will examine the legislation of the crime of money 
laundering within the Saudi and the Jordanian system. The first section 
will focus on the scope and the definition of the crime within both 
systems, while the second part will focus on the legal framework of the 
crime. 

  
. 
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 الكلمات الدفتاحية .

 لو كقرر  ات١شرع حرمو أك ترؾ تصرؼ أك فعل كل أك كسلبمتو، المجتمع بأمن تٮل الذم المحظور الإنساب٘ ىي السلوؾ: الجريدة-1
 ،ايوا ىي كل فعل ت٤ظور زجر الله عنو بعقوبة . ات١ناسبة العقوبة

 أك حفظها أك أكإدارتها نقلها أك فيها التصرؼ أك زتهاحيا أك أمواؿ إكتساب على ينطوم فعل ىي كل: الأمواؿ غسل جريدة-2
 ت٘ويو أك إخفاء الفعل ىذا من القصد فعل إخر ككاف أم أك تٖويلها أك قيمتها بُ التلبعب أك ايداعها أكاستثمارىا أك استبدات٢ا
 دكف اتٟيلولة أك بها ات١تعلقة تٟقوؽا أك ملكيتها أك فيها التصرؼ كيفية حركتها أك أك مكانها أك ت٢ا اتٟقيقية الطبيعة أك مصدرىا
 . ات١اؿ منها اتٞرتٯة ات١تحصل ارتكب من معرفة

 تتم فيو. الذم كات١كاف العملية الطبيعة حسب الأمواؿ غسل بُ استخدامها يتم التي ىي الطريقة الدولية الوسائل -3
ة أك غتَ مباشرة، من خلبؿ ارتكاب فعل أك ىي أمواؿ أك أصوؿ ناشئػػة أك بً اتٟصوؿ عليها، بصورة مباشر  الدتحصلات : -4

 . الامتناع عن القياـ بفعل تٔا يشكل جرتٯة كفق التشريعات النافذة بُ ات١ملكة
كامل الاىلية   ككاف كقتهاشرع كالقانوف كالتي تٗالف الكقت صدكرىا  افعالوالتزاـ الشخص بتحمل نتائج  الدسؤولية الجزائية: -5

 رية الاختيار لتلك الافعاؿ .لديو الادراؾ كالتميز كح
 البحث مشكلة :ثانيا

ت قام اتٞرتٯة ىذه اتٟاضر، كت١واجهو الوقت ملحوظة بُ زيادة شهدت الامواؿ غسل جرتٯة البحث بُ أف مشكلة تكمن       
مشكلة  كتظهر ا ،الدكؿ بسن التشريعات الوطنية ت١كافحتها، كمعرفة التحديات التي تواجو تلك اتٞرتٯة ك الاثار ات١تًتبة عليه

 : الأتية الاسئلة من خلبؿ البحث
 ؟ الأمواؿ غسل جرتٯة مفهوـ ما -
 ؟ ما خصائص جرتٯة غسل الامواؿ -
 ما اركاف جرتٯة غسل الامواؿ ؟-
 ؟ الامواؿ غسل جرتٯة مراحل ما -
 الاردب٘ كالسعودم من جرتٯة غسل الامواؿ؟ات١شرع موقف  ما -
 ة جرتٯة غسل الامواؿ ؟ما التحديات التي تواجو مكافح -
 ما الاثار ات١تًتبة على جرتٯة غسل الامواؿ ؟ -

 اهمية البحث.
توضيح لذلك ىذا البحث متخصص بُ  الأمواؿ، غسل جرتٯة ت١كافحة القانوب٘ الأطار على التعرؼ بُ البحث أت٫ية تظهر      

العقوبات ات١فركضة  كتٖليل كفهم، اتٟد من ىذه اتٞرتٯة بُات١شرع الاردب٘ كالسعودم دكر  معرفة ،ككذلكمفهوـ جرتٯة غسل الامواؿ 
 .منو ات١ختصوف بُ ت٣اؿ القانوف ستفيدكعليو سوؼ يكوف ىذا البحث اضافة بسيطة للمكتبة اتٟقوقية التي ي، عليها 
 البحث أىداؼ :ثالثا
 : إبٔ يهدؼ ىذا البحث    
 .الأمواؿ غسل جرتٯة مفهوـ بياف -
 .الأمواؿ غسل جرتٯة بياف خصائص -
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 توضيح اركاف جرتٯة غسل الامواؿ .-
 بياف ات١راحل التي ت٘ر فيها جرتٯة غسل الامواؿ.-
 .الأمواؿ غسل جرتٯة مكافحة بُ الاردب٘ كالسعودم ت١شرعتوضيح دكر ا -
 توضيح التحديات التي تواجو مكافحة جرتٯة غسل الامواؿ .-
 توضيح الاثار ات١تًتبة على جرتٯة غسل الامواؿ -
 البحث حدود :امساخ 

 البحث  ابٔ تاريخاتفاقية فيينا كتعريفها للجرتٯة  1988من وضوع ات١ فيطرح  تتمثل :الزمانية الحدود
 الاردب٘ كالسعودم ات١شرع تتمثل بُ طرح ات١وضوع من خلبؿ  الحدود الدكانية:

 فروض البحث.
  -: وتحلٌلها مناقشتها قصدب الآتٌة الفرضٌات صٌاغة ٌمكننا        

ىناؾ طبيعة خاصة تٞرتٯة غسل الامواؿ كونها من اتٞرائم ات١ستحدثة التي بً مواجهتها بالتشريعات الدكلية  الفرضية الاولى :
 كالوطنية ك لا بد من توضيح ذلكبالوقوؼ على مفهوـ كخصائص كمراحل جرتٯة غسل الامواؿ 

( لا بد من عرضها ت١عرفة العقوبات ات٠اصة بهذه اتٞرتٯة  : ىناؾ تشريعات كنصوص خاصة )الاردب٘ كالسعودم الفرضية الثانية
 ،كىل تٖقق الردع اـ لا .

ىناؾ تٖديات كبتَة لا زالت تعاب٘ منها الدكؿ بُ مواجهة جرتٯة غسل الامواؿ كذلك للحد منها كمن الاثار ات١تًتبة الفرضية الثالثة:
 عليها كبالتاكيد الاردف كالسعودية من ضمن ذلك المجتمع .

 : الدراسات السابقة :سعاتا
   2017، يوسف ،عقل مقابلة الأمواؿ،  غسل جريدة مكافحة -1

 تْجية عاتٞت بٍ كمن تسليم المجرمتُ كآلية اتٞنائي، القوائي الإختصاص كتوزيع كالعقاب التجربٙ الدراسة مفهوـ ىذة تناكلت
 بٍ كمن اتٞرتٯة، ىذه ت١كافحة كاشارة ابٔ الؤت٘رات العربية اتٞرتٯة تعريف على الدراسة ىذه كاقتصرت الأجنبية اتٞنائية الأحكاـ
 ات١تبادلة القانونية ات١ساعدة عن تٖدثت

 ، العربي المجتمع ،مكتبة ، عماف 2014، مصطفى الأمواؿ ، افي، غسل جرائم  -2
 كاتٞهود العربي ات١وقف ماىية، ك  كالإجتماعية الاقتصادية آثارىا كماىية طرقها كأكضحت الأمواؿ غسل جرتٯة ىذه الدراسة عاتٞت
 حياؿ ىذه اتٞرتٯة. الفردية

 ، اٌجضائش 5002غغًُ الاِىاي ،ِجبسوٍ،دٌٍُه ،-3

 عاتٞت ىذه الدراسة غسيل الامواؿ كظاىرة كبصورة عامة مستعرضة مفهومها كاسبابها كاثارىا كالتعاكف الدكبٕ بُ مواجهتها 
 الدشرع،اما بحثنا فهو متخصص بتوضيح موقف بصورة عامة الامواؿ جريدة غسل ظاىرة او الدراسات  تقدـ ىذه        
 ، وكيفية مواجهة ىذه الجريدة رغم التحديات والاثار الدتًتبة عليها . والسعودي من جريدة غسل الامواؿالاردني

 منهج البحث .
ا خصائصه كتوضيح من خلبؿ تعريفها اتٞرتٯة بدراسة يهتم التحليلي الذم الوصفي ات١نهج تْثنا ىذا على اعتمدت بُلقد       

  .بٍ ات١نهج ات١قارف بتُ التشريع الاردب٘ كالسعودم ات٠اص بُ مكافحة غسل الامواؿ  ، كمنكمراحلها
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 الدقدمة

 تّرائمذات الاساليب كالطرؽ ات١تطورة بصورة مستمرة كقد ارتبطت ىذه اتٞرتٯة  ستحدثةات١ من اتٞرائمغسل الأمواؿ تعتبرجرتٯة       
تقليدية مثل الاتٕار غتَ ات١شركع بات١خدرات ك ات١ؤثرات العقلية، ك تّرائم أخرل حديثة مثل ت٘ويل الإرىاب ك الاتٕار بالبشر ك 
غتَىا من اتٞرائم ات١نظمة التي تنتشر بُ كل دكؿ العابٓ. ك تزايدت ت٥اطر غسل الأمواؿ بعد تعاظم دكره بُ عرقلة ت٣هودات 

الدكؿ بُ تعقب ك ضبط ك مصادرة الأمواؿ ات١تأتية من أنشطة إجرامية، بٍ اتاحة استخداـ عائدات ىذه السلطات العامة بُ كافة 
، كما ترتب على نشاط غسل اخطر تلك الانشطة  ت٘ويل الإرىاب كيعدالأنشطة الإجرامية بُ ت٘ويل أنشطة إجرامية جديدة، 

كىذا يؤدم ابٔ الارتباؾ بُ الاسواؽ كيسهل استخداـ تصادية الرتٝية، الإجرامي إبٔ ات٢ياكل الاقالأمواؿ تسلل الأمواؿ ذات ات١صدر 
يواؼ إبٔ ذلك دكر غسل الأمواؿ بُ نشر الفساد بُ المجتمع، عن طريق ت٤اكلات التأثتَ على النظم ات١صرفية كات١الية بطرؽ اجرامية 

ائية، ك غتَىا من قطاعات مؤسسات الدكلة السياسية ك الاقتصادية ك الإعلبمية ك أجهزتها الأمنية ك القو
 (122،ص0202)الذاذلي،المجتمع

ثيق الدكلية ت٘ثل ذلك بُ إصدار العديد من الاتفاقيات ك ات١واك ،غسل الأمواؿ جرتٯة قد عتٌ المجتمع الدكبٕ تٔواجهة ك      
بُ الاردف عات اتٞنائية الوطنية ت التشريسار كتطبيقا لذلك السلبية التي طالت كافة الدكؿ  من اثارىا ت١واجهتها كاتٟدالإقليمية، ك 

ومن نصوصان جنائية موضوعية ك إجرائية، إضافة إبٔ التدابتَ الوقائية ، يت كالسعودية باصدار تشريع مكافحة جرتٯة غسل الامواؿ 
ل كىذا ما سنعرضو بُ تْثنا ىذا موضحتُ دكر التشريع  بُ اتٟد من ىذه اتٞرتٯة، بعد ما يتم عرض موجز ت١فهوـ جرتٯة غس

 الامواؿ .
 
 

 لدبحث الاوؿا
 مفهوـ جريدة غسل الامواؿ

تعتبر جرتٯة غسل الأمواؿ من اتٞرائم ات١ستحدثة حيث انو بٓ تٯض على ظهورىا زمن كبتَ كقد تزايد إتساع نطاقها بُ ظل إنتشار 
يد من دكؿ العابٓ ت١ا ت٢ا من آثار ات٠دمات ات١صرفية الإلكتًكنية بشكل يهدد الإقتصاد العات١ي ، كقد أصبحت ىذه اتٞرتٯة تؤرؽ العد

إقتصادية كإجتماعية خطتَة، كت٢ذه اتٞرتٯة مفهوـ كخصائص غاموة ، كساعد على ذلك أف ىذه اتٞرتٯة ترتكب من أصحاب 
كعليو قسمنا  ،المجرمتُ تٗصصت بُ عمليات الغسل كمع تطور عمليات غسل الأمواؿ نشأت فئة من،السلطة كالنفوذ بُ المجتمع 

جرتٯة غسل اركاف جرتٯة غسل الامواؿ ، كنبحث بُ الثاب٘ : كخصائص ىذا ابٔ ثلبث مطالب نتناكؿ بُ الاكؿ: تعريف مبحثنا 
 الامواؿ، كنطرح بُ الثالث : مراحل جرتٯة غسل الامواؿ . 

 جريدة غسل الامواؿ وخصائص الدطلب الاوؿ : تعريف 
 تعريف جريدة غسل الامواؿاولا: 
قهية بُ تسمية كتعريف جرتٯة غسل الامواؿ ، فالبعض يسميها غسل الأمواؿ، كالاخر تبييض الامواؿ ، تٗتلف الاراء الف      

الغتَ مشركعة ات١تأتية عن طريق اتٞرتٯة  الامواؿ بشكل عاـ بأنها تنظيف الامواؿف جرتٯة غسل يتعر ،كتٯكن كالاختَة تطهتَالامواؿ 
العمليات ات١عقدة كالسرية تهدؼ ابٔ  ىي عملية أك ت٣موعة منايوا ، ك اؿالامو مع عدـ الكشف عن ات١صدر غتَ ات١شركع لتلك 

القياـ بفعل أك الشركع فيو ،ككذلك ىي (1،ص2001)النسور، إضفاء صبغة الشرعية على أمواؿ تٚعت بطرؽ غتَ مشركعة



 
 

160 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

ن مصادر مشركعة ليتستٌ بهدؼ إخفاء أك ت٘ويو ات١تحصلبت ات١ستمدة من أنشطة غتَ مشركعة تْيث تبدك كما لو كانت اتية م،
ىي إخفاء مصادر الأمواؿ القذرة كايوا  (،2،ص  0222عهض، )استخدامها بُ أنشطة مشركعة داخل الدكلة أك خارجها 
ىي العملية التي يلجأ اليها  كذلك،ك ( 3،ص 0222)الذافي ،الناتٕة عن تٕارة ات١خدرات كدخوت٢ا بُ ت٣اؿ الإستثمار

شركع  بات١خدرات لإخفاء كجود دخلو أكمصدره غتَ ات١شركع أك استخداـ الدخل بُ كجو غتَ مشركع القائموف على الاتٕار غتَ ات١
 خزؾع"بأنسها أيزا وتعخؼ (1،ص 0220مرطفى، )فولبن عن ت٘ويو ذلك الدخل تٞعلو يبدك كأنو دخل مشركع 

 الظخيق عؽ الستحرمة مرجرالأمؾاؿ عمى التعسيؼ هؾ فالسقرؾد لغدمه السذخوع غيخ الساؿ مؽ مقجار
)الذها مذخوعة أرباح شكل عمى نسهائي نسحؾ وعمى أخخى  مخة تغهخ أف الأمؾاؿ لهحه فيها يسكؽ الحي

 (1، ص0222،
كيرل البعض اف غسل الامواؿ يعتٍ اخفاء حقيقة الامواؿ ات١ستمدة من طريق غتَ مشركع عن طريق القياـ بتصديرىا اك      

داعها اك توظيفها اك استثمارىا بُ انشطة مشركعة للبفلبت بها من الوبط كات١صادرة ايداعها بُ مصارؼ دكؿ اخرل اك نقل اك اي
كاظهارىا كما لو كانت مستمدة من مصادر مشركعة سواء اكاف الايداع اك النقل اك التمويل اك التوظيف اك الاستثمار قد بً بُ 

ل الامواؿ التي بً اتٟصوؿ عليها بطرؽ ككذلك ىي تٖويل اك نق (،240، ص 0222)عهض ، ةدكؿ متقدمة اك دكؿ نامي
غتَ مشركعة اك ات١تهربة من الالتزامات القانونية ابٔ شكل ما من اشكاؿ الاحتفاظ بالثركة للتغطية على مصدرىا كالتجهيل بها حتى 

 . (3، ص2553عبد الخالق،)تاخذ شكل الامواؿ ات١شركعة بعد ذلك 
ها عسمية يمجأ اليها مؽ يعسل في الاتجار غيخ السذخوع وتعخؼ تخيسة غدل الامؾاؿ ايزا عمى انس       

لمعقاقيخ السخجرة لاخفاء مرجره غيخ السذخوع او استخجاـ الجخل في وته مذخوع يجعمه يبجو كانسه عائج 
 (5،ص0224)مباركي، مؽ اعساؿ تجارية مذخوعة

ف ت٘ت صياغتو حيث نصت على أف غسل الأمواؿ كتعرؼ الاتفاقيات الدكلية جرتٯة غسل الأمواؿ ،كالذم يعتبر أكؿ تعري        
يتمثل إما بُ تٖويل الامواؿ أك نقلها مع العلم بأنها من نتاج جرائم ات١خدرات أك بُ إخفاء أك ت٘وية حقيقة الأموؿ أك مصدرىا أك 

الامم ات١تحدة فاقية اتبُ اكتساب أك حيازة الأمواؿ مع العلم كقت تسليمها أنها حصيلة جرتٯة من اتٞرائم ات١نصوص عليها بُ 
تٖويل أك نقل ات١متلكات مع العلم بُ ات١صدر ا تٞنة بازؿ بأنهتعرفها ك 1988ت١كافحة الاتٕار غتَ ات١شركع بُ ات١خدرات فيينا 

كيعرفها صندكؽ النقد ، الاجرامي كات٠طتَ من أجل إخفاء ات١صدر القانوب٘ كمساعدة الأشخاص الذين يرتكبوف ىذه الأعماؿ 
كايوا برنامج الأمم ات١تحدة يرل انها  ،ركعات ات١الية كالقانونيةا ضخ كتدكير أمواؿ غتَ مشركعة بُ الاقتصاد كبُ ات١شالدكبٕ بانه

 عملية يلجأ إليها من يعمل بتجارة ات١خدرات لإخفاء مصدر الأمواؿ اتٟقيقي كالقياـ بأعماؿ أخرل للتمويو ليبدك بأنو مشركع
 (03-02، ص0224النتذة، )

 على العمل بٍ كمن النظيفة، غتَ للؤمواؿ ات١شركعة غتَ ات١صادر ت٘ويو أك إخفاء خلبؿ من عادة الأمواؿ غسل عمليات كتتم        
 (19،ص 2001 اٌغفش،) طبيعية بصورة كإستثمارىا تداكت٢ا إبٔ كصولان  الشرعية الاقتصادية الدكرة نطاؽ بُ إدخات٢ا

كل فعل ينطوم على اكتساب أمواؿ أك حيا زتها أك التصرؼ فيها أك   بانها لامواؿل االأردب٘ جرتٯة غس ات١شرعكيعرؼ         
ككاف القصد من ىذا نقلها أك إدارتها أك حفظها كاستبدات٢ا كإيداعها كاستثمارىا أك التلبعب بُ قيمتها أك تٖويلها أك أم فعل آخر 

أك حركتها أك كيفية التصرؼ فيها أك ملكيتها أك اتٟقوؽ ات١تعلقة مصدرىا أك الطبيعة اتٟقيقية ت٢ا أك مكانها  الفعل إخفاء أك ت٘ويو
 (0222 ،قانهن مكافحة غدل الأمهال ،0)المادة بها أك اتٟيلولة دكف معرفة من ارتكب اتٞرتٯة ات١تحصل منها ات١اؿ
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 أمواؿ حقيقة أصل ويوت٘ أك إخفاء من كرائو فيو ،يقصد الشركع أك فعل أم ارتكاب"كينص ات١شرع السعودم على انها         

، الدعهدي الأمهال غدل مكافحة ) نظامات١صدر كأنها مشركعة تبدك كجعلها النظاـ أك للشرع خلبفان  مكتسبة
 الأصوؿ أك ات١وارد الاقتصادية أك ات١متلكات أياا كانت قيمتها أك نوعها أك طريقة امتلبكها بانها ككذلك يعرؼ الأمواؿ،(هـ9341

غتَ مادية منقولة أـ غتَ منقولة ملموسة أـ غتَ ملموسة كالوثائق كالصكوؾ كات١ستندات كاتٟوالات  سواء أكانت مادية أـ
كخطابات الاعتماد أياا كاف شكلها؛ سواء أكانت داخل ات١ملكة أـ خارجها. كيشمل ذلك النظم الإلكتًكنية أك الرقمية، 

كذلك تٚيع أنواع الأكراؽ التجارية كات١الية، أك أية فوائد أك أرباح أك كالائتمانات ات١صرفية التي تدؿ على ملكية أك مصلحة فيها، ك 
 -الأمواؿ الناشئة أك ات١تحصلة داخل ات١ملكة أك خارجها كايوا يعرؼ ات١تحصلبت بانهامداخيل أخرل تنتج من ىذه الأمواؿ، 

 أك بدلت كليان أك جزئيان إبٔ أمواؿ ت٦اثلة،بشكل مباشر أك غتَ مباشر من ارتكاب جرتٯة أصلية، تٔا بُ ذلك الأمواؿ التي حولت 

 كفقان  ات١عاقب اتٞرائم من جرتٯة إرتكاب بُ شكل بأم لإستخداـ أعد أك من استخدـ كلبانها   اتٞرمية الوسائل عرؼي كما
 ( 002، ص 0221) الربيعي، الامواؿ غسل جرتٯة تشكل التي الافعاؿ الثانية ات١ادة ،كما بينت النظاـ لأحكاـ

عملية اخفاء كت٘ويو للبمواؿ ات١تحصلة من طرؽ غتَ مشركعة ،كذلك بعد تشغيلها بُ طرؽ اف جرتٯة غسل الامواؿ ىي رل كن    
 اخرل مشركعة بهدؼ تنظيفها من ام شائبة قد تكوف سبب بُ مسائلة اصحاب تلك الامواؿ 

 خصائص جريدة غسل الامواؿ  ثانيا:
 -ميزتها عن غتَىا من اتٞرائم كىي :تتصف جرتٯة غسل الامواؿ بعدة خصائص       

  جريدة غسل الأمواؿ جريدة عالدية - أ
يساىم التقدـ العلمي بُ تطور الطرؽ الاجرامية ، كذلك تٖرر التجارة العات١ية كما كافقها من ازالة العوائق اتٞمركية 

قد يكوف سببا بُ تنشيط عمليات  كإستخداـ التجارة الإلكتًكنية كشيوع ات١ناطق اتٟرة كعمليات ات٠صخصة كما لذلك من أثر
غسل الأمواؿ خصوصا، كأف كثتَا من التشريعات لبعض الدكؿ تفتح المجاؿ لتنامي عمليات غسل الأمواؿ من خلبؿ تسهيل 

دفع إمكانية إنشاء الشركات الوت٫ية كالتحويلبت الإلكتًكنية على الرغم من اتٞهود التي تبذت٢ا ات١نظمات الدكلية بُ مكافحة اتٞرتٯة ك 
 .(23،ص 0225، الحياصات)الدكؿ لتبتٍ قوانتُ لمحاربة اتٞرتٯة 

 لتكوف الأمواؿ غسل جرائم دفع سببا بُ  ، ات١صرفية العمليات بُ اتٟديثة الإلكتًكنية الوسائل كإستخداـ التقدـ العلمي عدكي     
ىذه اتٞرتٯة ت٦ا جعلها انتشار عاجزة عن مواجهة ا تتعدل حدكد الدكلة الواحدة ،الأمر الذم ت٬عل اتٞهود الوطنيةكالتي قد  عات١ية

تستدعي جهودان دكلية ت١واجهتها كيستفيد غاسلو الأمواؿ لتحقيق ىذه الغاية من اتٟدكد ات١فتوحة بتُ الدكؿ التي زاد انفتاحها بعد 
م بأسواؽ ات١اؿ العات١ية دكف عناء نفاذ أحكاـ التجارة العات١ية ،حيث كفرت التكنولوجيا اتٟديثة مزايا من خلبؿ قنوات مباشرة تصله

أك مشقة حيث أصبحت جرتٯة غسل الأمواؿ منتشرة بُ بقاع العابٓ كالغاية النهائية منها إخفاء ات١صدر الغتَ ات١شركع للؤمواؿ 
 (32، ص0220، ، وقطيذات  ) الفاعهري لإبعادىا عن الشبهة

نية اتٟديثة بُ العمليات ات١صرفية،كالتقدـ العلمي خصوصا بُ ت٣اؿ كنرل اف ثورة الإتصالات كإستخداـ الوسائل الإلكتًك         
ت٘ارس كاف أصبحت لا تعتًؼ باتٟدكد الإقليمية كذلك لانها الأمواؿ، دافع قوم لوصف جرائم غسل الامواؿ بانها جرتٯة عات١ية ،

 .عبر الدكؿ ت٦ا يشكل تهديد ان للئقتصاد كالأمن القومي 
  منظمة جريدة غسل الأمواؿ جريدة -ب

تعد جرائم غسل الأمواؿ من اتٞرائم الدكلية ات٠طرة كالتي تؤثر تاثتَا سلبيا كمباشرا على الإقتصاد الدكبٕ ،لذلك ىي جرتٯة 
منظمة تفتًض تعدد اتٞناة ككحدة اتٞرتٯة ماديان كمعنويان تْيث يساىم كل منهم أك أكثر من العناصر ات١ؤثرة بُ اتٞرتٯة ،حيث 



 
 

162 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

نظمة من خلبؿ تٚاعات سرية منظمة تستخدـ أشخاص يتم إختيارىم كفق ضوابط صارمة ، كمن بٍ يتم تدريبهم ترتكب اتٞرائم ات١
على ت٦ارسات تكفل طاعتهم ككلائهم ،كما تستخدـ اتٞرتٯة ات١نظمة أحدث الوسائل كالتقنيات بُ ت٦ارسة أنشطتها،كلا تلتزـ 

 -، كاطلبؽ كصف جرتٯة منظمة يتطلب امرين ت٫ا:بالووابط الأخلبقية كالإنسانية السائدة بُ المجتمعات 
تعدد ات١شتًكتُ بُ اتٞرتٯة أم إسهاـ ت٣موعة من الافراد بإرتكاب جرتٯة كالتعاكف فيما بينهم كلا فرؽ بينهم بُ الدكر سواء أكاف -أ

 . دكرا أساسيان أك ثانويان 
تنظيم مؤسسي ثابت كىذا التنظيم لو بناء ىرمي كمستويات كحدة اتٞرتٯة أم الوحدة ات١ادية كات١عنوية كتقوـ ىذه اتٞرتٯة على -ب

، كمن أىم ما تٯيزىا ي كدستور داخلي صارـ يومن الولاءللقيادة كقاعدة للتنفيذ كمهاـ ثابتة كفرص للتًقي بُ إطار التنظيم الوظيف
كالإستقرار على الصعيدين الداخلي  كتشكل اتٞرتٯة تهديدان للؤمنت٧احا،عنصر الإستمرارية حيث تظل ات١نظمة قائمة مادامت تٖقق 

 )32-32،ص 0224،النتذة (كالدكبٕ
 :استخداـ وسائل التقنية الحديثة لتفادي كشف عمليات غسل الأمواؿ -ج

للدكؿ ضمن شبكات شكلبن جديدا من اتٞرائم ،ترتكب عبر اتٟدكد الإقليمية سببا بُ كجود سرعة الإتصاؿ كالإنتقاؿ تعتبر       
ل الأمواؿ بسرعة الإنتشار اتٞغرابُ بعد أف ظلت متمركزة فقط بُ عدد ت٤دكد من الافراد المحتًفتُ ت٢ا داخل كتتسم عمليات غس

الدكلة الواحدة ،كبدأت تنتشر لتوم عدد أكبر من الدكؿ كالافراد، حيث امتدت لتشمل كافة الدكؿ، كقد ساعدت الوسائل 
كمنها استخداـ ات٠براء لتصميم أنشطة لغسل  التي يرغبوف بها عن طريق لنتيجةالتقنية المجرمتُ لإت٘اـ عملياتهم اتٞرمية كتٖقيق ا

ص  ،0221)الربيعي، على أحدث التقنيات العات١ية ات١وجودة بُ الإنتًنت كالتجارة الإلكتًكنية استخداـ ايوا ك الأمواؿ، 
30) 
حد بعيد بُ تفاقم مشكلة غسل الأمواؿ ،فقد  كنلبحظ أف الثورة بُ ت٣اؿ الإتصالات كالعمليات ات١صرفية قد سات٫ت إبٔ     

أصبحت العمليات التي ت٘ر عبر الإنتًنت كات٢اتف ىي السمة الغالبة، كمن ىنا فقد تطورت كسائل إخفاء عمليات غسل الأمواؿ 
 .خصوصان إذا ما ادركنا أف عمليات غسل الأمواؿ تتم من خلبؿ شبكات دكلية ت٘تاز بالتخطيط المحكم

 :  مكملا لعملية برصيل كمية من الأمواؿا نشاطة غسل الأمواؿ تعتبر جريد -د
تعد جرتٯة غسل الأمواؿ نشاطان مكملب للنشاط السابق فقد تكوف الأمواؿ ات١راد غسلها نتجت عن جرائم ات١خدرات أك      

رة ،فهذه الأنشطة السابقة تْد الإرىاب أك الدعارة أك التجارة بالأسلحة كغتَىا من ات١صادر التي تٯكن أف ينتج عنها أمواؿ قذ
ذاتها تعتبر جرتٯة مستقلة بذاتها تْيث تأبٌ عملية غسل الأمواؿ كنشاط لاحق لإرتكاب ىذه اتٞرائم ، فغسل الأمواؿ جرتٯة لاحقة 

مواؿ لأنشطة اجرامية حققت عوائد مالية غتَ مشركعة، لذا كاف لازما إصباغ ات١شركعية على العائدات اتٞرمية، أكما يعرؼ بالأ
القذرة ليتاح استخدامها بسهولة، كت٢ذا فإف جرتٯة غسل الأموؿ تعد ت٥رجان ت١أزؽ المجرمتُ ات١تمثل بصعوبة التعامل مع متحصلبت 

 (02،ص 0225)الحياصات، جرائمهم
 جريدة غسل الامواؿ  اركافالدطلب الثاني : 

 الركن الدفتًض )الجريدة الأصلية(-أ
يفتًض قيامها كقوع جرتٯة أصلية سابقة عليها، تتحصل منها أموالان غتَ مشركعة لكونها  حيثتبعية تعد جرتٯة غسل الامواؿ       

يلزـ لقياـ جرائم غسل  كركنان مفتًضان لإمكاف كقوع جرتٯة غسل الأمواؿ ىي ىذه اتٞرتٯة الأصلية، ، كتعتبر ذات مصدر إجرامي
قياـ جرتٯة غسل لكتعد اتٞرتٯة الاصلية ىي الاصل ، )الركن ات١فتًض( ة الأصليةاتٞرتٯ، ك الأمواؿ توافر الركن ات١ادم ك الركن ات١عنوم 

ىي اتٞرتٯة التي تٖصلت منها الأمواؿ غتَ ات١شركعة، ك يهدؼ مرتكب جرتٯة غسل الأمواؿ بسلوكو المجرـ تٖوليها إبٔ ك الأمواؿ، 
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ؿ التي تتأتى من جرائم الاتٕار غتَ ات١شركع بات١خدرات، بدأ تٕربٙ غسل الأمواؿ أساسان ت١واجهة الأموا ك،أمواؿ ذات مصدر مشركع
كىذا ما نص عليو ات١شرع ( 122-121، ص0202)الذاذلي،،لتشمل جرائم أخرل توسع بُ ذلكلكن الاتٕاه الدكبٕ 

 .التي تتحصل عنها الأمواؿ ت٤ل الغسل  حيث اعتبرا اتٞرتٯة الاصليةالسعودم  الاردب٘ ك
تعد جرتٯة غسل الأمواؿ ، حيث ينص على انو استقلبؿ جرتٯة الغسل عن اتٞرتٯة الأصليةدم على كيؤكد ات١شرع السعو         

جرتٯة مستقلة عن اتٞرتٯة الأصلية. كلا تلزـ إدانة الشخص بارتكاب اتٞرتٯة الأصلية من أجل إدانتو تّرتٯة غسل الأمواؿ أك من 
يتحقق القصد أك العلم أك  ،كالأصلية داخل ات١ملكة أك خارجهاأجل اعتبار الأمواؿ متحصلبت جرتٯة، سواء ارتكبت اتٞرتٯة 

، نسغاـ مكافحة 4)السادة الغرض بُ ارتكاب جرتٯة غسل الأمواؿ من خلبؿ الظركؼ كات١لببسات ات١وضعية كالواقعية للقوية 
 هػ (1439غدل الأمؾاؿ، 

، قانسؾف 2)السادة "النافذة للتشريعات كفقا عليها عاقبم جنحة اك جناية أم"بانها  اتٞرتٯة الاصلية ات١شرع الاردب٘كيعرؼ       
بانها" كل فعل يرتكب داخل ات١ملكة يشكل السعودم  بُ حتُ يعرفها ات١شرع (2021مكافحة غدل الامؾاؿ الاردنسي ،

وانتُ الدكلة التي جرتٯة معاقبا عليها كفق الشرع اك الأنظمة بُ ات١ملكة، ككل فعل يرتكب خارج ات١ملكة إذا كاف يعد جرتٯة كفقا لق
، الدعهدي  نظام مكافحة غدل الأمهال، 2المادة)"ات١ملكة فيما لو ارتكب داخلها ارتكب فيها، كفقا للشرع اك أنظمة

  هـ (2235
 الركن الدادي في جرائم غسل الأمواؿ-ب

وؾ الاجرامي على انو النشاط الذم يتمثل الركن ات١ادم من ثلبثة عناصر كىي السلوؾ ، النتيجة، علبقة السببية، كيعرؼ السل      
يباشره اتٞاب٘ راميا من كرائو ابٔ ات٘اـ جرتٯتو ، كبو يبدأ الركن ات١ادم كجوده بُ العابٓ ات٠ارجي بوصفو كيانا ماديا ، كايوا ىو 

ل حكيقصد تٔ(220،ص0202)شناق ،ات١ظاىر ات٠ارجية للجرتٯة ات١تمثلة بكياف مادم ت٤سوس كات١تصلة تٔاديات اتٞرتٯة
جرتٯة غسل الأمواؿ، الذم يقع عليو السلوؾ الاجرامي، الأمواؿ الغتَ مشركعو ذات ات١صدر الاجرامي، سواء كاف ىذا ات١صدر 

ات١شرع  ،كيعبر(103،ص 0202) الذاذلي ،جرتٯة كفقا للشرع اك النظاـ اك الاتفاقيات الدكلية ات١صادؽ عليها بُ ات١ملكة.
بشكل مباشر  -داخل ات١ملكة اك خارجها -الأمواؿ الناشئة اك ات١تحصلةكالتي ىي  تحصلبتات١تٔصطلح  ن ىذا المحل ع السعودم

، 2)المادة .اك غتَ مباشر من ارتكاب جرتٯة اصليو، تٔا بُ ذلك الأمواؿ التي حولت اك بدلت كليا اك جزئيا ابٔ أمواؿ ت٦اثلة
  هـ(2235نظام مكافحة غدل الامهال الدعهدي،

 -:شخص كل الإرىاب ت٘ويل ةتٞرتٯ مرتكبان  يعد. أ
 مشركع غتَ أك مشركع مصدر من سواءن  الامواؿ تٚع أك بتقدبٙ بإرادتو مباشرة غتَ أك مباشرة بطريقة كانت كسيلة بأم يقوـ. 1
 .إرىابية منظمة أك إرىابي شخص قبل أكمن إرىابي عمل ارتكاب بُ جزئيا أك كليان  ستستخدـ الامواؿ تلك بأف علمو مع
 .لارتكابها يدعمهم أك الأشخاص من ت٣موعة مع الإرىاب ت٘ويل جرتٯة ارتكاب بُ دان عم يساىم. 2
 أك التحوتَ أك التخطيط أك بارتكاب قيامهم لغايات جنسيتهم أك إقامتهم دكلة غتَ دكؿ إبٔ الأشخاص سفر بتمويل يقوـ. 3

 .عليها التدريب تلقي أك توفتَ أك الإرىابية الأعماؿ ارتكاب تسهيل أك ارتكاب بُ ات١شاركة
 آخرين أشخاص توجيو أك بتنظيم يقوـ أك الفقرة ىذه بُ اليها ات١شار الإرىاب ت٘ويل جرائم من أم ارتكاب بُ يساىم. 4

 .لارتكابها
 . الفقرة ىذه بُ عليها ات١نصوص اتٞرائم من أم ارتكاب بُ يشرع. 5
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 بُ الشركع يتم بٓ أك الارىابي العمل يقع بٓ لو حتى ات١ادة، هىذ من( أ) الفقرة بُ عليها ات١نصوص الإرىاب ت٘ويل جرتٯة تقع. ب
 معتُ إرىابي بعمل ارتبطت كسواء تستخدـ بٓ أك ارتكابو ت٤اكلة أك إرىابي عمل لارتكاب الأمواؿ ىذه استخدمت كسواء ارتكابو

،قانهن 2.)المادةفيو يقع أف ات١فتًض من كاف الذم ات١كاف أك الإرىابي العمل كقوع مكاف عن النظر كبغض ترتبط بٓ أـ
 (0202مكافحة غدل الامهال وتمهيل الارهاب ،

 كل من قاـ بارتكاب أم فعل من الأفعاؿ ات١نصوص عليها كىي:ا  مرتكب جرتٯة غسل الأمواؿ بآنه ات١شرع السعودم عريفكي      
جل إخفاء ات١صدر غتَ ات١شركع لتلك تٖويل أمواؿ أك نقلها أك إجراء أم عملية بها، مع علمو بأنها من متحصٌلبت جرتٯة؛ لأ

الأمواؿ أك ت٘ويهو، أك لأجل مساعدة أم شخص متورط بُ ارتكاب اتٞرتٯة الأصلية التي تٖصٌلت منها تلك الأمواؿ للئفلبت من 
 .عواقب ارتكابها

 .اكتساب أمواؿ أك حيازتها أك استخدامها، مع علمو بأنها من متحصلبت جرتٯة أك مصدر غتَ مشركع  .1
اء أك ت٘ويو طبيعة أمواؿ، أك مصدرىا أك حركتها أك ملكيتها أك مكانها أك طريقة التصرؼ بها أك اتٟقوؽ ات١رتبطة بها، مع إخف  .2

 .علمو بأنها من متحصلبت جرتٯة
( من ىذه ات١ادة، أك الاشتًاؾ بُ ارتكابها 3( ك)2( ك)1الشركع بُ ارتكاب أم من الأفعاؿ ات١نصوص عليها بُ الفقرات ) .3
 .ريق الاتفاؽ أك تأمتُ ات١ساعدة أك التحريض أك تقدبٙ ات١شورة أك التوجيو أك النصح أك التسهيل أك التواطؤ أك التستً أك التآمربط

 هـ(2235،نظام مكافحة غدل الامهال الدعهدي، 0.)المادة 
 في جرائم غسل الأمواؿ :الركن الدعنوي-ج

غسل الأمواؿ بُ كافة صورىا جرتٯة عمدية، فلب  صورة القصد اتٞنائي، فجرتٯة الركن ات١عنوم بُ جرتٯة غسل الأمواؿ يتخذ      
ت٭رـ النظاـ تٖقق اتٞرتٯة بطريق ات٠طأ أك الإت٫اؿ أك عدـ الاحتياط أك عدـ التحرز أك حتى ت٥الفة الأنظمة كاللوائح ات١نظمة لبعض 

منها بُ تٖقيق غايتو الإجرامية. كالقصد اتٞنائي قوامو العلم الأنشطة، إذا ترتب على ات١خالفة استفادة مرتكب جرتٯة غسل الأمواؿ 
بإرادة إتياف السلوؾ  أف يقتًف العلمك ات١شركع  ضركرة علم مرتكب اتٞرتٯة بات١صدر الإجرامي للؤمواؿ أك ات١صدر غتَكالارادة كىو 

 الإجرامي أك النشاط ات١كوف لركنها ات١ادم.
( بالاضافة ابٔ القصد ات٠اص بُ بعض الصور من تلك اتٞرتٯة العلم كالإرادة القصد العاـ )توافر بجرتٯة غسل الامواؿ  كتقوـ      

 )الغاية اك الغرض الذم دفع اتٞاب٘ للقياـ بالسلوؾ الاجرامي (
 العلم بكافة العناصر التي تشكل النموذج القانوب٘ للجرتٯة كما حدده نص التجربٙ، كبصفة خاصة العلم تْقيقة كيقصد بُ      
 اتٕاه إرادة اتٞاب٘ إبٔ اتياف النشاط الإجرامي ات١كوف للركن ات١ادم للجرتٯة. ، ايوا الإجرامي للؤمواؿ غتَ ات١شركعة ات١صدر
القصد اتٞنائي لا يتوافر إلا إذا تٖقق العلم اليقيتٍ بالعناصر الواقعية التي تٖقق اتٞرـ ات١عاقب كيستقر الفقو كالقواء على اف      
لب ينصرؼ إبٔ العلم بنص التجربٙ أك ف ؿ، ،العلم اليقيتٍ بالصفة غتَ ات١شركعة للؤمواىو  لقياـ القصد اتٞنائي طلوبكات١ ، عليو

بالصفة الإجرامية للسلوؾ التي تنتج من نص التجربٙ. فقرينة افتًاض علم الكافة بقواعد التجربٙ لا تقبل إثبات العكس، فلب يقبل 
لسلوؾ، فتقوـ ات١سؤكلية اتٞنائية عن جرتٯة غسل الأمواؿ، كلو ثبت جهل ات١تهم باف السلوؾ من أم شخص إثبات جهلو بتجربٙ ا

الذم قاـ بو يشكل بُ النظاـ جرتٯة، فالفرض أنو يعلم ذلك، كلا عبرة بالواقع الذم يدعيو أك يرغب بُ إقامة الدليل عليو. لكن 
ة غسل الأمواؿ أك كقع غلط يتعلق بالوقائع، ترتب على اتٞهل أك إذا جهل ات١تهم قاعدة غتَ جنائية تعد عنصرا من عناصر جرتٯ

 الغلط انتفاء القصد اتٞنائي لديو. 
العلم بأف الأمواؿ التي ت٭وت٢ا أك ينقلها أك ت٬رم أم عملية بها ىي من متحصلبت جرتٯة  السعودم ات١شرع الاردب٘ ك كيطلب      

ها أك تٯوه طبيعتها أك مصدرىا أك حركتها أك ملكيتها أك مكانها أك طريقة التصرؼ أيا كانت ىذه اتٞرتٯة، ككذلك الأمواؿ التي تٮفي
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بها أك اتٟقوؽ ات١رتبطة بها. أما بالنسبة للؤمواؿ التي يكتسب اتٞاب٘ ملكيتها أك حيازتها أك استخدامها، فيكفي علمو بأنها من 
 ( 125-122،ص 0202،الذاذلي)ىذا ات١صدر. فمتحصلبت جرتٯة أك مصدر غتَ مشركع أيا كا
 الدطلب الثالث: مراحل جريدة غسل الامواؿ 

، كتعد ىذه ات١راحل ت٘هيد  1989ت٘ر جرتٯة غسل الامواؿ تٔراحل اشارة اليها ت٣موعة العمل الدكبٕ التي عقدت بُ باريس      
 -للوصوؿ ابٔ اللحظة الاختَة التي تغسل فيها الامواؿ كنوجز ات١راحل كالابٌ :

  الإيداع أو التوظيفأولا: مرحلة 
يتم بُ ىذه ات١رحلة التخلي عن اتٟيازة ات١ادية ات١باشرة للؤمواؿ غتَ ات١شركعة، كذلك بالقياـ بإيداعها داخل ات١صارؼ المحلية أك       

الدكلية أك تهريبها خارج البلد بهدؼ تٕنب الشكوؾ حوؿ مشركعية مصدرىا ،ليتم بعد ذلك تٖويلها إبٔ ام شكل من أشكاؿ 
الثركة، أك توظيفها بُ ت٣اؿ بعيد عن ات١صدر غتَ ات١شركع الذم بً اتٟصوؿ عليها منو ،كتعتبر ىذه ات١رحلة خطوة اكبٔ بُ عملية 
غسل الأمواؿ ، تْيث يكوف من السهل ربط الأمواؿ غتَ ات١شركعة تٔصدرىا الأصلي غتَ ات١شركع اذا بً ضبطها ،كذلك لكونها بٓ 

كقد يلجأ  تغيتَ شكلها ،مع ذلك ىذه ات١رحلة تعتبر  نقطة الوعف الأساسية بُ عملية غسل الأمواؿتٗوع بعد لعمليات معقدة ل
غاسلو الأمواؿ عوضا عن إيداع تلك الأمواؿ مباشرة لدل البنوؾ لإيداعها بُ مؤسسات تٕارية تكوف معظم معاملبتها بالعملبت 

أجهزة البيع الآبٕ كغتَىا من ات١واد الإستهلبكية ،كذلك عندما يراد ،أك شركة كات١طاعم كالفنادؽالنقدية ذات الفئات الصغتَة،  
تٖويل ىذه العملبت النقدية إبٔ اكراؽ نقدية أعلى قيمة ،أك غتَ ذلك من ات١ستندات ات١الية القابلة للتحويل ابٔ النقد ،على ت٨و 

 (353،ص 0220)العمري،  يسهل إيداعها بُ البنوؾ أك نقلها من مكاف لآخر بُ مرحلة لاحقة
كتعد ىذه ات١رحلة من أكثر ات١راحل صعوبة باعتبار أف غاسلي الأمواؿ قد يكونوف طرفا بُ ات١عادلة ،كلذلك غالبان مايتم اللجوء      

إبٔ ات١ناطق الريفية، كتشعيب النشاطات التجارية كي تظهر بُ النهاية أف تلك الأمواؿ حصيلة معقولة لتلك الأنشطة، كىناؾ من 
كيقصد بذلك التخلص من الأمواؿ ات١شبوىة بإيداعها بُ البنوؾ كات١ؤسسات ات١الية ،أك شراء ،ىذه ات١رحلة الإحلبؿ  يطلق على

العقارات ،أك الأسهم أك السندات ،أك ات١شاريع الإستثمارية التي من ات١مكن أف تكوف حقيقية أك قد تكوف شركات كت٫ية بٍ نقل 
 (30 – 32، ص ، وقطيذات لفاعهري )ابً الإيداع بها ذلك الأمواؿ خارج حدكد الدكلة التي 

  ثانيا: مرحلة التغطية
تتم ىذه ات١رحلة بعد دخوؿ الأمواؿ إبٔ القطاع ات١صربُ، كذلك من أجل فصل ىذه الأمواؿ عن نشاطاتها الأصلية غتَ      

ىذه ات١رحلة  ، كبُمصادر ىذه الأمواؿ  ات١شركعة ، من خلبؿ ت٣موعة من العمليات ات١عقدة كات١تتابعة ككل ذلك من أجل إخفاء
تلك الأمواؿ ، كيكوف ذلك من خلبؿ استخداـ الاكراؽ ات١الية التي من السهل  مصادرعن كشف ال الامرصعب جدا بُ يكوف

فقد يقوـ غاسلو الأمواؿ ،مثلبن بعمل العديد ،تٖويلها كشيكات للصرؼ كالأسهم كالسندات كعمليات الدفع من خلبؿ اتٟساب
لعمليات ات١الية ات١تتالية كالسحب كالإيداع من كإبٔ بنوؾ ت٥تلفة داخلية كخارجية، كقد يتم اجراء بعض العمليات القانونية من ا

النظيفة لأجل التمويو على أنشطتهم ات١شبوىة، كقد يقوموا بشراء رؤكس الأمواؿ ذات القيمة العات١ية كمن بٍ إعادة بيعها، كمع 
بعيدة كالقدرة على إخفاء كافة  سافاتت١ ك خذكف العمليات التي تتم بسرعةاسلو الأمواؿ يتالتطور التكنولوجي أصبح غ

 (202،ص0220)الربيش،الاثار
كتتم ىذه ات١رحلة بُ أماكن بعيدة عن ات١كاف الأصلي ات١تولدة فيو الأمواؿ غتَ ات١شركعة كذلك لوماف بقائها بعيدة عن أعتُ      

علبقة تلك الأمواؿ مع مصادرىا غتَ ات١شركعة من خلبؿ العمليات ات١تتالية ات١عقدة لقطع الصلة  اتٞهات الرقابية ،كما يتم طمس
 .بتُ الأمواؿ غتَ ات١شركعة ليصعب تٖديد مصدرىا
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 ثالثا: مرحلة الدمج

كعة كيدخل بُ ت٣اؿ كتعد ىذه ات١رحلة الأختَة بُ عملية غسل الأمواؿ ، كفيها يندمج ات١اؿ الغتَ ات١شركع بُ الأمواؿ ات١شر       
 علنية بانها ت٘م بصورةىذه ات١رحلة  كت٘تازالإقتصاد الوطتٍ تْيث يصعب مع ذلك التمييز بتُ ات١اؿ ات١شركع كالآخر غتَ ات١شركع، 

على خلبؼ ات١رحلتتُ السابقتتُ، كتتخذ بذلك مظهرا قانونيان مشركعان ، كعلى سبيل ات١ثاؿ فإف ات١شركعات التي سبق إخفاء ات١اؿ 
فيها بُ ات١رحلة الأكبٔ يتم بيعها ظاىريان لتصبح أموات٢ا مشركعة ذلك باعتبار أنها حصيلة مشركعات حقيقية، كالرصيد الذم ينتقل 
من مصرؼ إبٔ آخر كمن مكاف إبٔ آخر تتوقف حركتو، كتٮرج للعلن على أساس أنو حصيلة أعماؿ تٕارية مصرفية 

 (03،ص  0220)العمري،
ىذه ات١راحل غسل الأمواؿ يبدأ بإيداع الأمواؿ غتَ ات١شركعة بُ البنوؾ مباشرة، أك تهريبها خارج البلد بعد  بُكت٩لص ابٔ اف       

تٖويلها إبٔ بعض العملبت الأجنبة ات١ختلفة ،بٍ يلي ذلك القياـ تٔجموعة من العمليات ات١الية ات١عقدة للتمويو كالتعتيم على مصدر 
الأمواؿ غتَ ات١شركعة عن مصدرىا ،كتأبٌ بعد ذلك مرحلة الدمج كفيها يستغل غاسلو الأمواؿ ىذه الأمواؿ ،تْيث يتم فصل ىذه 

لكي يتم تدكير الأمواؿ غتَ ات١شركعة من خلبت٢ا بُ النظاـ ات١ابٕ، تْيث لا يشكك أحد بُ وسيلة البنوؾ كات١ؤسسات الأخرل، ك
درىا غتَ ات١شركع كأصبحت لا تنتمي إليها ،حيث يتم بعد ذلك مشركعيتها، كبُ النهاية تكوف الأمواؿ قد انفصلت ت٘اما عن مص

 . إكساب شكل مشركع للثركة ، كتدخل الأمواؿ التي بً غسلها بُ الاقتصاد مرة أخرل كأمواؿ مشركعة
 الدبحث الثاني

 الاطار التشريعي لجريدة غسل الامواؿ وبرديات مواجهتها والاثار الدتًتبة عليها 
التي تعمل على مكافحتها الوطنية  الامواؿ من اتٞرائم التي تٖظى باىتماـ كبتَ من ناحية سن التشريعات تعد جرتٯة غسل       
للحد منها، لذلك داب ات١شرع الاردب٘ كالسعودم على كضع القوانتُ ات٠اصة التي من خلبت٢ا يتم تٕربٙ ت٥تلف عمليات كذلك 

العمل ت٢ذا لتصدم التي يتم من خلبت٢ا ادكلية القليمية ك الاعربية ك الاقيات تفلاكلب منهما بابالاضافة ابٔ التزاـ  غسل الامواؿ،ك 
من جرتٯة غسل  كالسعودم الاردب٘ شرعات١موقف :نا ىذا ابٔ ثلبث مطالب، نتناكؿ بُ الاكؿثالاجرامي، كعليو بً تقسيم مبح

الاثارات١تًتبة على جرتٯة  :نعرض بُ الثالثك ،  الأمواؿ غسل جرتٯة تحديات التي تواجو مكافحةال :، كنبحث بُ الثاب٘ الامواؿ
  غسل الامواؿ

 جريدة غسل الأمواؿ من  والسعودي الدطلب الاوؿ : موقف الدشرع الاردني
  اولا: موقف الدشرع الاردني 

للمخدرات  يعتبر الأردف من الدكؿ البعيدة ت٘اما عن نشاطات غسل الأمواؿ كونو لا يعتبر من الدكؿ ات١نتجة أك ات١ستهلكة       
جرتٯة من ات١مكن اف تناؿ منو مع ذلك بصورة ملحوظة ،ككذلك لا يعتبر من الدكؿ ات١نتجة للؤسلحة كالذخائر أك النقد ات١زكر، 

كيسلك الأردف ،(215ص ، 0220وقطيذات، )الفاعهري،ات١خدرات كالأسلحة ات١هربةغسل الأمواؿ كونو معبر لتجارة 
من خلبؿ تشريعاتها اتٞنائية، كيأبٌ اىتماـ الاردف كذلك غسل الأمواؿ جرتٯة كافحة ت١تلفة كت مناىج ت٥كغتَه من الدكؿ التي سل

 تٔكافحة ىذه ااتٞرتٯة بإعتباره عووان فاعلب بُ منظومة العمل الدكلية على الصعيد الدكبٕ ككونو عرضة لأف يتأثر اقتصاديان كماليان اذ
جربٙ اتٟصرم تٞرائم الإتٕار غتَ ات١شركع بُ ات١خدرات أك السلبح ،كالتي ما تفشت ىذه اتٞرتٯة، فقد سلك الأردف أسلوب الت

 يتأتى منها جرتٯة غسل الامواؿ.
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غسل الأمواؿ من خلبؿ اتباع منهج اجرائي جرتٯة كيعد الأردف من اكبٔ الدكؿ العربية التي كضعت تشريعا خاصا ت١كافحة       
ن خلبؿ العمل على تشكيل تٞنة خاصة تٔكافحة غسل الأمواؿ بُ الأردف مكافحة جرتٯة غسل الأمواؿ على، كذلك م يهتم بُ

قانهن مكافحة  2-1 )المادة كتسمى باللجنة الوطنية كتتوبٔ ىذه اللجنة صلبحيات كمهاـ خاصة كفقا ت١ا نص عليو القانوف
 (0202غدل الامهال،

كترتبط بُ لبنك ات١ركزم تتمتع باستقلبؿ مابٕ كادارم بُ ا الاردب٘ على انشاء كحدة ت١كافحة غسل الأمواؿ ات١شرعكينص ا      
،  (0202،قانهن مكافحة غدل الامهال ،5)المادة صوص عليها بُ القانوف منهاـ كصلبحيات مت٤افظ البنك كتتوبٔ 

  -على انو يعد مرتكبا تٞرتٯة غسل الامواؿ: شرع الاردب٘ات١ نصيكايوا 
اصلية كسواء ارتكب اتٞرتٯة الاصلية اـ لا كذلك بُ حاؿ قيامو عمدان كل شخص يعلم بأف الأمواؿ متحصلبت جرتٯة -1

 -بارتكاب أم من الأفعاؿ التالية:
تٖويل الأمواؿ أك نقلها لغايات ت٘ويو أك إخفاء مصدرىا غتَ ات١شركع أك لغايات مساعدة أم شخص متورط بُ ارتكاب اتٞرتٯة  -أ

 الأصلية أك ساىم بُ ارتكابها.
الطبيعة اتٟقيقية للؤمواؿ أك مصدرىا أك مكانها أك طريقة التصرؼ بها أك حركتها أك ملكيتها أك أم من اتٟقوؽ  إخفاء أك ت٘ويو-ب

 ات١رتبطة بهذه الأمواؿ.
 اكتساب الأمواؿ أك استخدامها أك إدارتها أك استثمارىا أك حيازتها. -ج
( من ىذه الفقرة أك يساعد أك ت٭رض أك يسهل أك 1كل شخص يشرع بُ ارتكاب أم من الأفعاؿ ات١شار إليها بُ البند )  -2

 تٮفي ارتكاب ىذه اتٞرتٯة أك يتدخل بُ ارتكابها أك يعمل كشريك أك يرتبط مع أك يتآمر لمحاكلة ارتكاب ىذه اتٞرتٯة.
 -لغايات ىذا القانوف، تشمل متحصلبت اتٞرتٯة ما يلي:-ج
شريطة أف يشكل ىذا الفعل جرتٯة بُ ات١ملكة كبُ الدكلة التي  أم متحصلبت ناتٚة عن ارتكاب فعل اجرامي خارج ات١ملكة-1

 كقع فيها.
أم متحصلبت ناتٚة عن أم فعل يعتبر جرتٯة تٔقتوى اتفاقيات دكلية صادقت عليها ات١ملكة شريطة اف يكوف معاقبا عليها -2

  -ف:، ككذلك ينص على ا(2021،قانوف مكافحة غسل الامواؿ، 3)الدادة بُ القانوف الاردب٘. 
مع عدـ الاخلبؿ بأم عقوبة أشد كرد النص عليها بُ أم قانوف آخر، يعاقب كل من ارتكب أك شرع اك تدخل اك شارؾ اك -أ

حرض اك تآمر بُ ارتكاب جرتٯة غسل الأمواؿ أك ت٘ويل الارىاب ات١نصوص عليهما بُ ىذا القانوف بالأشغاؿ ات١ؤقتة كبغرامة لا 
ة كمصادرة متحصلبتها كايراداتها كمنافعها كأم كسائط أك أدكات استخدمت أك كاف من ات١نوم تقل عن مثل الأمواؿ ت٤ل اتٞرتٯ

 استخدامها بُ اتٞرتٯة كذلك مع مراعاة حقوؽ الغتَ حسن النية.
اك  ت٭كم بُ تٚيع الأحواؿ بات١صادرة العينية للمتحصلبت أك بامواؿ تعادت٢ا بُ القيمة بُ حاؿ تعذر ضبطها اك التنفيذ عليها -ب

 بُ حاؿ التصرؼ فيها إبٔ الغتَ حسن النية.
إذا اختلطت ات١تحصلبت بامواؿ اكتسبت من مصادر مشركعة فتخوع ىذه الأمواؿ للمصادرة ات١نصوص عليها بُ الفقرة -ج

،قانوف مكافحة غسل  30)الدادة )ب( من ىذه ات١ادة بُ حدكد القيمة ات١قدرة للمتحصلبت كإيراداتها كمنافعها.
 (2021الامواؿ،
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 -كيعاقب ات١شرع الاردب٘ كل من تٮالف احكاـ القانوف بالابٌ:    
أ. يعاقب باتٟبس مدة لا تزيد على سنة اك بغرامة لا تقل عن الفي دينار كلا تزيد على عشرين ألف دينار اك بكلتا ىاتتُ 

( من ىذا 26الفقرة )أ( من ات١ادة ) ( من5كالبند )(  17 – 15من )( كات١واد 10العقوبتتُ، كل من تٮالف أحكاـ ات١ادة )
 القانوف.

ب. يعاقب باتٟبس مدة لا تقل عن ستة أشهر كبغرامة لا تقل عن تٜسة آلاؼ دينار كلا تزيد على عشرة آلاؼ دينار أك بكلتا 
 ( من ىذا القانوف.19( كات١ادة )13ىاتتُ العقوبتتُ كل من تٮالف أحكاـ الفقرتتُ )ب( ك)ج( من ات١ادة )

قب باتٟبس مدة لا تزيد على ثلبث سنوات اك بغرامة لا تقل عن عشرة آلاؼ دينار كلا تزيد على مائتي ألف دينار اك ج. يعا
 ( من ىذا القانوف.18بكلتا ىاتتُ العقوبتتُ كل من تٮالف أحكاـ ات١ادة )

 ات١صرح عنها اك ات١قدـ تٓصوصها %( من قيمة النقد أك الأدكات القابلة للتداكؿ تٟاملها غت10َد. يعاقب بغرامة لا تقل عن )
 32)المادة ( من ىذا القانوف، كتواعف الغرامة بُ حاؿ تكرار ات١خالفة23اقرار كاذب خلبفا لأحكاـ الفقرة )أ( من ات١ادة )

 (0202،قانهن مكافحة غدل الامهال،
 -كينص ات١شرع الاردب٘ على اف :       

يها بُ أم قانوف آخر، كبُ الأحواؿ التي ترتكب فيها جرتٯة غسل الأمواؿ أك مع عدـ الاخلبؿ بأم عقوبة أشد كرد النص عل-أ
جرتٯة ت٘ويل الإرىاب من شخص اعتبارم من خلبؿ أم من الأشخاص ات١سؤكلتُ عن إدارتو الفعلية أك ات١خولتُ تٔمارسة السلطة 

ؿ تٔسؤكلية اتٞناة من الأشخاص الطبيعيتُ، فيو عند قيامهم بأم أفعاؿ بالنيابة عنو أك باستخداـ أم من كسائلو، كدكف الاخلب
يكوف الشخص الاعتبارم مسؤكلان عن تلك اتٞرائم كيعاقب بغرامة لا تقل عن ضعف قيمة الأمواؿ ت٤ل اتٞرتٯة كعلى اف لا تزيد 

من ات١نوم على تٜسمائة ألف دينار مع مصادرة متحصلبت اتٞرتٯة كايراداتها كمنافعها كأم كسائط أك أدكات استخدمت أك كاف 
 استخدامها بُ ارتكاب اتٞرتٯة كيكوف مسؤكلا عن الوفاء بها كتواعف الغرامة بُ حاؿ التكرار.

مع مراعاة احكاـ قانوف البنوؾ كالتشريعات الاخرل للمحكمة كقف الشخص الاعتبارم عن العمل كليا اك جزئيا مدة لا تقل -ب
ات١نصوص عليها بُ ىذا القانوف كبُ حاؿ التكرار ت٢ا اف تقرر الغاء تسجيل عن شهر كلا تزيد على سنة اذا ارتكب ايا من اتٞرائم 

الشخص الاعتبارم اك تصفيتو كبُ تٚيع اتٟالات تأمر المحكمة بعد صدكر اتٟكم القطعي بالادانة بنشره على نفقة الشخص 
 الاعتبارم بُ صحيفتتُ يوميتتُ ت٤ليتتُ من الصحف الاكسع انتشاران.

ار اليهم بُ الفقرة )أ( من ىذه ات١ادة ت٦ن ثبتت مسؤكليتهم شخصيان عن ارتكاب أم من اتٞرائم ات١نصوص ت٭ظر على ات١ش -ج
،قانهن مكافحة  30المادة عليها بُ ىذا القانوف ات١شاركة أك ات١سات٫ة بُ رأتٝاؿ أم شخص اعتبارم أك الاشتًاؾ بُ إدارتو.)

 (0202غدل الامهال،
 -لنص على انو :كتناكؿ ات١شرع الاردب٘ با     
إذا قاـ أحد الأشخاص ات١تورطتُ بارتكاب جرتٯة غسل الأمواؿ أك جرتٯة ت٘ويل الإرىاب بإبلبغ السلطات ات١ختصة عن  -1-أ 

اتٞرتٯة قبل علمها بها، كأدل إبلبغو إبٔ القبض على ات١سات٫تُ بُ اتٞرتٯة أك ضبط ات١تحصلبت أك منع كقوع العمل الإرىابي أك 
 ات١تًتبة عليو فيعفى من العقوبة ات١نصوص عليها بُ ىذا القانوف.تٗفيف الآثار 

( من ىذه الفقرة بُ حاؿ بً الإبلبغ عن اتٞرتٯة بعد علم 1للمحكمة ات١ختصة الإعفاء من العقوبة ات١شار اليها بُ البند ) -2
صلبت أك منع كقوع العمل الإرىابي أك اتٞهات ات١ختصة بها، كأدل الإبلبغ إبٔ القبض على ات١سات٫تُ بُ اتٞرتٯة أك ضبط ات١تح

 تٗفيف الآثار ات١تًتبة عليو.
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لا ت٭وؿ الإعفاء من العقوبة كفقان لأحكاـ الفقرة )أ( من ىذه ات١ادة من مصادرة متحصلبت اتٞرتٯة أك ايراداتها كمنافعها أك  -ب
 (0202، قانهن مكافحة غدل الامهال،33)المادةكسائطها كأدكاتها 

شرع الاردب٘ ابٔ انو على اتٞهات الرقابية كالإشرافية أف تتخذ إجراء أك أكثر أك أف تفرض أيا من اتٞزاءات التالية بُ كيشتَ ات١       
 ( 41( ك ات١ادة )26( من الفقرة )أ( من ات١ادة )5( كالبند )17( ابٔ )15( كات١واد من )10حاؿ كقوع ت٥الفة لأحكاـ ات١ادة )

 توجيو تنبيو خطي.-1
 اتٞهة ات١بلغة تقدبٙ برنامج عمل ت١ا سيتم اتٗاذه من إجراءات لإزالة ات١خالفة كتصويب الوضع. الطلب من-2
 كقف بعض أنشطة اتٞهة ات١بلغة بشكل دائم أك مؤقت. -3
 . فرض غرامة لا تتجاكز مائة ألف دينار بُ حاؿ عدـ الإحالة على المحكمة.-4
 من غتَ أعواء ت٣لس الإدارة عن العمل أك فصلو. الطلب من اتٞهة ات١بلغة إيقاؼ أم من إدارييها -5
 ايقاؼ ترخيص اتٞهة ات١بلغة.-6
 إلغاء ترخيص أك تسجيل اتٞهة ات١بلغة. -7

ب. لكل ذم مصلحة الطعن بُ أم من الإجراءات أك اتٞزاءات ات١تخذة تٔقتوى أحكاـ الفقرة )أ( من ىذه ات١ادة أماـ المحكمة 
 (0202حة غدل الامهال،، قانهن مكاف 32)المادة ات١ختصة 
إذا امتنعت اك تٗلفت خلبؿ ات١دة المحددة أم من اتٞهات ات١بلغة عن تزكيد الوحدة  كينص ات١شرع الاردب٘ على انو        

بات١علومات كالبيانات كالوثائق كات١ستندات الواجب تقدتٯها كفقان لأحكاـ ىذا القانوف كالأنظمة كالتعليمات كالقرارات الصادرة 
واه اك عرقلت الوحدة عن تنفيذ مهامها كصلبحياتها، تفرض عليها غرامة لا تقل عن تٜسة آلاؼ دينار كلا تزيد على عشرين تٔقت

 (0202، قانهن مكافحة غدل الامهال، 31المادة )الف دينار كتواعف الغرامة بُ حاؿ التكرار
ىذا القانوف أك الأنظمة أك التعليمات أك القرارات الصادرة كل ت٥الفة لأم حكم من أحكاـ كيشتَ ات١شرع الاردب٘ ابٔ اف        

تٔقتواه بٓ ينص القانوف على عقوبة خاصة ت٢ا، يعاقب مرتكبها بغرامة لا تقل عن ألف دينار كلا تزيد على عشرة آلاؼ دينار 
العاـ أك بوقف ات١لبحقة أك كتواعف الغرامة بُ حاؿ التكرار، ككذلك ينص على اف لا ت٭وؿ القرار الصادر بإسقاط دعول اتٟق 

الإعفاء من العقوبة دكف مصادرة الأمواؿ ات١تحصلة عن جرائم غسل الأمواؿ كاتٞرائم الأصلية ات١رتبطة بها كت٘ويل الإرىاب بقرار 
 (0202قانهن مكافحة غدل الامهال،،33-32 )المادةقوائي
 السعودي الدشرع موقف  ثانيا:
ينص ات١شرع  الامواؿ كىذا ما دفعها لسن نظاـ مكافحة جرتٯة غسل الامواؿ، حيث تعاب٘ السعودية من جرتٯة غسل      

 :السعودم على انو يعد مرتكبان جرتٯة غسل الأمواؿ كل من قاـ بأم من الأفعاؿ الآتية

شركع لتلك تٖويل أمواؿ أك نقلها أك إجراء أم عملية بها، مع علمو بأنها من متحصٌلبت جرتٯة؛ لأجل إخفاء ات١صدر غتَ ات١-1
الأمواؿ أك ت٘ويهو، أك لأجل مساعدة أم شخص متورط بُ ارتكاب اتٞرتٯة الأصلية التي تٖصٌلت منها تلك الأمواؿ للئفلبت من 

 .عواقب ارتكابها

 .اكتساب أمواؿ أك حيازتها أك استخدامها، مع علمو بأنها من متحصلبت جرتٯة أك مصدر غتَ مشركع -2
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اؿ، أك مصدرىا أك حركتها أك ملكيتها أك مكانها أك طريقة التصرؼ بها أك اتٟقوؽ ات١رتبطة بها، مع إخفاء أك ت٘ويو طبيعة أمو -3
 .علمو بأنها من متحصلبت جرتٯة

( من ىذه ات١ادة، أك الاشتًاؾ بُ ارتكابها 3( ك)2( ك)1الشركع بُ ارتكاب أم من الأفعاؿ ات١نصوص عليها بُ الفقرات ) -4
 .ات١ساعدة أك التحريض أك تقدبٙ ات١شورة أك التوجيو أك النصح أك التسهيل أك التواطؤ أك التستً أك التآمربطريق الاتفاؽ أك تأمتُ 

ات١شرع السعودم ابٔ انو ييعد الشخص الاعتبارم مرتكبان جرتٯة غسل الأمواؿ إذا ارتكب باتٝو أك تٟسابو أم من  كيشتَ      
ظاـ، كذلك مع عدـ الإخلبؿ بات١سؤكلية اتٞنائية لرؤساء كأعواء ت٣الس إداراتو أك مالكيو الأفعاؿ الواردة بُ ات١ادة )الثانية( من الن

، نظام 3)المادة  أك العاملتُ فيو أك ت٦ثليو ات١فوضتُ أك مدققي حساباتو، أك أم شخص طبيعي آخر يتصرؼ باتٝو أك تٟسابو
 هـ (2235مكافحة غدل الامهال ،

ة غسل الأمواؿ جرتٯة مستقلة عن اتٞرتٯة الأصلية، كلا تلزـ إدانة الشخص بارتكاب اتٞرتٯة جرتٯ كيعتبر ات١شرع السعودم       
الأصلية من أجل إدانتو تّرتٯة غسل الأمواؿ أك من أجل اعتبار الأمواؿ متحصلبت جرتٯة، سواء ارتكبت اتٞرتٯة الأصلية داخل 

علم أك الغرض بُ ارتكاب جرتٯة غسل الأمواؿ من خلبؿ ييتحقق من القصد أك ال ات١ملكة أك خارجها، كذلك ينص على انو 
 هـ (2235، نظام مكافحة غدل الامهال ،2)المادة  الظركؼ كات١لببسات ات١وضوعية كالواقعية للقوية

لمحددة؛ كيشتَ ات١شرع السعودم ابٔ  التدابتَ الوقائية الواجب اتٗاذىا من قبل ات١ؤسسات ات١الية، كالأعماؿ كات١هن غتَ ات١الية ا    
باف يقوموف بُ تٖديد ت٥اطر احتماؿ كقوع غسل الأمواؿ لديها كتقييمها كتوثيقها كتٖديثها بشكل مستمر، من خلبؿ اتٞوانب 
ات١تعددة للمخاطر تٔا فيها العوامل ات١رتبطة بعملبئها كالدكؿ الأخرل كات١ناطق اتٞغرافية كات١نتجات كات٠دمات كات١عاملبت كقنوات 

ات١خاطر ات١رتبطة بات١نتجات  -تقارير عن ذلك للجهات الرقابية عند الطلب. كعليها أف تراعي عند قيامها بذلك التسليم، كتوفتَ
 هـ (2235، نظام مكافحة غدل الامهال ،1)المادة  .اتٞديدة كت٦ارسات العمل كالتقنيات قبل استخدامها

من النظاـ؛ بالسجن  2الأمواؿ ات١نصوص عليها بُ ات١ادة كينص ات١شرع السعودم على انو يعاقب كل من يرتكب جرتٯة غسل      
كذلك يعاقب  ،  مدة لا تقل عن سنتتُ كلا تتجاكز عشر سنوات, أك بغرامة لا تزيد على تٜسة ملبيتُ رياؿ، أك بكلتا العقوبتتُ

ة سنة، أك بغرامة لسجن مدة لا تقل عن ثلبث سنوات كلا تتجاكز تٜس عشر با -2ات١ادة –كل من يرتكب جرتٯة غسل الأمواؿ 
 -: بام من لا تزيد على سبعة ملبيتُ رياؿ، أك بكلتا العقوبتتُ؛ إذا اقتًنت اتٞرتٯة

  .ارتكابها من خلبؿ تٚاعة إجرامية منظمة -1

 .استخداـ العنف أك الأسلحة-2
 .اتصات٢ا بوظيفة عامة يشغلها اتٞاب٘، أك ارتكابها باستغلبؿ السلطة أك النفوذ-3
 .بشرالاتٕار بال -4
  .استغلبؿ قاصر كمن بُ حكمو -5
  .ارتكابها من خلبؿ مؤسسة إصلبحية أك ختَية أك تعليمية أك بُ مرفق خدمة اجتماعية -6
، نظام مكافحة غدل الامهال 03 - 02)المادة  .صدكر أم حكم سابق ت٤لي أك أجنبي بإدانة اتٞاب٘ -7
 ( هـ2235،
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السعودم المحكوـ عليو بعقوبة السجن بُ جرتٯة غسل أمواؿ من السفر خارج ات١ملكة  كيشتَ ات١شرع السعودم ابٔ انو تٯنع       
مدة ت٦اثلة ت١دة السجن المحكوـ عليو بها، بُ حتُ يتم ابعاد غتَ السعودم المحكوـ عليو بُ جرتٯة غسل أمواؿ عن ات١ملكة بعد تنفيذ 

مع ذلك ،هـ (2235، نظام مكافحة غدل الامهال ،04دة )الما .العقوبة المحكوـ عليو بها، كلا يسمح لو بالعودة إليها
ات١شرع للجهات القوائية اف تقوـ بتخفيف العقوبة إذا قاـ أحد مرتكبي جرتٯة غسل الأمواؿ بإبلبغ السلطات ات١ختصة عن  ت٬يز

أك متحصلبت اتٞرتٯة، أك عن مرتكبيها الآخرين، كأدل بلبغو إبٔ ضبطهم أك ضبط الأمواؿ أك الوسائط  قبل علمها بها-اتٞرتٯة 
يقررة نظامان، لتكوف العقوبة الساجن ت١دة لا تقل 26ككذلك ت٬يز تٗفيف العقوبات الواردة بُ ات١ادة )

( من النظاـ كفقان للظركؼ ات١
ة بعد كذلك متى بادر مرتكب اتٞرتٯ، عن سنة كلا تتجاكز سبع سنوات، أك غرامة لا تزيد على ثلبثة ملبيتُ رياؿ، أك كلتا العقوبتتُ
 .علم السلطات ات١ختصة بها بالإبلبغ تٔعلومات بٓ يكن من ات١مكن اتٟصوؿ عليها بطريق آخر

 :القياـ بأم ت٦ا يأبٌ كذلك للمساعدة بُ 
 .منع ارتكاب جرتٯة غسل أمواؿ أخرل أك اتٟد من آثارىا -أ 
 .تٖديد مرتكبي اتٞرتٯة الآخرين أك ملبحقتهم قوائياا -ب 
 .لةاتٟصوؿ على أد -ج 
 .حرماف اتٞماعات الإجرامية ات١نظمة من أمواؿ لا حق ت٢ا فيها، أك منعها من السيطرة عليها -د

  هـ (2235، نظام مكافحة غدل الامهال ،32 - 05)المادة  

كيعاقب ات١شرع السعودم أم شخص ذم صفة اعتبارية يرتكب جرتٯة غسل الأمواؿ بغرامة لا تزيد على تٜستُ مليوف رياؿ       
سعودم كلا تقل عن ضعف قيمة الأمواؿ ت٤ل اتٞرتٯة، كينص ايوا على انو ت٬وز معاقبة الشخص ذم الصفة الاعتبارية تٔنعو بصفة 
دائمة أك مؤقتة من القياـ بالنشاط ات١رخص لو بو بصورة مباشرة أك غتَ مباشرة، أك بإغلبؽ مكاتبو التي اقتًف استخدامها بارتكاب 

 هـ ( 2235، نظام مكافحة غدل الامهال ،32)المادة  .مؤقتة، أك بتصفية أعمالواتٞرتٯة بصفة دائمة أك 
كينص ات١شرع السعودم على انو بُ حاؿ الإدانة تّرتٯة غسل أمواؿ أك جرتٯة أصلية ت٬ب مصادرة الأمواؿ ات١غسولة، ك        

القيمة ات١قدرة ت٢ا، ك الوسائط ، كايوا  ات١تحصلبت فإف اختلطت بأمواؿ اكتسبت من مصادر مشركعة فيصادر منها ما يعادؿ
ختصة تٔصادرة الأمواؿ ات١رتبطة تّرتٯة غسل أمواؿ بصرؼ النظر عما إذا كانت بُ حيازة أك ملكية 

ي
ينص على اف تٖكم المحكمة ات١

دتٯو خدمة مرتكب اتٞرتٯة أك طرؼ آخر. كلا ت٬وز مصادرتها متى أثبت صاحبها أنوٌ حصل عليها لقاء تٙن عادؿ أك مقابل تق
تتناسب مع قيمتها أك حصل عليها بناءن على أسباب مشركعة أخرل كأنوٌ كاف ت٬هل مصدرىا غتَ ات١شركع ، ككذلك اكضح اف 

متى علم أطرافها أك  -سواء كانت تعاقدية أك غتَ ذلك-للمحكمة ات١ختصة إبطاؿ بعض الأنشطة أك الأعماؿ، أك منع تنفيذىا 
بأف ىذه الأنشطة أك الأعماؿ من شأنها أف تؤثر على قدرة السلطات ات١ختصة بُ استًداد  -مواأك كاف ت١ثلهم أف يعل-أحدىم 

  هـ (2235، نظام مكافحة غدل الامهال ،33)المادة  .الأمواؿ ات٠اضعة للمصادرة

لا تستند على إدانة بُ  كيشتَ ات١شرع ابٔ اف للمحكمة ات١ختصة  اف تٖكم تٔصادرة الأمواؿ ات١رتبطة تّرتٯة غسل أمواؿ التي       
، نظام مكافحة غدل 32المادة ) .حاؿ تعذر ت٤اكمة مرتكب اتٞرتٯة بسبب كفاتو أك ىربو أك غيابو أك عدـ تٖديد ىويتو

 هـ (2235الامهال ،
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للمصادرة أك لا كيوضح ات١شرع ابٔ اف إذا كانت مصادرة الأمواؿ ات١رتبطة تّرتٯة غسل أمواؿ غتَ ت٦كنة لكونها بٓ تعد متوافرة        
، كايوا اذا   .تٯكن تٖديد مكانها؛ فتحكم المحكمة ات١ختصة تٔصادرة أمواؿ أخرل تٯلكها مرتكب اتٞرتٯة ت٘اثل قيمة تلك الأمواؿ

أقل من قيمة ات١تحصلبت الناشئة  -كفقان للمادة )الثالثة كالثلبثتُ( من النظاـ-كانت قيمة متحصلبت اتٞرتٯة المحكوـ تٔصادرتها 
رتٯة الأصلية؛ فعلى المحكمة ات١ختصة أف تٖكم بات١صادرة من الأمواؿ الأخرل ت١رتكب اتٞرتٯة ما يكمل قيمة ات١تحصلبت من اتٞ

 هـ (2235، نظام مكافحة غدل الامهال ،31)المادة المحكوـ تٔصادرتها
   الآتية بالتوصيات ات١الية كغتَ ات١الية ات١ؤسسات السعودم كتٮص ات١شرع      

 . الوت٫ية لإتٝائهم أك ات٢وية ت٣هوبٕ أشخاص مع مابٕ تعامل أم جراء إ عدـ -1
 لإيواح كات١ستندات السجلبت تّميع سنوات عشر عن لاتقل ت١دة الإحتفاظ القانوف أكجب -2

 . ات١الية التعاملبت
 .كإحباطها ات١بنية لكشف اتٞرائم داخلية كالرقابة الاحتًازية االاجراءات كضع على العمل -3
الاجراءات  اتٗاذ الأمواؿ بعمليات غسل علبقة ت٢ا ككاف معقدة كصفقة عملية اجراء على كدلائل مؤشرات كجود حالة بُ -4

 الاتية
 إبلبغ الإدارة العامة للتحريات ات١الية فوران كبشكل مباشر -1
 تكات١علوما البيانات كافة تتومن التي التقارير إعداد -1
)نظام مكافحة غدل .ات١صرفية بالسرية ات١تعلقة الأحكاـ كيستثتٌ الطلب حاؿ بُ ئيةالقوا للسلطات الوثائق تقدبٙ  -2

 هـ(22،1439-22الامهال ،المهاد 
منها كمنع تفشيها نظرا  كذلك للحدكت٩لص ابٔ اف ات١شرع الاردب٘ كالسعودم كضحا كل ما يتعلق بُ جرتٯة غسل الامواؿ        

 كالاجتماعي . لاثارىا السلبية على اتٞانب الاقتصادم
 الأمواؿ غسل جريدة تحديات التي تواجو مكافحة: الالثانيالدطلب 
بُ  ات١تبعة قليديةالت القانونية يعد امر مكافحة جرتٯة غسل الامواؿ ليس بالامر السهل ، كذلك بسبب استخداـ الأساليب       
 تٖقيق بُ صعوبة اتٞهود تٕد تلك أف إلا الأمواؿ غسل ةجرتٯ ت١كافحة ات١بذكلة اتٞهود من الرغم كعلى ،العادية اتٞرائم مكافحة
 ( 23، ص 0224)مغبغب،اسباب  لعدة غاياتها

 بها تتمسك التي سيادتها الوطنية دكلة كلكل دكلة من بأكثر ات١ركر الأمواؿ غسل عمليات تستلزـ :الدولي التعاوف ضعف :أولاً 
 كتٗتلف فاعليتها كمدل الأمواؿ، غسل عمليات تتخذ ت١كافحة التي ءاتبالاجرا يتعلق فيما الدكؿ من غتَىا عن نظرتها كتٗتلف
 كافة مستول على الأمواؿ غسل ت١كافحة د كافة التشريعاتتوحي الصعب الأخرل ،كمن الدكلة عن داخليان  دكلة كل ظركؼ
 لا الدكبٕ التعاكف ضعف أف كما بينهم الكلي التعاكف من جزءا يعتبر الذم المجاؿ ىذا بُ الدكبٕ ضعف التعاكف ظل بُ الدكؿ
، ص 2003،سفر) كت٤اكتهم الأمواؿ غسل رتكبي جرائمت١ صعوبة ات١لبحقة إبٔ تٯتد بل ات٠اصة شريعاتالت كجود عدـ على يقتصر

87 ) 
 :متطور معلوماتي نظاـ وجود عدـ :ثانياً 
 مكافحة كىو ات٢دؼ إبٔ للوصوؿ ليلهاكتٖ ات١علومات، على كشف يساعد نظاـ توافر يتطلب الرقابة دكرأجهزة تفعيل يعد      

 كمن ات١الية، التحولات على للرقابةنظاما قويا  أنشأت التي الدكؿ أبرز من كاستًاليا الولايات ات١تحدة كتعتبر الأمواؿ، غسل عمليات
 الآمنة النتيجة ن تٖقيقتٯك كلا مصدرىا مشركعية كمعرفة ات١الية، التحركات تٔراقبة يسمح معلومابٌ نظاـ لوجود الوركرة كانت ىنا
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 تٯكن كلا التطور، من عالية درجة على الرئيس مركز ات١علوماتية عليها قائمة القانونية بنيتو تكوف رئيسي معلومابٌ مركز خلبؿ من الا
 نظاـ كجود من بد كلا،  كعملية علمية كصلبحيات سلطات لديو تكوف أف من دكف كجو أكمل على بدكره القياـ ات١ركز ت٢ذا
 فإف كت٢ذا فعالة، مركزية بينات قاعدة من النظاـ ىذا يتكوف تْيث الأمواؿ غسل عمليات كتٖليل كشف أجل من متطور علومابٌم

 -: الآبٌ ات١علومابٌ النظاـ يتوبٔ أف كت٬ب ، الأمواؿ غسل مكافحة أماـ يشكل عقبة متطور معلومابٌ نظاـ كجود عدـ
 ات١علومات تٕميع-1
 ات١علومات تٖليل -2
 الأمواؿ تٖركات مراقبة-3
 (306، ص2001) شافي ،ات١الية  ات١ؤسسات مع السرم الاتصاؿ تأمتُ-4

 الزمن كىو دقائق إبٔ قليل يصل زمن خلبؿ تنفذ بل طويلبن  كقتان  تستغرؽ لا الأمواؿ غسل جرتٯة :الجريدة تنفيذ في السرعة:ثالثاً 
 . الأمواؿ تلك تعقب يصعب أخرل ت٦ا دكلة بٔإ دكلة من أك لآخر بنك من الأمواؿ تٖويل لاجراء اللبزـ
 كات١ؤسسات البنوؾ كشركات الصرافة من العديد أعماؿ بُ كبتَ بشكل التجارة تطورت :تصالات والإ الدولية التجارة تطور:رابعا
أموات٢م  ءإخفا من مكنهم تٔا الإستثمار من كسائل العديد الأمواؿ غسل جرائم لعصابات أتاح ت٦ا ات١اؿ، كأسواؽ ات١الية

 . الأمواؿ رؤكس كحرية انتقاؿ الدكؿ من متعددة بصورة الغسل كاجراءعمليات
 القطاع دكر تغلغل أدل إبٔ ت٦ا الدكؿ من العديد بُ الاقتصادم القطاع رقعة اتسعت :الأقتصادي القطاع رقعة اتساع:خامساً 
 بُ كمشاركتهم الأمواؿ غسل ت٤تًفو كجود إبٔ الإقتصاديةالرقعة  اتساع كأدل ات١ختلفة، الأقتصادية العمليات منكثتَ  بُ ات٠اص
 (21 ،ص 0222، ابراهيم )الأمواؿ غسل عمليات
 ات١الية ات١عاملبت بُ ت٣اؿ ات٠برات من بالعديد غسلها ات١راد الأمواؿ مالكو يتمتع: الأمواؿ غسل لزتًفي لدى الخبرة:سادساً 
 لة كسرعة ملحوظةبسهو  ات١شركع غتَ أداء عملهم المجرمتُ ت٢ؤلاء رسيي ،ما كالعات١ي المحلى ات١ستويتُ على كات١صرفية
 معو تقوـ الذم ،الأمر الأمواؿ قاصرة غسل ت٣اؿ بُ الداخلية التشريعات من العديد تعد : الداخلية التشريعات قصور سابعا:
 (205 – 203،ص 0224النتذة، ) كافة الدكؿ بُ الأمواؿ غسل ت١كافحة مستقلة نظم إصدار إبٔ ات١لحة اتٟاجة
كنرل اف الصعوبة تكمن بُ كوف جرتٯة غسل الامواؿ ىي جرتٯة منظمة عابرة للحدكد من الصعب السيطرة عليها نظرا         

لاختلبؼ الوسائل كالاساليب ات١ستخدمة فيها بالاضافة ابٔ التقصتَ الدكبٕ بُ التعاكف اتٞيد بُ ىذا المجاؿ ، فالتشريعات الوطنية 
،بالاضافة ابٔ ات٠برة الكبتَة بتُ مرتكبي ىذه اتٞرتٯة على ىذه اتٞرتٯة موجودة الا اف التنسيق الدكبٕ غائب نوعا ما التي تعاقب 

 ايوا ات١ساعدة التي ت٭صلوف عليها من بعض الاشخاص كاتٞهات الفاسدة بُ كل دكلة.
  الأمواؿ غسل جريدة على الدتًتبة :الآثارالثالث الدطلب 

  : الإقتصادية الآثار :أولاً    
 بغرض ات١شركعة غتَ الأمواؿ منها خرجت التي الدكؿ على سواء الاستثمار على سلبي تأثتَ الأمواؿ غسل تٞرتٯة توجد       
 الاستثمار، بُ استغلبت٢ا تٯكن التي الأمواؿ نقص إبٔ الأمواؿ خركج يؤدم ،حيث الغسل فيها يتم التي الدكؿ على أـ غسلها،
 على الطلب ابٔ تزاحم يؤدمك  ات٠ارج، إبٔ تهريبها يسهل حرة عملو إبٔ ات١شركعة غتَ الأمواؿ لتحويل الأجنبي النقد على فالطلب
 الطرؽ إبٔ يلجأ كالذم ات٠ارج، إبٔ نقلو يريد الذم ات١شركع غتَ ات١اؿ صاحب كبتُ اتٟقيقي، ات١ستثمر بتُ النقد ىذا من ات١عركض

 كىذا كات٠اصة العامة كات١صارؼ الأجنبي بالنقد تتعامل التي الأجهزة بُ العاملتُ بعض رشوة مثل ات١نافسة أجل من ات١شركعة غتَ
 بُ استخدامو ات١مكن من كاف الذم الأجنبي النقد من ىاـ جزء تبديد بالاضافة ابٔ اتٞادين ات١ستثمرين إحباط إبٔ يؤدم
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 أصحاب يشاىدكف كىم ات١شركعة ت١خدراتا صاحب أف كذلك ذاتو، الاستثمار مناخ فساد إبٔ كذلك كيؤدم ،الأستثمار
 ات١شركع، غتَ الإحتكار تغلغل إبٔ كذلك أنو يؤدم كما الدكلة، داخل مدخراتهم إستثمار عن تٯتنعوف ات١شركعة غتَ ات١خدرات
 ص،1998، الخالق عبد) كات١ستهلك اتٟاجة صاحب منها يستفيد شريفة منافسة كجود من بدلا الدكلة إقتصاد على كسيطرتو

 كانت سواء القانوف يكفلها مصابّ على الإعتداء بصورة يظهر قد ات١لوث ات١اؿ مصدر ات١رتكبة للجرتٯة الأثر كاف كإذا( 20-24
 الذم البلد اقتصاديات على ات١رتكبة اتٞرتٯة عن يقل اثرا لا الأمواؿ بغسل القياـ على يتًتب ما فإف خاصة أك عامة ات١صابّ ىذه
 عزكؼ إبٔ يؤدم ت٦ا البلداف، اقتصاديات تٝعة إبٔ كالإساءة بالتوخم الآثار ىذه أىم بياف نكتٯك اتٞرتٯة ىذه فيو ت٘ت

 اتٟقيقية الأحصائيات إابراز عدـ إبٔ حثيث بشكل تسعى البلداف كانت كاف مشاريع، بُ الأمواؿ توظيف عن اتٞادة الاستثمارات
 عن الأمواؿ رؤكس عزكؼ دكف اتٟيلولة كبالتابٕ اقتصاداتها، عةتٝ على اتٟفاظ علىاراضيها بغية تتم التي الأمواؿ تٞرائم غسل
 ،فإف الأمواؿ غسل فيها يتم التي للدكلة مشركعة غتَ أمواؿ دخوؿ على تتًتب التي السلبية للآثار بالنسبة أما فيها، الاستثمار
 ىذه بتوظيف اىتمامهم بقدر قتصادالا تٗدـ جديدة مشركعات بُ باستثمارىا يهتموف لا بالعملية يقوموف كىم الأمواؿ غاسلي
 الدكلية كمصداقيتها تٝعتها يوعف الأمواؿ لغسل مكانان  بأتٗاذىا إشتهارالدكلة عن ،فولبن  ات١شركعة غتَ ىويتها لتغيتَ الأمواؿ
 القومي دخلال توزيع على سلبيان  تاثتَا الأمواؿ غسل عمليات تؤثر ،كما فيها الإستثمار تٮشى اتٞاد ات١ستثمر ت٬عل الذم ،الأمر
 بتُ الفجوة لزيادة يؤدم حق، ت٦ا كجو دكف دخوؿ على الناس من فئة ت٭صل ،اذ مشركع غتَ يكوف الأمواؿ ىذه مصدر لأف نظرا

 ات١اؿ، ىذا مصدر الدكلة بُ الصرؼ سعر على الغسل بقصد ات١شركعة غتَ الأمواؿ خركج يؤثر كقد .المجتمع بُ الفقراء الأغنياء
 العملة تلك الوطنية ازاء العملة قيمة إت٩فاض إبٔ يؤدم ت٦ا غسلها لتسهيل أجنبية بأخرل الوطنية العملة ؿاستبدا طريق عن كذلك
 من للدكلة النقدم الاحتياطي ابٔ استنزاؼ الأجنبية العملة على الطلب زيادة مع الوطنية العملة عرض زيادة كيؤدم إليها، المحولة

 الأمواؿ كسحب التصرؼ أف كما للئستثمار، ات٢امة العقبات أحد تٯثل كالذم الفائدة رسع رفع إبٔ يؤدم ت٦ا الأجنبية، العملبت
 . الوطتٍ الاقتصاد على كبتَ بشكل يؤثر ت٦ا الأسهم أسعار بُ حاد ات٩فاض حدكث إبٔ حتما يؤدم البورصة من مفاجئة بطريقة
 الإجتماعية الآثارثانيا: 
 كالمجتمع، الفرد على تؤثر تْيث الأخلبقية، الإنسانية القيم اىتزاز إبٔ الفساد من جرائم باعتبارىا الأمواؿ غسل جرتٯةتؤدم         
 تفاقم الاجرامية اتٞماعات ىذه أماـ القانوف سيادة مبدأ كفالة على الأمنية الأجهزة قدرة كضعف العنف انتشار إبٔ كتؤدم
 ترتبط التي الإنتاجية ات١وافة القيمة كراء كليس ريعالس الربح كراء يلهث ات١شركع غتَ ات١اؿ صاحب لأف البطالة مشكلة

 ت٦ا عمات٢ا كتسريح مفاجئة بصورة رت ا الأستثما تلك انهاء إبٔ يؤدم كذلك جادة غتَ ،كتكوناستثماراتو ات١نتجة بالاستثمارات
 التوازف عدـ من عنو  إت٭اد إبٔ الأمواؿ غسل جرتٯة تؤدم كما( ،47،ص2006) الدليمي،  البطالة مشكلة تفاقم بُ يساىم

 الكثتَ كتساقط العمل على اتٟرص دافع لديهم كيتًاجع المجتمع بُ الافراد لدل الثقة اعتزاز عليو يتًتب ت٦ا المجتمع بُ الأجتماعي
 للوطن كالانتماء الولاء كإضعاؼ كاستيلبء، كإختلبس، رشوة، من الذمم كشراء الوظيفي، الفساد كانتشار الاجتماعية، القيم من
 اتٞرتٯة كتٖمي تدعم الأمواؿ غسل عمليات أف بالذكر ،كاتٞدير التنمية عملية لقياـ اللبزـ الإجتماعي الاستقرار تواؼ ـكعد

 الرئيسي ات١صدر ت٘ثل الاجرامية كالأنشطة للدكلة، ات١ابٕ النظاـ بُ ات١شركعة غتَ الأمواؿ كتوظيف إخفاء خلبؿ من الاقتصادية
 يصعب لدرجة المجتمع داخل اتٞرتٯة تفشي بُ يساىم ،قد ات١ابٕ النظاـ داخل إنتشارىا فإف بٍ كمن ات١شركعة، غتَ للؤمواؿ

 االاجرامي النشاط إزدادكلما  أنو حيث الأمواؿ كغسل اتٞرتٯة معدلات بتُ طردية علبقة بوجود القوؿ تٯكن كبالتابٕ، مكافحتها
 غسل ازداد كلما أخر جانب ،كعلى الأجنبي من النقد كخاصة ةات١الي أصولو من الاقتصاد حرماف معو ازداد كلما كتعدد كتنوع
 لاستمرار قويان  دافعان  يوفر ،كما كسهولة بيسر ت٣راه يأخذ أصبح تْيث عديدة دكؿ من كمؤسسات أجهزة ليشمل كامتد الأمواؿ
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 من كات١تهربتُ االاجراـ لمحتًبُ الآمن ات١لجأ كيوفر جهة من ات١شركعة غتَ الأنشطة لتمويل اللبزـ ات١اؿ يوفر ،إذ الاجرامية العمليات
 ( 42- 39 ص1998، الخالق )عبد أخرل جهة من الفساد كمرتكبي كاتٞمارؾ الورائب

 
 

 الخابسة
حيث عمدنا ابٔ بياف مفهومها كخصائصها كات١راحل ، اتٟديثة اتٞرائم من تعد التي الامواؿ غسل جرتٯةبُ ىذا البحث  تناكلت     

 بوسائل ات١نظمة العصبات ت٘ارسها كبالتابٕللحدكد، عابرة كدكلية عات١ية ا جرتٯةكونه اتٟد منها يصعب تٞرتٯةالتي ت٘ر بها ،كىذه ا
 أصبحت كاجتماعيان  اقتصاديان  الدكؿ على كتأثتَىا لتطورىا كنتيجة كأصوت٢ا، متحصلبتها تتبع يصعب جدان  متطورة كتقنيات
 السلبية لآثارىا ظران ملحة ضركرة الأمواؿ غسل تٕربٙ كأصبح الدكؿ، من تَثلك التشريعية اتٞهات لدل الأكلويات من مكافحتها

لا بد لو من التكاتف ت١واجهة ىذه اتٞرتٯة رغم التحديات الكبتَة كلكن لا بد من ات٬اد  الدكبٕ ،فالمجتمع اتٟياة نواحي كافة على
ف ات١شرع الاردب٘ كالسعودم من جرتٯة غسل الامواؿ متخصص بُ بياف موق بأعتباره البحثا أت٫ية كبرزتطرؽ كحلوؿ ت١واجهتها ،

 كىذا ما اشرنا اليو تفصيلب حيث بً توضيح ىذه اتٞرتٯة كمن بٍ بياف العقوبات ات٠اصة بها .
 : النتائج

 غتَ الامواؿ خلط ابٔ نشاطهم كيهدؼالاجرامية  عملياتهم بُ ت٤صورة كغتَ كمتطورة معقدة أساليب يتبعوف الأمواؿ غاسلي أف-1
 تٗصص عن تتم التي كالاجراءات الاساليب إتباع خلبؿ من كذلك مشركعة كأنها تٚيعها تظهر تْيث ات١شركعة بالامواؿ ات١شركعة
 .الامواؿ غسل عمليات بُ اجرامي

كثتَة   كبالتابٕ ىناؾ تٖديات كاجتماعيان  اقتصاديان  مدمرة ر آثا عليها يتًتب التي ات٠طتَة اتٞرائم من الامواؿ غسل جرتٯة تعد-2
 تواجو مكافحتها

 التي  الدكلية الاتفاقيات من العديد،بالاضافة ابٔ  الامواؿ غسل جرتٯة موضوع عاتٞت التي الاتفاقيات أىم فيينا اتفاقية تعتبر -3
 .اتٞرتٯة ت١كافحة

 . الدكبٕ القانوف مع متوافقا الأمواؿ غسل جرتٯة ت١كافحة خاصة تشريعا  كالسعودمالأردب٘اصدر ات١شرع  -5
 
 

 :التوصيات
 سن على كالعمل ، اتٞرتٯة يرتكب ت١ن رادعة عقوبات إت٬اد خلبؿ من كذلك اتٞرتٯة لمحاربة كبتَة جهودان  الدكؿ بذؿ ضركرة-1

 ت١واجهة جرتٯة غسل الامواؿ. الدكبٕ التعاكف تفعيل على العملك  كالوطنية الدكلية الطبيعة مع تتلبئم تشريعات
بتُ الاردف كالسعودية ت١واجهة ىذه اتٞرتٯة كوف الدكلتتُ تشتًؾ بُ اتٟدكد كبالتابٕ الورر مشتًؾ   كليةد اتفاقية عقد ت٨و السعي-3

 كوف اتٞرتٯة ىي عابرة للحدكد.
تتكوف من خبراء بُ ت٣اؿ مكافحة  الأمواؿ غسل جرتٯة كمكافحة للرقابة تابعة للبردف كالسعوديةمستقلة اقليمية ات٬اد ىيئة -4

 ات١ابٕ ،كالمجاؿ التقتٍ كذلك بُ سبيل كشف ىذه اتٞرتٯة كالسيطرة عليها كتتبع طرقها كاساليبها كذلك للحد منها . اتٞرتٯة ،كالمجاؿ
 

 الدراجع
  مصر ،تٚهورية كالتوزيع للنشر العصرية ،ات١كتبة الأمواؿ غسيل مكافحة، 2010، سيد ،ابراىيم أتٛد-1
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 : ملخص

يقدـ مؤلف كتاب "الانساف.. اللغة.. الرمز: التطور ات١شتًؾ للغة كات١خ" رؤية كاشفة جديدة تنفذ ابٔ أعماؽ آلية 
عى لرصد علبقة تطور الدماغ بتطور اللغة. إنو إسهاـ غتٍ ت٬مع العقل كطبيعة مغامرتو التطورية ت٨و الوجود البشرم، كيس

كتٮتبر من خلبلو تتَنس دبليو ديكوف أىم نتائج البحث العلمي بُ ت٣اؿ التطور البيولوجي العصبي، كبذلك يسعى ابٔ 
زئية كالتي تتحكم بُ دراسة تطور الادراؾ كات١عرفة البشرية، فولب عن تٖقيقو بُ العمليات البيولوجية العصبية ات٠لوية اتٞ

 الدماغ البشرم.  ات١قدرات الرمزية كالتواصلية بُ تطور
 : الكلمات الدفتاح

 ات١شتًؾ. التطور–أنواع –جينات متماثلة -كظيفة –بنية -اتٞسم –ات١خ 
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Abstract :  

The Symbolic Species : The Co-evolution of Language and the Brain, 

présentes a super vision which touches deeply the relationship between the 

evolution of the humain brain and language. Terrence Deacon traveles 

through the humain existence, to collecte and expere the most importante 

resultats of research in humain evolutionary biology and neuroscience, his 

purpose was studying the evolution of humain cognition. Besides he lookes 

for the responsable processuses, that based on cellular molecular 

neurobiologiy, which développes the symbolic and communicational 

abilities in humain brain.  

Key words : Brain -body -structure- fonction -homeotic genes –

interspecies-Co-evolution 
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 مقدمة:
يندرج ىذا البحث بُ سياؽ اتْاث اللسانيات ات١عرفية ت١قاربة تطور الظاىرة اللغوية عامة، كدراسات العلوـ ات١عرفية 
العصبية خاصة بُ علبقتها باللغة كالإدراؾ، ذلك أف تعدد ركافدىا من طب الأعصاب، كالعلوـ العرفانية، كعلم النفس 

ن قوايا تدخل اللسانيات العصبية بُ دراسة الأليات العصبية بُ الدماغ البشرم ات١عربُ، كاتٟاسوب، قد أغتٌ كنواع م
 ات١سؤكؿ عن اكتساب كإنتاج اللغة.

كمن ات١علوـ أف التطور الذم عرفو الطب البيولوجي كالعصبي كالتشرت٭ي للدماغ، قد شكل دعامة أساسية بُ طفرة 
نظتَ اللساب٘ البنيوم أك الارتباط السياقي بالظاىرة اللغوية، الدراسات اللغوية اتٟديثة، حيث تٕاكزت بُ منهجها الت

فأصبحت تتأسس على منظور تٕريبي ت٥تبرم يستدعي سبل الاستدلاؿ كالتحليل للتقرير بُ بنية ككظيفة الدماغ البشرم، 
 كمقدرتو بُ الفهم كالإدراؾ كإنتاج الدلالة.

لى مستول اتٞهاز العصبي بالبراديغم الابستمولوجي يبرز الاشكاؿ ات١ركزم حوؿ علبقة الستَكرات العصبية ع
اللغوم العرفاب٘، فكيف تطورت اللغة كالرمز مع تطور ات١خ البشرم؟ كما ىي البنيات الدماغية ات١سؤكلة على التطور اللغوم 

 فية إنتاج اللغة؟عند الانساف؟ ككيف استفادت اللسانيات العرفانية من ات١ختبر التجريبي كالبحث الأركيولوجي بُ دراسة كي
بُ ىذا السياؽ شكلت نشأة اللغة كتطورىا ىاجسا علميا كمعرفيا فحاكلت دراسات حفرية تقدبٙ بعض الأدلة، 
للكشف عن ت٪اذج تتجاكز مئات الآلاؼ من السنتُ، اذ افتًض باحثوف أف استعماؿ اللغة نتج بالأساس عن زيادة حجم 

 ألف سنة خلت. 300 سنة كات١خ كتعقد شبكاتو النوركنية ما بتُ مليوب٘
لطرح ىذه القوية اتٞوىرية، كبيغية كضع لبنة جديدة بُ سياؽ التطور العلمي يطالعنا أستاذ الأنثركبولوجيا 

بتَكلي، الدكتور تتَنس دبليو. ديكوف، بدراسة متميزة عن علبقة اللغة بتكوين -البيولوجية كاللغويات بُ جامعة كاليفورنيا
عطى الدماغ التشرت٭ي العصبي بُ علبقتو بتطور اللغة كالتواصل، كىو الأمر الذم تطلب الانفتاح الدماغ، أم أنو ربط م

 على عدة علوـ دقيقة كعلم الأحياء التطورم البشرم ككذا علم الأعصاب.
على كمن خلبؿ كتابو ات١تميز كالدقيق "الانساف...اللغة... الرمز: التطور ات١شتًؾ للغة كات١خ"، ركز تتَنس ديكوف  

سؤاؿ أصل نشأة اللغة كتطورىا عند الانساف، من خلبؿ النفاذ ابٔ أعماؽ الذىن كآلية التطور الفيزيولوجي العصبي 
 كالتشرت٭ي للمخ.

كنظرا لأت٫ية دلالة الفكر الرمزم، الذم كانت إرىاصاتو الأكبٔ مع التفاعلبت الناتٕة عن التطور ات١شتًؾ بتُ اللغة  
لبقة حجم ات١خ البشرم بالقدرات اللغوية، حيث يعتبر حجم ات١خ مركبا معقدا ينطوم على كات١خ، حاكؿ ديكوف رصد ع

 .العديد من ات١تغتَات الأعمق من حيث بنيتو ككظيفتو

 أىداؼ الدراسة:
 الكشف عن أصل اللغة كالوعي كتطورت٫ا عند البشر.-
 ت١كونات اتٞينية كالفيزيولوجية تٟجم ات١خ.التعرؼ على مدل ارتباط زيادة القدرات الذىنية لدل الانساف بزيادة ا-
 
 أهمية الدراسة: 

يقدـ ىذا الكتاب رؤية كاشفة جديدة تنفذ ابٔ أعماؽ آلية العقل كطبيعة مغامرتو التطورية ت٨و الوجود البشرم، 
ث العلمي بُ كيسعى لرصد علبقة تطور الدماغ بتطور اللغة. إنو إسهاـ غتٍ ت٬مع من خلبلو تتَنس ديكوف أىم نتائج البح
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ت٣اؿ التطور البيولوجي العصبي، كبذلك يسعى ابٔ دراسة تطور الادراؾ البشرم، فولب عن تٖقيقو بُ العمليات البيولوجية 
 العصبية ات٠لوية اتٞزئية كالتي تتحكم بُ تطور ات١قدرات الرمزية كالتواصلية بُ الدماغ البشرم.

 :الدراسة إشكالية
ىذه الدراسة تسعى ابٔ التعرؼ على مدل ارتباط زيادة القدرات الذىنية لدل  تأسيسا على ما سبق، يتوح أف

 الانساف بزيادة ات١كونات اتٞينية كالفيزيولوجية تٟجم ات١خ. ت٦ا ت٘خض عنو بركز إشكاليتتُ أساسيتتُ:
 م ات١خ؟ما مدل ارتباط زيادة القدرات الذىنية لدل الانساف بزيادة ات١كونات اتٞينية كالفيزيولوجية تٟج -
 ما تأثتَ حجم ات١خ/اتٞسم على العمليات كالظواىر اللغوية؟ -

 
 فرضية الدراسة:

انطلق ديكوف من فرضية أف ات١خ الأكبر قادر على امتلبؾ قدرة حسابية أكبر ت١عاتٞة ات١علومات، تٔعتٌ قدرتو على 
ذىنية كاتصالات أكثر تعقدا من الأت٥اخ معاتٞة أكبر قدر من ات١علومات بُ الثانية الواحدة، فولب عن انتاج ت٘ثيلبت 

 الأصغر حجما. 
 منهج الدراسة:

اعتمد ديكوف ات١قاربة التجريبية متوسلب بُ ذلك منهج ات١قارنة كالاستنباط، كما انطلق من الظاىرم كالسطحي 
 عميم.)حجم ات١خ كاتٞسم( ت٨و الباطتٍ كالعميق كبالتابٕ سلك تسلسلب منطقيا لبناء اتٟجة للوصوؿ ابٔ الت

 التأطتَ الاصطلاحي: -1
 :اللسانيات العرفانية 

ظهرت الارىاصات الأكبٔ للسانيات العرفانية مع صدكر كتاب " الاستعارات التي ت٨يا بها" تٞورج لايكوؼ كمارؾ 
، لكن مع تطور الدرس اللساب٘ بُ الولايات ات١تحدة الامريكية بُ الثمانينات، اىتم عدد من 1980جونسوف عاـ 

 يتُ بالبحث بُ علبقة اللغة بالذىن خاصة مع الصيت الذم لقيتو كتابات لايكوؼ، تات١ي، فاكونتَ، لانقاكر.اللسان
علم يعرؼ لايكوؼ العرفانية بأنها:" حقل جديد ت٬مع ما يعرؼ عن الذىن بُ اختصاصات اكادتٯية عديدة: 

تٯكن القوؿ إف البؤرة ات١ركزية بُ ىذه الدراسات . كبهذا (2009)تحفة, كاللسانيات كالأنثركبولوجيا كاتٟاسوبية"  النفس
تصب بُ دراسة اللغة بُ ضوء العمليات الذىنية كالعرفانية، فالإشكالات الكبرل التي يناقشها الدرس اللساب٘، تتعلق 

تٟسابية خاصة بستَكرة ات١عتٌ بُ الذىن كببنية ككظيفة القدرات اللغوية، كما يسًم العلبقة بتُ اللغة كالتمثيلبت الرمزية كا
 بعمليات التذكر، الادراؾ، التًميز، كات١عاتٞة، كما اىتمت بدراسة اضطرابات الاكتساب كات١عاتٞة اللغوية.

 :اللسانيات العصبية 
يدرس علم اللسانيات العصبية عملية التًميز التي تٖدث بُ الدماغ كقدرة لغوية كامنة لدل الانساف تٖدث أثناء 

. فبفول ىذا العلم (145,ص2019)عظية,ويات يتعامل مع ترميز ات١قدرة اللغوية بُ الدماغالكلبـ، إنو فرع من اللغ
ت٘كن الباحثوف من تعرؼ كيفية إنتاج كامتلبؾ اللغة، كتتبع الستَكرات ات١عرفية الذىنية بُ الدماغ، من خلبؿ الاستفادة من 

 علم التشريح كالطب العصبي كالذكاء الاصطناعي.
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ي نظر ابٔ ىذا العلم من منظور أكسع؛ كىو علم الأحياء. فقد "كلدت ات١قاربة اللسانية بيد أف نعوـ تشومسك
تٕسد التغيتَ الذم أحدثو تشومسكي بُ توجيو دراسات اللغة ابٔ قوايا داخلية)ذىنية( تتمحور  -ىي-الأحيائية...ك

 (.2016)مشرؾر,حوؿ القدرة اللسانية التي يوظفها البشر بُ اكتساب اللغة كإنتاجها كتأكيلها" 
كمن أىم نتائج دراسة علبقة اللغة بالدماغ؛ ت٘كن الطبيب "توماس كيليس" من كصف دقيق ت١وقع اللغة بُ حافة 

" بعد القياـ بعمليات تشرت٭ية، أف إصابة مريض Poul Brocaات١خ، ليلبحظ طبيب الأعصاب الفرنسي " بوؿ برككا" 
تنتج أف الباحة ات١تواجدة بُ الفص الأمامي بُ النصف الأيسر ىي ات١سؤكلة بُ دماغو أثرت على ت٣رل الكلبـ، كبالتابٕ اس

على إنتاج الكلبـ. بٍ تتوابٔ الاكتشافات مع الأتْاث العصبية كالتشرت٭ية للربط البنيوم بالوظيفي على مستول الباحات 
 الدماغية قصد فهم كتٖليل كمعاتٞة الأداء اللغوم عند الانساف.

 لدعرفي وتنظيم الدخ بنشأة اللغة:علاقة الادراؾ ا -2
يعد البحث بُ نشأة اللغة من الأساسيات العلمية لفهم تطور اللغة ذاتها، كتٖديد تغتَات مسارات التًابطات 
العصبية الذىنية البشرية عبر الزمن. إذ تٯثل البحث بُ نشأة اللغة عند ديكوف " مدخلب من أىم الأفكار الواعدة كت٨ن 

. كىذا ما برىن عليو (32,ص2014)شؾقي,لذم يربط بتُ كظائف الإدراؾ ات١عربُ كتنظيم ات١خ" نبحث عن ات١نطق ا
ديكوف عند عرضو للشركط الذىنية للغة كالتي تستقرأ من الفركؽ التشرت٭ية العصبية بُ بنية ات١خ، حيث أف الطبيعة 

المجالات كىذا ما لا يتاح لباقي الكائنات. إذف  الإبداعية للغة البشرية تٕعلها تتجاكز كظيفة التواصل ابٔ التميز بُ شتى
يعكس تنظيم اللغة بُ ات١خ البشرم القدرات ات١عرفة الناتٕة عن تفاعلبت كصلبت عصبية كجينية فولب عن التكاملبت 

 الوظيفية بتُ ات٢ياكل الدماغية.
يئة اجتماعية مفكرة كمتفاعلة إف تطور ات١خ البشرم كاللغة البشرية على ت٨و مشتًؾ على مدل ملبيتُ السنتُ بُ ب

 يرجع ابٔ أىم ما تٯيز الانساف عن باقي الكائنات؛ كىو التمثيل الرمزم.
خاصية إنسانية بامتياز، حيث تٯتلك البشر القدرة على التعبتَ اللفظي كغتَ  Symbolization فالتًميز 

البسيط بتُ أفراد النوع الواحد من باقي  اللفظي كعلى الاتصاؿ ات١شفر الذم ت٭تاج مستويات إدراؾ أعلى من الاتصاؿ
 :Derec Bickerton يقوؿ ديريك بيكرتوف الكائنات.

"عندما تعبر اللغة عن رغبتنا أك حاجاتنا أك مشاعرنا نراىا تفعل ذلك بطريقة أدؽ بكثتَ من نظم التواصل الأخرل 
 .(7,ص2001)كبة,تَ عن القصد..." عند اتٟيواف. كيبدك اف معظم اتٟيوانات بُ ات١ستول الأكؿ من قدرة التعب

ببناء ستَكرات ادراكية عرفانية، ت٘كن الدماغ من القدرة على التمثل كالتعرؼ كالتحليل  -ىنا-ترتبط ات١عرفة  
 كالاستنتاج كالتًكيب بصورة حاسوبية معلوماتية كفق منظور فيزيولوجي عصبي للغة. 

 علاقة حجم مخ/جسم بتطور الدماغ: -3
ليلو باتٟديث عن العلبقة الظاىرية الرابطة بتُ الأت٥اخ كالأبداف بُ شموت٢ا الكلي. بٍ حاكؿ الكشف بدأ ديكوف تٖ 

عن التغتَات الداخلية للمخ البشرم، كذلك بالاعتماد على مفهومتُ أساسيتُ يتمثلبف بُ "القوة العامة الاتٚالية" ك"القوة 
 ات٠الصة":
 مثلب: تْث ات١خ  العولية الكتلة بإتٚابٕ يرتبط ←بُ شموليتو  : معيار الاشتغاؿ على ات١خالقوة الابصالية(
 .كاحد القياس معيار ←بُ شمولو( 
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 :قدرة تنبؤية خالصة )مثلب: ت٦ارسة رفع الأثقاؿ: مؤشر قوة خالصة  ←بالكل مقارنة جزء القوة الخالصة
 .القياس ت٥تلفة كلا حصر ت٢ا. معايتَ ←لعولبت بعينها بالقياس ابٔ كتلة اتٞسم، أك تْث ات١خ بُ أجزاء منو(، 

كعليو، يشتَ ديكوف ابٔ صعوبة الفصل بتُ كظيفة ات١خ ات٠الصة كالاتٚالية، مع إمكانية تناسب حجم ات١خ مع 
حجم اتٞسم ذاتو. ىذا التناسب يعكس النسبة بتُ الوظائف ات١عرفية كالبيولوجية للمخ، كبالتابٕ سيتمتع أصحاب الأت٥اخ 

يادين فكرية غتَ بدنية بقطاع أكبر من الأت٥اخ غتَ مشغلة ادراكيا، فولب عن ت٘تعهم بطاقة معرفية الكبتَة ات١وظفة بُ م
خالصة عالية ات١ستول. اذ حسب التصور القائل بالانتخاب الطبيعي بُ التفكتَ التطورم، فإف استخداـ عوو ما على 

ويات متقدمة بنيةن ككظيفةن على مستول ىذه مدل أجياؿ تٯكن أف ت٭فز كيؤثر بُ تطور العوو كتوخمو، كأف يصل مست
الأجزاء،" إف كبر اتٟجم يعتٍ مزيدا من الاستعماؿ، كصغر اتٟجم يعتٍ قلة الاستعماؿ، كتطفر ابٔ الذىن أمثلة كاضحة 
تتمثل بُ أشكاؿ اجساـ اتٟيوانات، نعرؼ أف الأقداـ ات٠لفية تٟيواف الكات٧رك ضخمة كطويلة، كىو ما يعكس انتخابها 

اء حركات ذات شكل خاص، بينما الأطراؼ الأمامية صغتَة، كىو ما يعكس سوء استخدامها على مدل التطور لأد
 (276-275,ص2001)كبة,باعتبارىا كسيلة للدعم." 

كبُ سياؽ ىذه الدراسة، كالتي تسعى لمحاكلة إثبات أك دحض فرضية علبقة حجم ات١خ بالنسبة تٟجم اتٞسم، ىل 
يزداد باطراد مع تناقص بُ حجم جسمو؟ أـ أف حجم ات١خ ثابت بُ حتُ أف حجم اتٞسم بُ حجم مخ الكائن البشرم 

 تناقص عبر مراحل التطور كالانتخاب الطبيعي؟
لقد ركز ديكوف من خلبؿ ىذه الدراسة على تٚع الأدلة من دراسات كتٕارب كملبحظات علمية، كدراسات 

قة حجم ات١خ تْجم اتٞسم للتأكد من مدل تأثتَ ىذه العلبقة على أنطولوجية للحفريات كالآثار، كذلك بغاية رصد علب
العمليات كالظواىر العقلية، فقد تْث بُ إشكالية ثنائية ات١خ كاتٞسم من حيث تٖديد كيفية عمل العقل، ككيف تٯكن أف 

الوقوؼ على حقيقة تتدخل عوامل خارجية، لا فطرية بُ تغيتَ جوىر كبنية ما ىو طبيعي كغريزم، ابٔ أم حد قد يوصلنا 
ىذه العلبقة ابٔ تطوير آليات اشتغاؿ الدماغ؟ كتٕاكز أم إعاقة ذىنية أك جسدية سببها الرئيس ىو الفوارؽ ات١طردة بتُ 

 حجمي ات١خ كاتٞسم؟
سلك ديكوف ات١نهج ات١قارف، كانطلق لتَسم مناطق الدماغ عند اتٟيوانات كالرئيسات بالوبط لفهم ركابطها 

مقارنة الاختلبفات بُ أحجاـ ات١خ كاتٞسم بُ سلبلة الكلبب ات١نزلية. كمن البديهي أنو داخل نفس  بالبشر، من خلبؿ
النوع كمن حيث اتٟجم، الصغتَة ت٢ا أت٥اخ صغتَة، كالكبتَة ت٢ا أت٥اخ كبتَة، إلا أف دراسة عينات من داخل نفس النوع 

، فتبدك Interspeciesسم فيما بتُ الأنواع أشارت ت١سارات ذات ات٨ناء منخفض عند مقارنتها بنسب ات١خ/اتٞ
الكلبب الصغتَة اتٟجم كما "كلبب الشيهواكا" مفرطة الدماغية مقارنة باتٟجم النمطي للثدييات، كىو أمر يرجع لعامل 

 التًبية، الذم يطور القدرات الذىنية للكلبب. 
جة ات١توخاة منها، فإذا كانت تهدؼ تنمية نستنتج ت٦ا سلف، إف التًبية تٯكن أف يكوف ت٢ا أثر مزدكج تْسب النتي

الذكاء يكوف ت٢ا أثر بُ دماغية مفرطة بالرغم من بنية اتٞسم الصغتَة. كإذا كانت تهدؼ ابٔ تكريس اللبذكاء فإف الدماغية 
تكوف منخفوة بالرغم من أف بنية اتٞسم عملبقة. كات٠طاطة التالية توضح فكرة تأثتَ التًبية على حجم ات١خ عند 

 يوانات:اتٟ
 مفرطة الدماغية ←بنية جسم صغتَة ←من أجل الذكاء                                   

 تغتَ بُ حجمي ات١خ كاتٞسم                                                   الػتػربػيػة
 الدماغية منخفوة ←بنية جسم عملبقة  ←من أجل اللبذكاء                                  



 
 

183 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

كالنتيجة ىي أف حجم اتٞسم غتَ مؤثر بُ نسبة الذكاء، كاف فعل التًبية ىو العامل الرئيسي بُ زيادة أك نقص 
 نسبة الدماغية حسب ما إذا كانت تهدؼ ابٔ الذكاء فهي تزيده، كإذا كانت تهدؼ ابٔ اللبذكاء فهي تٖققو. 

دة لتغيتَ تلك النسب، فالاستيلبد على سبيل ات١ثاؿ؛ تٯكن كلابد بُ ىذا السياؽ من الإشارة ابٔ كجود كسائل عدي
ادراجو بُ خانة الانتخاب الاصطناعي، حيث يستهدؼ اتٟصوؿ على تٝات معينة كتوليفات خاصة بنسب اتٞسم أك 

 )كاستيلبد حيوانات ات١زارع للحصوؿ على اتٚابٕ ضخم من القوة كإنتاج اللحوـ أك إنتاج اللبن..(، رغم صعوبة الذكاء
 تٖديد أم ات١تغتَات تابعة كأيها ثابت. 

لقد ذىب بعض الباحثتُ ابٔ أف الرئيسات أذكى من حيث ات١عدؿ العاـ من الثدييات، كالبشر أذكى من كل 
الرئيسات، إذ يعتبر تطور ات١خ البشرم ذركة مسار تطور الرئيسات تْيث بلغ زيادة ثلبث مرات أكثر من الثدييات 

ذم يطرح نفسو ىنا: ىل ضخامة نسب أت٥اخ الرئيسات بالقياس مع أجسامها ىو انعكاس للنمو النمطية. لكن السؤاؿ ال
 السريع للمخ أك نقص لنمو اتٞسم؟

لتحديد أم من ىذه ات١تغتَات ىو الأبرز، كأيها ىو ات١تأثر أكثر بستَكرة النمو، قارف ديكوف بتُ أت٪اط النمو عند  
/ اتٞسد كدراسة منحنيات كمعدلات كل نوع كفق خصائصو الفريدة بُ كائنات ت٥تلفة، قصد رصد مسارات ت٪و ات١خ

 التكيف بدء بات١رحلة اتٞنينية.
 *النموذج التجريبي الأوؿ:

من خلبؿ تتبع النمط اتٞنيتٍ عند الرئيسات )الشمبانزم، مكاؾ( كغتَ الرئيسات )القط، ات٠نزير(، لوحظ أف  
. ت٦ا يفيد أف معدلات النمو متماثلة غالبا Isometric يسومتًمت٨و إأت٥اخ كأجساـ كل فرد تنمو بُ اتساؽ تاـ كعلى 

بُ تٚيع أت٨اء اتٞسم، فولب عن ملبحظة اطراد ت٪و الأت٥اخ/ أجساد أم يتواعف بسرعة مرحليا، رغم أف غالبية الأجنة 
 تنمو تٔعدؿ كاحد مع كزف متماثل.

رل لكن أجسامها تنمو أبطأ. تٔعتٌ أف الزيادة يتوح إذف أف أت٥اخ الرئيسات لا تنمو أسرع من الثدييات الأخ
 الظاىرية بُ الدماغية عندىا، إت٪ا ىي نقص بُ تكوين نسيج البنية.

 تقتوي ىذه النظرة التقليدية التساؤؿ عن إمكانية اعتبار الرئيسات ت٪اذج للتحوؿ القزمي العرقي.
 ا منطقيا ت١سار الرئيسات؟كماذا عن موقعنا كبشر؟ تٔعتٌ ىل تٯكن اعتبار ات١خ البشرم امتداد

للئجابة على ىذه التساؤلات عرض الكاتب ت٪وذجا ت٘ثيليا، يوضح منحتٌ ت٪و ات١خ/اتٞسم للبنساف البالغ مقارنة 
 بنوعتُ من الرئيسات: الشمبانزم كفرد ات١كاؾ.

 * النموذج التجريبي الثاني:
لولادة. بينما يبطئ ت٪ط ت٪و ات١خ عند غتَ يلبحظ أف ىناؾ ات٨رافا عن مسار الرئيسات النمطي، لكن فقط بعد ا

البشر ابٔ درجة التباث، كىذا الفارؽ بتُ أت٪اط النمو البشرم كالقردة يظهر كنتيجة لاجتزاء أم تقصتَ منحتٌ النمو بُ فتًة 
. كمع ذلك، ت٨ن من بتُ أضخم الرئيسات لأف نسبة ت٪و أجسامنا لا تبطئ مباشرة بعد  الولادة  مبكرة، كما بُ حالة التقزـ

 كما ىي بُ التكوين القزمي.
حجم –لقد أقر ديكوف بُ معرض تٖليلو للفصل موضوع الدراسة أف انشغالو بالاختلبفات بُ النتائج 

 دفعو ابٔ إغفاؿ الاختلبفات بُ الوسائل، كات٠لط بتُ ثلبث عمليات متباينة: -ات١خ/اتٞسم
 القزمية بُ السلبلات الصغتَة من الثدييات.-1
 ة ت٪و جسم اتٞنتُ دكف ت٪و ات١خ بُ الرئيسات.قصر فتً -2
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 طوؿ مدة ت٪و ات١خ عند البشر دكف امتداد ت٪و اتٞسم.-3
إف النظر ابٔ ىذه الاختلبفات كانعكاس للمسار التطورم ات١رحلي، يؤدم ابٔ فرض مبدأ التطابق كالتساكم 

و، كتأثتَ ىذه الاختلبفات على تنظيم ات١خ سطحيا بتُ ظواىر بيولوجية ت٥تلفة، ت٦ا يسقط دكر النتائج الوظيفية للنم
 ككظيفة الإدراؾ كانتخاب الوغوط التي نتجت عنها.

من  كعليو، يزداد منهج ديكوف بُ ىذه الدراسة بالإتواح، إذ ستَكز على فهم كيفية ظهور ىذه الاختلبفات، 
 فتُ أساييتُ:خلبؿ ت٣موعة من ات١ناكلات العصبية كالتشرت٭ية، التي يسعى من خلبت٢ا تٖقيق ىد

 تٖديد الأجزاء التي ستصتَ بنية ات١خ كبنية باقي اتٞسد بُ مرحلة النمو اتٞنينية.-
 تعرؼ تكوينات ات١خ ات١ختلفة ات١تأثرة بالعامل اتٞيتٍ للدماغ.-

 * النموذج التجريبي الثالث:
 :استخداـ جينات الذباب لعمل أت٥اخ بشرية 

 ذبابة الفاكهة:-
هة على تعرؼ اتٞينات ات١سؤكلة على خارطة اتٞسم كطابعها التطورم: إنها اتٞينات ساعدت دراسة ذبابة الفاك

، تٝيت كذلك لأنها تشبو بُ تنويدىا أقساما على ت٨و متماثل على امتداد homeotic genesات١تجانسة كات١تماثلة 
ات ات١تماثلة تٖسم بُ تٖديد )تٖكيم كضع اتٞنتُ من النطفة ابٔ تشكل كفرز الأعواء(. فولب عن أف اتٞين ت٤ور اتٞسم

 التنظيم القطاعي بُ الأجساـ النامية للديداف كالفقريات كاتٟشرات.
إلا أف فعالية النشوء اتٞنيتٍ ات١بكر لا ترتبط فقط بدكر ىذه اتٞينات بُ ت٪و الأعواء كمعلمتها بل تتعلق بنشاطها 

 .1الوظيفي أيوا

، تْيث يرتبط جزيئ من البركتتُ DNA-Binding 2الدنا تعمل اتٞينات ات١تجانسة على تشفتَ منطقة رباط 
داخل سلسلة من التغذية ات١رتدة بُ مواقع كمراحل تٔواقع أخرل على الكركموسوـ لتظهر جينات أخرل، كتستمر ات١تواليات 

 ت٥تلفة من ت٪و اتٞسم.
 
 النموذج التجريبي الرابع:*

نتُ بتنشيط كتشغيل جينات ت٥تلفة داخل ات٠لبيا ات١نفصلة كتشرع اتٞينات ات١تجانسة بُ تشكيلها النمطي داخل اتٞ
كبدرجات متباينة لتستمر الانقسامات الفرعية للخلبيا ات١نفصلة بدءا من الرأس نزكلا على طوؿ اتٞسم ككصولا ابٔ توليفات 

 .3أكثر تعقيدا
ئل القائلتُ بنظرية تفيد أف من أكا (18/19)القرنيتُ يعد الفيلسوؼ كالعابٓ الأت١اب٘ يوىاف ككافجانج فوف جيتو 

التكرار ات١توابٕ تٟلقات فقرات اتٞسم تٯكن أف تتكرر بُ صورة مشفرة بُ بناء الرأس. كبٓ تتم البرىنة على ما يبرر ىذا 
 التوجو إلا مع علماء كراثة النمو، بعد مركر قرنتُ.

 ت١تجانسة من خلبؿ اتٞدكؿ الآبٌ:مقارنة ىياكل الرأس ببقية اتٞسم من خلبؿ الوقوؼ على أثر اتٞينات اكتٯكن 
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نستنتج إذف أف جينات ىوـ بُ الذباب تشكل ت٣موعة منتظمة بُ ترتيب تسلسلي على طوؿ الكركموزكمة 
نفسها، كيتطابق ىذا التًتيب من الأماـ ابٔ ات٠لف على طوؿ ت٤ور اتٞسم، بُ شكل قطاعات ت٤ددة، بينما تتشكل 

  ت٣موعات مواعفة، تأخذ بُ تكوينها شكل قطاعات متداخلة.جينات ىوكس بُ
إف ىذه ات١قارنة، زادت الأمر تعقيدا كغموضا، ت٦ا دفع ديكوف للتساؤؿ: كيف أف جينات ىوـ كجينات ىوكس 

 ينتمياف لرابطة ات٢وميوبوكس، كمع ذلك ينشطاف على مستول كركموزكمات الفقريات كاللبفقاريات تٔفارقة تامة؟
ىذه ات١فارقة، استمرار اتٞتُ ات٠اص، الانفلبؽ بتقسيم الطرؼ الرأسي للؤنبوب العصبي، بالإضافة ابٔ  ينتج عن

يلعباف أدكارا رئيسية بُ تٖديد كتنظيم ات١خ الأمامي،  كاللذاف Otx ك Emxحوور جينات ات٢وميوبوكس للمخ الأمامي 
ات بُ مناطق من اتٞسم فتغتَ أت٪اط ت٘ظهرىا بتغتَ من ات١قدمة ابٔ خلف ات١خ الأكسط، كما قد تظهر بعض ىذه اتٞين

 فتًات النمو.
بُ دراسة ت٪و ات١خ كتطوره. فهي ترسم اتٟدكد  ثورة Homeotic genesيعتبر اكتشاؼ جينات التماثل 

قدـ إذ تٖدد خارطة ت٪و الكائن كت .ات٠لوية للفئات الرئيسية من الأنساؿ ات٠ليوية كت٣الات النمو داخل ات١خ أثناء ت٪وه
معطيات كافية عن تصميم ات١خ. كتعد تأثتَات جينة التماثل عاملب أساسيا بُ تغتَات خطة اتٞسم ات١ميزة للنقلة ابٔ حيواف 

 فكيف تٯكن إذف ت٢ذه التغتَات بُ ظهور جينة التماثل أف تؤثر بالنسب العصبية الشاملة؟ الرئيسات كالنقلة ابٔ البشر.
 النموذج التجريبي الخامس:*

Lim1ديكوف بُ ىذا السياؽ عن جينة  يتحدث
، ليبرز أف ت٪و الرأس ت٭دث بُ استقلبلية عن مسلسل 4

التناسبات الفاعلة بُ ت٪و البدف. بٍ يقدـ ديكوف معاتٞة تٕريبية تٞنتُ الوفدع، يستهدؼ من خلبلو مزيدا من البحث عن 

الدعطى    
 نوع الجنتُ

آثارىا على ثنائية  نوع الجينات الدتجانسة
 الدخ/الجسم

طبيعة 
 العلاقة 

ذبابة 
 الفاكهة

 جينات ىوـ ىوميوبوكس:
Hom genes 

الاستشعار  بنية حلقات قركف
 تشبو بنية حلقات الأطراؼ

 تطابق كت٘اثل

وكسجينات ى ىوميوبوكس: الفأر  
Hox genes 

تتجسد بُ متوالية مرتبة بُ 
كحدات متداخلة جزئيا على 
امتداد ات١خ كاتٟبل الشوكي 
 كتنشط من ات١قدمة ابٔ ات٠لف.

ت٪ط ذك حلقات 
 شبو منتظم كمتماثل

م ات١خ ابٔ حلقات متوالية، قسين ىوميوبوكس الفقريات
بُ حتُ يتخذ اتٞهاز العصبي 
شكل دكدة غتَ متمايزة بدءا 

رأس حتى نهاية الذيل.من ال  

 انقطاع بُ تقسيم
 متوالية اتٞينات
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(Otx2) 2تناسب ات١خ كالبدف. فلبحظ أف جينة أكتكس
تٞزء الأمامي بُ مقدـ ات١خ بدءا من ات١خ مسؤكلة عن تطوير ا 5

 الأكسط كتٯكن من خلبؿ تركيزىا أك خفوها من التحكم بُ حجم ات١خ كالرأس.
تأسيسا على ما سبق، يتبتُ أف طفرات بُ النمو ترتبط باتٞينات التي تفتقد نسخا نشطة، كلكي تنمو بشكل 

ت النشطة داخل قطاعات متداخلة لتعيتُ حدكد بتُ ات١ناطق سوم تٯكن تعديلها بنيويا، كتٯكن نقل درجات التًكز للجينا
ات١ختلفة للخلية. ىذا ات١بدأ تأسست عليو ظاىرة الاستنساخ باعتبارىا أداة تطورية ت٤كمة لزيادة مستويات الإظهار، 

ت يؤدم ابٔ مواعفة إنتاج غالبية عائلبت ذا – Hox ّEmxكما بُ عائلبت جينات –فاستنساخ اتٞينة التماثلية 
 الصلة.

لكن لازاؿ ت٣اؿ البحث عن الركابط اتٞينية التنموية ات١ؤثرة بُ تٖوؿ النسب كالتناسب كتوقيت ظهوره لازاؿ حديثا، 
. ت٦ا يفتح باب التنبؤات 6موبوطةفقد استشكل على العلماء معرفة مواضع التقسيمات التنموية الطبيعية بطريقة حسابية 

 ات الأخرل كت٤اكلة ربطها تٔعاملبت الارتباط الوراثية المحتملة.عن حيود ت٪و ات١خ البشرم عن الرئيس
 *النموذج التجريبي السادس:

تناكلت العديد من الدراسات التحليلية الإحصائية منذ قركف العديد من ات١قارنات بتُ ىياكل ات١خ البشرم كنظتَتها 
ت٪و ات١خ تٖليليا، سواء ما تعلق تٔجالات النمو لدل الرئيسات، لكن من ات١ؤسف أنها أغفلت ات١علومات ات٠اصة بأت٪اط 

الصحيحة أك حتى نوعية كطبيعة التحولات الأساسية أثناء تكوف ات١خ كت٪وه. كمن بتُ الاكراىات التي زادت تعقد تفستَ 
 ات١علومات الكمية عن ات١خ ت٦ا أدل ابٔ تقييمات متناقوة، ىو الاصطداـ تٔشكلتتُ تٖليليتن:

 بُ ظواىر اتٟجم بُ ات١قارنات اتٞزئية كالكلية )ات١خ/اتٞسم(.الفشل بُ التحكم -1
 الفشل بُ معاتٞة الأجزاء كقطاعات منفصلة عن بعوها )أجزاء ات١خ(.-2
كيرتبط ىذا التشويش بُ التحليلبت الكمية بنسب التكاثر ات٠ليوم ات١تباينة على صعيد ات٢ياكل ات١شتًكة، كما  

تقسيمات الفرعية كتفاعلبت النمو بتُ كظائفها. فتوخم إحداىا يكوف على حساب يرافقو من عمليات غتَ انتشارية لل
أخرل كبالتابٕ يصعب تقسيمها كفق معاملبت تناسب صحيحة، كبالتابٕ يفشل التمييز بتُ ات١قارنات الداخلية كبتُ 

 ات١قارنات بتُ ت٣الات النمو.
ليلبت التشرت٭ية الكمية مع الآثار الانتشارية التي كلتجاكز الاكراىات السابقة، سينهج ديكوف منطق مواىاة التح

تٖدث بُ سياؽ التقسيم التماثلي لنمو ات١خ. كمنو ستتحدد آثار التقسيم اتٞزئي المحلي أثناء النمو. فاتٟاؿ ىنا أف الأت٥اخ 
سب ات١رتبطة بهياكل تنطلق من نقطة ت٘اثلية ليجرم استقراؤىا على ضوء عمليات انتشارية كلية شاملة، بٍ يتم التنبؤ بالن

 ات١خ ات١ختلفة.
لقد تبث أف ت٪ط ت٪و ات١خ/اتٞسم عند البشرم كأنواع القردة كاحد بُ جوىره، لكن الاختلبؼ يبرز على مستول 
ات١خ. إذ أف أت٪اط اتٟيود تظهر عند مقارنة الأقساـ الكبرل للمخ كالدماغ ات٠لفي كالدماغ الأكسط. تْيث إف ات٢ياكل عند 

وؿ لتتموضع داخل أقساـ قطاعية متصلة بعوها ببعض بُ ات١خ البشرم، تٔعتٌ أف البشرم تٯلك نسخة الرئيسات تتح
 متطورة عن النمط ات١عتاد عند الرئيسات.

كبالتابٕ فقياسات أحجاـ التكوينات تفاكتت بالازدياد من جزء لآخر، رغم حوور التًابطات الوظيفية فيما بينها 
 جم ت١كونات أخرل من ات١خ الأمامي(.)مثلب قشرة ات١خ ت٘ثل ضعف اتٟ
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لقد حدث التحوؿ كالات٨راؼ عن النمط العاـ عند الرئيسيات بُ مرحلة باكرة عند النشوء التكويتٍ العصبي 
، حيث إف أقساـ ات١خ لازالت بُ شكلها الأكبٕ، كات٠لبيا اتٞذعية بٓ تنبثق بُ Neuro embryo genesisللجنتُ 

 7الذم سيكوف قطاعات ات١خ. Gliaايزة، فولب عن غياب الدبق صورة ات٠لبيا العصبية ات١تم
كبالانتقاؿ ابٔ مرحلة إنتاج ات٠لبيا اتٞذعية كتفرع التقسيمات كت٪وىا، نلبحظ أف ىياكل الأت٥اخ البشرية تتباين من 

 حيث الوخامة على مستول الأنبوب العصبي. كات٠طاطة التالية توضح ذلك:  
 
 

 

 

 نستنتج إذف أف:
بُ مقدـ الدماغ  Otx ّEmxلات٨راؼ التشرت٭ي العصبي البشرم يرتبط أساسا بظهور جينات ا -

 الظهرم/البطيتٍ، حيث تتموضع ات١ناطق اللغوية.
 8تتجمع جينات التماثل داخل كل منطقة ت٥ية بُ ت٣الات متمايزة الا أنها تتداخل كتتمدد حسب نشاطها.- 
، كتتوخم الدماغ الظهرم نزكلا على ت٤ور الأنبوب العصبي من تتوخم تكوينات مقدـ ات١خ البشرم من جهة-

جهة أخرل، إذ يرتبط ىذا التوخم بتًكز جينات التماثل كدرجة نشاطها الوظيفي ت٦ا يفسر عدـ تناسبية كت٘اثل ت٪و أحجاـ 
 الباحات الدماغية.

 لساعة التنموية.بُ معرض تْثو عن العامل المحدد تٟجم ات١خ كحجم ات١خ، أشار ديكوف ابٔ مفهوـ ا
 

 الساعة التنموية: -4
تٗوع الكائنات اتٟية للساعة لساعة زمنية للنمو، تبدأ من أكؿ انقساـ خليوم بعد تٗصيب البويوة. فعدد 
الأقساـ ات٠ليوية الأكبٔ ىي التي تٖدد حجم كل اتٞسم )كائن صغتَ أك كبتَ اتٟجم(، كنفس ات١بدأ بالنسبة لآلية تٖديد 

 قة بُ اتٞسم.عدد كل عوو كمنط
 *النموذج التجريبي السابع:

الدماغ الخلفً 
 الظهري

 منطمة المخٌخ

Otx2  

 - - - -  

Hox 
genes 

+ + + + +   

Emx1 

**** 

Emx2 

**** 

Otx1 

- - - - - 

Otx2 

- - - - - 

Hox 
genes 

+ + + + +  

 البطٌنً/ممدم الدماغ الظهري
 للؤنبوب العصبً

سم توضٌحً عن تحولات افتراضٌة فً إنتاج خلاٌا جٌنٌةر  



 
 

188 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

كبهدؼ تٖديد التقسيمات ات٠ليوية اللبزمة لبناء جسم حيواف ثديي، قاـ ديكوف بتجارب على الأجنة بُ مرحلة 
أك اتٟويصلة اتٞرثومية. كفيما يلي تلخيص ت٢ذه  blastula من ات١راحل الأكبٔ للتقسيم ات٠لوم أك ما تٝي بالبلبستولا

 التجارب:

 

 

يتوح من خلبؿ ات٠طاطة أعلبه، أف التقسيمات ات٠لوية تبدأ فور اخصاب البويوة، لتستمر ات٠لبيا ات١شىكًٌلة ت٢ا بُ 
 الانقساـ بُ كسط ت٪و طبيعي، حتى تكتمل معابٓ اتٞسم ات١ختلفة لتكوين الشكل السوم للجنتُ.

لوية عند الثديي، كتأسيسا على لكن، كبُ سياؽ تٖديد حجم اتٞسم من خلبؿ رصد متغتَ عدد التقسيمات ات٠
قدرة العابٓ على فصل كمعاتٞة ىذه ات٠لبيا بُ ات١ختبر ت٦ا حسم بُ قوايا ات٢ندسة الوراثية، قاـ ديكوف بتعليق المجوعة الأكبٔ 

 من ات٠لبيا ات١ستأصلة بُ مزرعة مغموسة، فاستمر انقسامها بشكل متماثل ت٦ا أعاؽ تباين التكوينات اتٞنينية.
 رحلة الثانية من التجريب، فقد بً كضع المجموعة الثانية من ات٠لبيا بُ حويصلة جرثومية )بلبستولا( أما ات١

بوٌضة 

 مخصبة

********

** 

********

* 
******** 

استئصال -1

 الخلاٌا
 استئصال-2

 الخلايا
احتفاظ -3

 بالخلاٌا

عالقة فً 

مزرعة 
 بلاستولا

 

وسط نمو 

 طبٌعً

العملٌة 

 المنجزة

وسط نمو 

 ملائم

ت الانقساما

 الخلوٌة

استمرار 

انقسام 

 الخلاٌا مع

التباٌن 

 والاختلاف

تتجمع 

الخلاٌا 

للاختلاف 

مع خلاٌاها 

 ذاتها

استمرار 

انقسام 

 الخلاٌا دون

الخبايي 

 ّالاخخلاف

حالة 

 اللاتماٌز

شكل نهائً 

غٌر قابل 

 للانقسام

جنٌن -

 سوي

الشكل 

 الٌِائي

قسمات لم 
تتغٌر، 

تنمو وفق 

جذّلخِا 

 الأطليت

قسمات 
قابلة 

للتوافق 
 مع النمط
الخلوي 
للجسم 

عن التقسٌم الخلوي الأولً عند الجنٌن رسم توضٌحً  

أول خلاٌا 
 مقسمة

حالت الخوايض، حٌشيظ 

الغاعت الخٌوْيت 

الباطٌيت، ّحْلف عي 
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 فانقسمت ابٔ فريقتُ: 
 قسمات الفريق الأكؿ، تتجمع لتتباين مع خلبياىا كبالتابٕ تتخذ أم ت٪ط خلوم للجسم ات١ستقبل.

 ة دكف أف تتأثر تٔتغتَات كسط النمو.قسمات الفريق الثاب٘، تنمو كفق تركيبتها البنيوية الأصلي
ط ات٠لبيا من خلبت٢ا ساعتها البنيوية حتى يتحدد عدد  كينتج عن كلتي اتٟالتتُ حالة من التمايز، التي تينشًٌ

 الانقسامات ات٠لوية النهائية، ليتوقف الانقساـ.
 نستنتج أف ىناؾ علبقة تنظيمية بتُ التمايز ات٠لوم كالانقساـ ت٠لق جنتُ سوم.

ن ىنا، كجبت الإشارة ابٔ أف ىذه العلبقة تٖيل على تفاعل حاصل بتُ منتجات سيتوبلبزـ ات٠لية كاتٞينات م
 حيث إف اتٞينات تتسبب بُ تغتَ كمية السيتوبلبزـ كالذم يؤثر بإفرازاتو على نشاط اتٞينة..9داخل النواة

 *النموذج التجريبي الثامن:
د الانقسامات ات٠لوية ت٦ا يفسر الاختلبؼ بُ تشغيل الساعة التنموية بُ يبدك أف ىذا التفاعل اتٟاصل يؤثر بُ عد

 أحجاـ أجساـ ت٥تلفة عند الانساف بُ البلوغ:
تبطئ الساعة التنموية ببطء معدلات عمليتي الأيض كالانتشار ات٠لوم، ت٦ا يسمح بات١زيد من الانقسامات بتُ 

 10مراحل النمو، لتخلق كائنا ضخما.
 11من خلبيا مستأصلة بٓ تتمايز بعد، النمو كفق كثتَة زمنية عادية ينتتج جسما متقزما. يواصل جزء مهم  

ينتقل ديكوف للحديث عن الاستقلبؿ الذابٌ للساعة التنموية حاؿ اكتماؿ عدد انقسامات ات٠لبيا. فحجم ات١خ 
 خ كاتٞسم بُ اتٞنتُ.يرتبط بالنسيج العصبي الذم أظهر حوورا تٞينات التماثل حتى قبل أف تنشط مناطق ات١

 لقد أثبت ديكوف أف ساعة توقيت النمو أصيلة كجبلية بُ ات٠لبيا من خلبؿ عرض تٚلة من الشواىد:
 12: رغم أف أجسامها متصلة إلا أف أجهزتها العصبية منفصلة.Siamese Twinsحالة التوأـ السيامي 

 كبالتابٕ لكل منها ساعتها ات٠اصة.
 Xenotransplantation .13بادؿ بتُ الأنواع عملية الزرع التهجيتٍ ات١ت

كتلخيصا ت١ا سبق، تٗتلف الساعة التنموية من نوع لآخر كمن خلية لأخرل بُ الكائن الفرد، كفق تناغم كتناسق 
بُ النمو بتُ كل منظومات الأعواء الأخرل. كبالتابٕ يتماثل ت٪و الأت٥اخ كالأجساـ بانتظاـ رياضي بُ تٚيع مقاييس 

تْيث أف تشكل الأجنة يتم بطريقة كاحدة منذ البداية لكن الاختلبؼ بُ مواقيت بدء الساعة التنموية للخلبيا. الأبعاد، 
 14كمنو فالساعة التنموية تتبع خطة ت٪و مشتًكة إلا أنها تنتهي بُ نقاط ت٥تلفة نسقيا.

 وأىم نتائج الدراسة: ابسةالخ 
بتَة مدارىا سؤاؿ علبقة التطور الرمزم اللغوم عند البشر بتطور اللغة البشرية عند ديكوف سلوؾ تكيفي مر بنقلة ك

تنظيم كىياكل ات١خ كاتٞهاز الصوبٌ، كات٠طاطة الآتية تقدـ تلخيصا مركزا ت١ا ارتبط بثنائية حجم ات١خ/ حجم اتٞسم بُ 
 علبقتها بتطور آليات عمل الدماغ:
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قارنة للتغتَات التي أثرت بُ تطور ات١خ كبنية ات١خ يكشف ديكوف عن ذختَة ىامة من ات١علومات التنموية كات١

ككظيفة ات١خ، لتبياف كيفية حدكث الاختلبؼ البشرم بُ حجم ات١خ تٔقابل أت٥اخ باقي الرئيسات، رغم افتقارنا ت١يكانيزمات 
الأداء تفستَ عدـ التناسب القطاعي للمخ البشرم. لكن ما ىو مؤكد أف حجم الدماغ يعتبر عاملب حاتٝا بُ تطوير 

ات١عربُ، إذ كجود تركيز بُ ات١زيد من ات٠لبيا العصبية بالقشرة ات١خية، لو دكر بُ تفريد الانساف بالقدرات اللغوية كالرمزية، 
 إضافة ابٔ أف تعقد التشبيك العصبي بتُ ات٠لبيا يفوي ابٔ كظائف دماغية متقدمة.

قردة عليا مواؼ إليها تغتَات ىامة بُ النسب  أت٥اخ البشر ليست أت٥اخ ضخمة لقردة عليا كإت٪ا ىي أت٥اخ -
 كالعلبقات بتُ مكونات ات١خ.

تطور القدرات الصوتية نتج عن الات٨رافات البنيوية اتٞذرية بتُ مقدـ ات١خ البشرم أدت ابٔ نشوء قشرة مخ عند  -
ات١نظومات الأخرل، فولب  مقدـ اتٞبهة "قشرة قبجبهية" ت٦ا أحدث تٖولات بُ شبكة الاتصاؿ كأثر بُ كصلبتها مع باقي

 على اتٞهاز الصوبٌ النوعي البشرم.
لقد فتحت اللسانيات العرفانية العصبية تٔعية علوـ الأحياء كالتشريح كالأنثربولوجيا أبواب البحث بُ الظواىر  -

نتائج تٖليلية اللغوية كمقاربتها بأسئلة بُ ظاىرىا قد تبدك مستهلكة إلا أف اتٟفر فيها بنفس علمي حديث، يفوي ابٔ 
 كمعطيات جينية عصبية عن الشبكة الللغوية كالتفاعلبت الكهربائية كالكيميائية داخل الدماغ البشرم.

 التوصيات:
الاىتماـ باستثمار نتائج البحث العلمي بُ اللسانيات العصبية للتدريب كتطوير آليات انتاج اللغة كامتلبكها -

 ية كالكتابية.تٕاكزا لصعوبات التعلم الشفهية كالقرائ
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السعي ابٔ تطوير آليات الستَكرات العرفانية عند ذككم الاضطرابات العصبية النمائية بُ الادراؾ، الذاكرة  -
 كالتواصل.
كسر ت٤دكدية كت٪طية التواصل اللغوم من خلبؿ تٖفيز الباحات العصبية الدماغية ات١سؤكلة عن اللغة -

 باستًاتيجيات عرفانية معززة.
 رفة الإنسانية رىتُ بالبحث كالدراسة العلمية كات١ختبرية ت١سارات تطور ات١خ كالركابط الدماغية البشرية.تطوير ات١ع-

 الذوامش:

أظهرت تٕربة نقل إحدل اتٞينات البشرية ات١تجانسة كات١سؤكؿ عن ت٪و الرأس كات١خ ابٔ أجنة ذباب متغتَة، فصار ت٪وىا -1
 طها فعوضت اتٞينة البشرية ذلك الشذكذ جزئيا.شاذا لأف ت٦اثلتها عند الذباب أكقفت نشا

 "ىوميوبوكس" أك "رباط الدنا" كىي ات١نطقة الأعم للجينات ات١تحكمة بُ متتاليات اتٞينات الأخرل.-2
 تٯكن ت٘ييز ت٪طتُ ظاىريتُ للجينات ات١تجانسة:-3
اتٞسم بُ تكرار موركث عن عند اتٞنتُ الفقرم: تنتج سلسلة من ات٠طوط كالأشرطة لتكوف حلقات كقطاعات -أ   

الأسلبؼ كيتومن ت٘اثلبت بُ الفقرات كالولوع كالأطراؼ داخل كحدات قطاعية، تنمو كل كحدة بُ الاختلبؼ مع 
 القطاعات الأخرل كما ىو اتٟاؿ بالنسبة الرأس.

 عند اتٞنتُ اللب فقرم: تنتج تقسيمات على شكل حلقات بُ قطاعات مصفوفة كمتوالية بسيطة.-ب
4- Lim1  .الصيغة الأكلية للنمط اتٞيتٍ أمكن تٖديدىا بُ الديداف اتٟلقية، فهي ات١سؤكلة عن بدء تكوين الدماغ

بُ تطوير الرؤكس رغم أف  Lim1كقد بً اتباث كظيفتها من خلبؿ فشل أجنة الفئراف ات١فتقرة للصيغة النشيطة من 
 تكوينات باقي اتٞسم طبيعية.

بُ طور النمو كفق ثلبث عمليات ت٥تلفة، لتحديد آثار الواقعة على نسب ات١خ  ت٘ت التجربة على أجنة الوفادع -5
 كالبدف:

ت٪ط  العصبي بالأنبوب الأمامي ات١خ ىياكل تشكل← Otx2 جينة نشاط ظهور تعديل ←*العملية الأكبٔ
 النمو السوم.

 ات١خ من بدءا) كات١خ الرأس حجم بُ زيادة←ابٔ ات٠لبيا اتٞذعية  Otx2 بركتتُ إضافة ←*العملية الثانية
 .اتٞمجمة بعد ما اتٞسم بُ مع( الأكسط

 ←الرأس مقدـ بُ صغتَ جزء على كاقتصاره ظهور إعاقة ←المحلوؿ بُ الرتتُ تٛض إضافة ←*العملية الثالثة
 كات١خ الأمامي. الأكسط ات١خ بُ كبتَ نقص
التمايز الانقسامي، كتعتبر ت٪وذجا  أنها من اتٞينات النشطة الأكبٔ كات١سؤكلة عن Otxأظهرت تٕارب جينات -6

 للعمليات ات١ؤثرة بُ النسب كالتناسب بُ مرحلة النمو.
منبتهما اتٞانب -قارف ديكوف بتُ ات١خيخ كقشرة ات١خ بوصفهما البنيتتُ الأكثر ات٨رافا عن أت٪اط الرئيسات  -7

لنمو متغتَة بُ حتُ أف العلبقات الداخلية بالقسم البطتٍ للمخ الأمامي فتوصل ابٔ أف نسبة ا -الظهرم للؤنبوب العصبي
 للؤقساـ العامة بقيت ثابتة نسبيا، ت٦ا قد يفسر اتساع نطاؽ التكافل الوظيفي بتُ ات١نطقتتُ الأمامية كالظهرية.

تنشأ بُ ات١خ الأكسط كتنتقل ابٔ ات١خيخ  cerbralgranule cellsيشتَ السهم ابٔ أف ات٠لبيا اتٟبيبية للمخ -8
 ليفة من سلبلات ت٘ايزت خلبؿ النمو.على شكل تو 
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أجريت تٕربة زرع نواة خلية ت٥صبة ستصبح خلية جلد ضفدع، بُ بويوة ت٥صبة بً انتزاع نواتها. فنتج عنها عملية  -9
 إنتاج جنتُ كامل )ضفدع كامل(.

زيادة بُ كميات نتيجة تٕارب على كائنات قزمية كالوفادع كالسلمندر، بً إبطاء ساعتها التنموية من خلبؿ ال -10
 ات١علومات الوراثية للدنا ت٦ا أرغمها على تكثيف عمليتي التدكين كالتواعف اتٞيتٍ كتصنيفها.

أخدت خلبيا فور بداية الانقساـ قبل التمايز من بلبستولا إحدل الفقريات، كلولا ذاؾ الاستئصاؿ لكاف  -11
 جسمو عاديا.

ن خلبؿ تٕربة تهدؼ مواعفتو بُ جنتُ كحيد. من خلبؿ غرس أشار ىنا ابٔ عملية تكوف الأنبوب العصبي م -12
 منطقة حث أخرل من جنتُ بُ جنتُ آخر، فينتج عنو تشكل كت٪و أنبوب عصبي آخر داخلو.

بً زرع قطاع الدماغ الأكسط من الأنبوب العصبي ات١ركزم لأجنة طائر اتٟجل الياباب٘ كغرسو بُ جنتُ فركج بُ  -13
 حسب النسب الطبيعية لطائر اتٟجل. حاؿ ت٪وه، كبالنتيجة ت٪ا

بُ إطار تٕربة أخرل، قاـ ديكوف كفريقو بزرع خلبيا من أت٥اخ خنازير بُ أت٥اخ فئراف بالغة، ت٦ا نتج عنو ت٪و ات٠لبيا -
 العصبية كفق معدؿ ت٪و ات٠نزير.

وعي عن توقف أك تأخر يرجح بعض مفكرم نظرية التطور أف الشبو بتُ البشر كأجنة القردة العليا ىو انعكاس ن -14
بُ النمو البشرم. لكن ديكوف ذىب ابٔ أف ساعة توقيت ت٪و أت٥اخ البشر امتدت أكثر من باقي الرئيسات الأخرل، رغم 

 عدـ تكافؤ ات١عابٓ العمة مع الانتشار ات٠لوم بُ كل أت٨اء اتٞسم.
 قائمة الدصادر والدراجع:

 بالعربية:
 .الرمز: التطور ات١شتًؾ للغة كات١خ، ترتٚة شوقي جلبؿ، نشر ات١ركز تتَنس دبليو ديكوف، الانساف.. اللغة .

 .2014القومي للتًتٚة، الطبعة الأكبٔ 
  ،جورج لايكوؼ كمارؾ جونسوف: الاستعارات التي ت٨يا بها، ترتٚة عبد المجيد جحفة دار توبقاؿ للنشر

 .2009، 2سلسلة ات١عرفة اللسانية، ط 
 نساف، ترتٚة محمد زياد كبة، مكتبة لساف العرب، إدارة النشر العلمي ديريك بيكرتوف، اللغة كسلوؾ الا
 .2001كات١طابع 
  عطية سليماف أتٛد، اللسانيات العصبية، اللغة بُ الدماغ )رمزية، عصبية، عرفانية(، الأكادتٯية اتٟديثة

 . 2019للكتاب اتٞامعي،
 رتٚة عبد الرتٛاف بن تٛد منصور، دار لايل جنكنز، اللسانيات الأحيائية، استكشاؼ أحيائية اللغة، ت

 2016جامعة ات١لك سعود للنشر، الرياض، 
 بالفرنسية:

 Terrence w.Deacon, THE SYMBOLIC SPECIES: The Co-evolution of 

language and the Braine, w.w.Norton and Company Inc,1997. 
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 لدهنية لدى معلمي معهد الامل للصم والبكمالتعرؼ على مستوى الدرونة النفسية وعلاقتها بالضغوط ا
 ـ. ـ نور كاطع عباس

 جامعة البصرة/ مركز الارشاد التًبوي والرعاية النفسية
 noor.k.abbas@uobasrah.edu.iq :الايديل

 07718041054رقم الذاتف: 
 

 :الدلخص

وط ات١هنية لدل معلمي معهد الامل للصم ىدؼ البحث اتٟابٕ ابٔ التعرؼ على مستول ات١ركنة النفسية كعلبقتها بالوغ     
( معلم كمعلمة, كقد اعتمدت 14( كتكونت عينة البحث من )2021 -2020كالبكم بُ ت٤افظة البصرة للعاـ الدراسي )

كالتي قاـ بتحويلها ابٔ الصورة العربية كملبئمتها  (2003كونر كديفدسوف لعاـ )  الباحثة بُ قياس ات١ركنة النفسية على مقياس 
فقرة تناكلت اربعة عوامل للمركنة النفسية, بينما اعتمدت بُ قياس الوغوط  23( كالذم تومنت على 2016القللي )لبيئة ل

( ابعاد, كبعد التأكد من صدؽ 7( فقرة موزعة على )28( كالذم تكوف من )2016لعاـ ) ات١هنية على مقياس ختَة كمنصورم
لبؾ عينة البحث مستول عابٕ من ات١ركنة النفسية كمستول منخفض من الوغوط كثبات ات١قياستُ توصلت نتائج البحث ابٔ امت

 ات١هنية بينما اظهرت النتائج ابٔ كجود علبقة ارتباطية بتُ ات١تغتَين.

 

 ., معهد الاملالصم كالبكم : ات١ركنة النفسية, الوغوط ات١هنية, معلميالكلمات الدفتاحية
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level Recognition of the Psychological resilience and relationship 

with professional stress  for Deaf and Dumb teachers in the AL-

Amal Institute 

Noor Kata Abbas 

University Of Basrah /  Department of Counseling and 

Educational Psychology 

Abstract 

     The present research aims at taking notice the level of the Psychological 

resilience and relationship with professional stress  for Deaf and Dumb teachers 

in the AL-Amal Institute in Basra  for the academic year (2020-2021) , The 

research sample also consisted of (14) Teachers, and the researcher to Measure 

the Psychological resilience applied scale for Connor & Davidson )2003) 

Translations of Arabic (alqalaly, 2016), It consists of 23 paragraphs that dealt 

with four factors for the Psychological resilience, While the researcher depend 

on measuring professional stress on the Khaira and Mansouri (2016) scale, 

which consisted of (28) paragraphs distributed on (7) dimensions and the 

research conclusion reached at the following result the most important was the 

sample have a large amount of Psychological resilience, low level of 

professional Stress, While there was an inverse correlation between the two 

variables. 

Keywords: Psychological resilience, professional Stress, Deaf and Dumb 

teachers, AL-Amal Institute 
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 الفصل الاوؿ 

 مشكلة البحث: 

لعب ات١علم دكر مهم كبارز بُ تنمية الطلبب، حيث يعتبر ات١علم القدكة التي تؤثر كتشجع تٚيع الاطفاؿ سواء العاديتُ اـ غتَ ي
العاديتُ، فأبٔ ام مدل تٯكن اف تتخيل دكره لو كاف يتعامل مع اطفاؿ من ذكم الاحتياجات ات٠اصة ؛ كالذين يواجهوف 

نةن بالأطفاؿ العاديتُ، لذلك فإف معلم التًبية ات٠اصة يكوف صاحب دكر ت٥تلف كلابد صعوبات كاحتياجات متنوعة كخاصة مقار 
حيث يتمثل دكر معلم التًبية ات٠اصة بُ ايصاؿ الفرد ابٔ مرحلة  .أف تتوفر فيو صفات إضافية تفوؽ صفات معلم الاطفاؿ العاديتُ

ة كاستثمار قدراتو ابٔ اقصى حد, كلذلك ت٬ب أف يكوف ت٘كنو من احداث توافق كتعايش مع ت٣تمعو بأقل قدر ت٦كن من الصعوب
مدرس التًبية ات٠اصة ذك تأىيل عابٕ كحاصل على درجة متقدمة, كتتوفر لديو امكانيات خاصة من قدرات كتٝات شخصية 

 Psychologicalتساعده بُ تٖقيق ذلك ات٢دؼ, من ىذه القدرات اك السمات ىي قدرة التمتع بات١ركنة النفسية )
resilience يفتعلها الفرد عند التعامل مع مواقف  توازفكالكات٢دكء ين استجابة تتصف بالثبات (. كالتي تٯكن اف نصفها بأنها تكو

كبٓ يقف دكر ات١ركنة النفسية ابٔ ىذا اتٟد بل تعداه معينة ت٘كنو من احداث تكيف ات٬ابي معها كبالتابٕ تصبح جزء من شخصيتو. 
نفسية كبتَة من خلبؿ الشعور بالرضا عن الذات كعن المجتمع من حولو الناشئ من قدرتو على ابٔ القدرة على احداث صحة 

 التوافق ,ككذلك تظهر طريقة تعبتَه عن التفكتَ بسلوؾ متوافق .

ؼ فولبن عن العبء ات١لقى على عاتقو بُ ضل الظرك ق ات٢دؼ ات١نشود قكي ت٭كما ت٭تاج ات١علم الذم يعمل بُ ىذا المجاؿ ايوان كل
تساعده على خلق بيئة جيدة للعمل خالية من الوغوط ات١هنية اف تتوفر لو امكانيات مادية كمعنوية التي تعيشها البلبد 

(professional Stress كالتي بدكرىا قد تعيق تقدمو أذ تعتبر البيئة التًبوية كاحدة من العوامل الرئيسية التي تساعد على )
اتٞانب النفسي للمعلم كت٘كنو من اداء دكره كايصاؿ رسالتو بأفول طريقة ت٦كنو كالتي تتمثل ت٧اح عملية التعلم لأنها تلبمس 

تٔساعدة الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ات٠اصة بشكل كبتَ كمن منطلق طبيعة عمل معلمي التًبية ات٠اصة كمن خلبؿ ذلك تٯكن اف 
 ت٨دد مشكلة البحث بُ السؤاؿ التابٕ كىو: 

 ركنة النفسية كالوغوط ات١هنية لدل معلمي الصم كالبكم بُ ت٤افظة البصرة؟(.)ما ىي العلبقة بتُ ات١

 اهمية البحث:

تأبٌ أت٫ية البحث اتٟابٕ كونو من البحوث التي تسلط الووء على موضوعان من ات١واضيع ات١همػة بُ حياة ات١علم كستَتو ات١هنية بشكل 
ات٢اـ اتٟاسم بُ مدل فاعلية عملية التدريس كعلى الرغم من كل  عاـ كمعلم التًبية ات٠اصة بشكل خاص؛ فات١علم العامل

ات١ستحدثات اتٞديدة التي زخر بها الفكر التًبوم كالتكنولوجيا ات١تقدمة من مبتكرات تستهدؼ بشكل رئيسي العملية التعليمية الا 
ات كالذم يقوـ بإدارتها كتنفيذىا بُ اتٕاه اف ات١علم لا يزاؿ كسيبقى العامل اتٟاسم الاساسي بُ ىذا المجاؿ بكونو ات١نظم للخبر 

الاىداؼ ات١وضوعة كبٓ يعد دكر ات١علم مقتصر على نقل ات١علومات كات١عرفة بل اصبح موجو كمرشد كات١ستَ لإكساب ات١تعلم ات٠برات 
على بناء شخصيتو بالشكل كات١هارات كالعادات كتنمية ات١يوؿ كالاتٕاىات كالقيم التي تعمل على تغيتَ السلوؾ ابٔ الافول كتعمل 

 (. 1, ص2007السوم ات١تكامل )العاجز, 
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كتٕدر الاشارة ابٔ اف تطور الشعوب يعتمد بشكل كبتَ كاساسي على تطور مستول التعليم فيها فهي تبذؿ قصارل جهودىا من 
ذكم الاعاقة بشكل خاص إعدادان اجل تطوير العلم بكافة ت٣الاتو, كىذا ما يدفعنا ابٔ الاىتماـ بإعداد ات١علم بشكل عاـ كمعلم 

 اكادتٯي كمهتٍ كنفسي كتثقيفي كتدريبي كذلك من خلبؿ التًكيز على اىم جوانب شخصيتو كدراستها كالعمل على تطويرىا.

كيتطلب التعلم الفعاؿ للؤطفاؿ من ذكم الاعاقة كجود معلم متمكن لديو العديد من الكفايات التي تؤىلو للوصوؿ ابٔ مستول 
الاداء من اجل اف يكوف قادر على ت٦ارسة كافة ادكاره عند التدريس للؤطفاؿ الصم على ت٨و افول كلأف ام قصور  مناسب من

بُ تلك الكفايات اك بعوها سيؤثر بصورة سلبية على اداء ات١علم , بالتابٕ عدـ بلوغ الاىداؼ ات١نشودة الكامنة خلف تربية ذكم 
لتدريس الاطفاؿ ذكم الاعاقة , كما اف ىنالك الكثتَ من الكفايات النوعية التي ينبغي الاعاقة كليس كل معلم قادر على التصدم 

 (.10, ص2018توفرىا لدل كل من يريد اف يعمل بُ ىذا المجاؿ )اتٟلو, 

اف معلم التًبية ات٠اصة يواجو فئة من المجتمع قد يصعب على البعض فهمها اك التواصل معها لذا كجب اف تتوفر بُ شخصيتو 
عض السمات كالقدرات منها القدرة على الثبات كاتٟفاظ على ات٢دكء كالاتزاف الداخلي كضبط انفعالاتو عند التعامل معهم كىذا ب

(" ابٔ ات١ركنة النفسية بأنها تشتَ ابٔ 2013يشتَ بُ علم النفس ابٔ امتلبؾ ات١علم لسمة ات١ركنة النفسية؛ كيذكر ابو حلبكة, محمد )
الثبات كالمحافظة على ىدكئو كقدرتو على تٖقيق الاتزاف الانفعابٕ كالتوافق الفعاؿ كات١واجهة الات٬ابية للمواقف  فكرة ميل الفرد ابٔ

العصيبة كات١شكلبت التي يتعرض ت٢ا كمن بٍ فإف ذكم ات١ركنة النفسية العالية يتعايشوف بانفعالات ات٬ابية مثل ات٢دكء كالسكينة مع 
الفعالة لكل من الانفعالات الات٬ابية كالسلبية فولبن عن القدرة على ضبط كتنظيم الاستجابات  القدرة على التمييز كالادارة

 (. 238, ص2019الانفعالية ت٦ا تٮفض بصورة كاضحة من التأثتَات السلبية للخبرات كالاحداث الواغطة        )علي, 

اؿ عملو دكر كبتَ بُ ستَ عملية التعلم فقد اشار كما تلعب الوغوط التي يتعرض ت٢ا معلم ذكم الاحتياجات ات٠اصة بُ ت٣
( ابٔ اف معلم التًبية ات٠اصة يعتبر اىم ركن بالعملية التعليمية كام معيقات قد تعتًض عملو تٖوؿ دكف ادائو 2002)عبدات, 

اتو اتٕاه الاجياؿ التي التعليمي على النحو الافول بل تؤدم بشكل مباشر ابٔ احساسو ات١باشر بعجزه عن القياـ بواجباتو كمسؤكلي
(. حيث اثبتت العديد من الدراسات ات١تخصصة من 4, ص2004يعلمها كالمجتمع الذم يعمل فيو                     )عواد, 

( اف ما يتعرض لو العاملوف بُ بيئة العمل من ضغوط لا يؤثر فقط 2003( كدراسة )ثابت, 2000بينها دراسة )القحطاب٘, 
كالنفسية بل ينعكس ايوان على مستول ادائهم لعملهم كمن بٍ قدرتهم على العمل كدافعيتهم ت٨و العمل  على حالتهم الصحية

 , ص أ(. 2019كبالتابٕ تعيق ات١نظمات كات١ؤسسات من تٖقيق ىدفها )العمرم, كاخركف, 

 يهدؼ البحث الحالي الى:اىداؼ البحث: 

 البكم .التعرؼ على مستول ات١ركنة النفسية لدل معلمي الصم ك  -1
 التعرؼ على مستول الوغوط ات١هنية لدل معلمي الصم كالبكم. -2
 .التعرؼ على العلبقة بتُ مستول ات١ركنة النفسية كالوغوط ات١هنية لدل معلمي الصم كالبكم -3

 حدود البحث:

 .اتٟد ات١كاب٘: معهد الامل للصم كالبكم/ ت٤افظة البصرة 



 
 

197 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

  :٘2021 -2020اتٟد الزماب 
 ت كمعلمي معهد الامل اتٟكومي للصم كالبكم.اتٟد البشرم : معلما 

 برديد الدصطلحات:

 اولا: الدرونة النفسية: 

ىو قدرة  الفرد  على  مواجهة  ات١واقف  ات١ختلفة  بفاعلية  كالرد عليها بشكل عقلبب٘ كإقامة  علبقات  طيبة : 2012شقورة, 
   (.134, ص2012قورة , مع الأخرين أساسها الود كالاحتًاـ ات١تبادؿ كتقبل  الأخرين )ش

  , ىي القدرة على التكيف بُ ات١واقف التي تٖمل الاحباط حيث يلتمس اتٟلوؿ ات١ختلفة : 2019كرـ عزت, واخروف
 (.176, ص2019للمشكلبت كلا يظهر العجز عن مواجهتها )كرـ عزت كاخركف, 

 ت مقياس ات١ركنة النفسية.اجرائيان : بأنها ت٣موع  الدراجات  التين ت٭صل عليها ات١ستجيب على فقرا 

 ثانياً: الضغوط الدهنية:

  ,ت٣موعة ات١تغتَات اتٞسمية كالنفسية التي تٖدث للفػرد ردكد فعلػو أثنػاء مواجهتػو للمواقف المحيطة التي ت٘ثل 2002العمياف :
 .)160، ص 2002)العمياف،  تهديدان لو

  ,البيئية مثل غموض الدكر، صراع الدكر، كالأعباء الزائدة للدكر : ضغػوط العمل ىي ت٣موعة من العوامل السلبية 2014تٝية
 (.11, ص2014كظركؼ العمل البيئية التي ت٢ا علبقة بأداء معتُ )تٝية, 

 اجرائيان: ت٣موع الدرجات التي ت٭صل عليها ات١ستجيب على فقرات مقياس الوغوط ات١هنية 

 :ثالثاً: معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة لفئة الصم والبكم

  ىو معلم متخصص بُ التًبية ات٠اصة، كتأىيل ات١عوقتُ )الصم كالبكم(، كيقوـ بتعليم الطلبة، بُ 2009تعرفو كزارة التًبية :
غرفػة ات١صادر عن طريق الدعم بُ مادبٌ اللغة العربية، كالرياضػيات ، للطلبػة ذكل الاحتياجػات ات٠اصة )كزارة التًبية كالتعليم، 

2009 ,107 .) 
  الصم: -1
  ,يعرؼ الشخص الاصم بأنو ذلك الشخص الذم لا تٯكنو استخداـ حاسة السمع نهائيان بُ حياتو اليومية كيعرفو )فتحي

(: اف الطفل الاصم الذم حرـ من حاسة السمع منذ الولادة اك فقداف القدرة السمعية قبل تعلم الكلبـ( اك 32, ص2007
 (.15, ص2020)دحو , الامتُ,     فقدت بسرعة فقدىا تٔجرد تعلم الكلبـ لدرجة اف اثار التعلم

  الصم ىم الاشخاص المحركموف من حاسة السمع لدرجة تٕعل الكلبـ ات١نطوؽ غتَ مسموع لديهم )بركات, 2008بركات :
 (72, ص2008

 البكم:  -2
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  ,ابو شعتَة : الابكم ىو الفرد الذم بٓ يتمكن من تعلم اللغة بسبب السمع اك اسباب اخرل 2010ابو شعتَة كاخركف(
 (.145, ص2010كاخركف, 

  ,إنهم لا يستطيعوف تٝاع اللغة ات١نطوقة كات١ستعملة بتُ الناس بسهولة ت٦ا أدل إبٔ عدـ تطور الكلبـ  2012شاكر كمحمد:
لديهم بالصورة كالشكل الصحيح كات١ناسب أيوان يوم نوعا من الأطفاؿ الذين يعانوف من عدـ القدرة على الكلبـ لأسباب 

 (.15, ص 2012نفسية )شاكر كمحمد,  جسمية

 الدبحث الثاني      
 إطار نظري ودراسات سابقة

 إطػػػػػػار نػػػظػػػػػػػػػػري:

 اولًا: مفهوـ الدرونة النفسية:

ظهر مفهوـ ات١ركنة النفسية إبٔ حيز الوجود مع بدايات ظهور علم النفس الإت٬ابي ك الذم اىتم بدارسة كتنمية الشخصية      
  &  Bandura, ,2004بدلان من التًكيز فقط على الاضطرابات النفسية ) –رات كالسمات الإت٬ابية للؤفراد كالقد

Busseyكتشتَ اتٞمعية الأمريكية لعلم النفس أف ات١ركنة النفسية ىي أحد الأساليب التي ت٘كن الأفراد من التوافق كالتأقلم .) 

 (Parsons, et al), كآخركف ( ، كذلك عرفا كل من بارسوزAPA,2009الإت٬ابي مع ظركؼ اتٟياة كالأحداث الواغطة )
ات١ركنة النفسية بأنها نظاـ دينامي يعمل على تعزيز القدرة على الصمود أك التعابُ من التهديدات الكبتَة التي تواجو   (2016) 

على استعادة  نفسية بأنها تتومن القدرة( بُ تعريفو للمركنة الSharma, 2015الفرد كتهدد استقراره أك تطوره, كاضاؼ شتَما )
ت٭تاجها الفرد. أما   ) التوازف بعد أم فشل أك خسارة أك صدمة، كىي كاحدة من أىم ات١هارات التي ت٭تاجها الفرد. فقد عرفا ات١ركنة

( فقد عرفا ات١ركنة النفسية بأنها القدرة على التكيف مع الأحداث Connor&Davidsion,2003كونور كديفنسن )
الصادمة كالمحن كات١واقف الواغطة ات١تواصلة, كما أكدا على أنها عملية مستمرة، يظهر من خلبت٢ا الفرد سلوكان تكيفيان ات٬ابيان بُ 

 (.267, ص2020مواجهة المحن, كالصدمات كمصادر الوغط النفسي )عبد الرتٛن كالعزب, 
 :النظريات التي فسرت الدرونة النفسية 

( ، كالذل Richardson,2002لت الإسهاـ بُ تفستَ عملية ات١ركنة النفسية، نظرية ريتشاردسوف )كمن النظريات التي حاك 
النفسية الارتدادية، كالتي تطورت على مدار ثلبث موجات ت٥تلفة من أتْاث  اقتًح ما أتٝاه ما كراء نظرية ات١ركنة النفسية كات١ركنة
اد الذين يواجهوف بفعالية التمزقات، كينموف من خلبت٢ا. كات١وجة الثانية: ات١ركنة النفسية. ات١وجة الأكبٔ: تٖدد خصائص الأفر 

تفحص العمليات التي يكتسب الناس من خلبت٢ا ىذه ات٠صائص. كات١وجة الثالثة: ىي التعرؼ على ات١ركنة النفسية الفطرية، كقدرتنا 
نو القوة التي توجد داخل كل فرد، كالتي تدفعو إبٔ على النمو كالتطور. كمن ىذا ات١نطلق بً كضع الصياغة ات١فهومية للصمود بأ

تٖقيق الذات كالإيثار، كاتٟكمة، كأف يكوف على تناغم تاـ مع ات١صدر الركحي للقوة. كيكمن الفرض الأساسي ت٢ذه النظرية بُ 
( مع ظركؼ اتٟياة اتٟالية، فكرة التوازف البيولوجي النفسي الركحي )التوازف( كىو الذل يسمح لنا بالتكيف )اتٞسم كالعقل كالركح
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حيث تؤثر الوغوط النفسية، كالأحداث البغيوة، كأحداث اتٟياة الأخرل ات١توقعة، كغيور ات١توقعة، أك متطلبات اتٟياة العاجلة بُ 
فسية قدرتنا على التكيف، كمواجهة مثل ىذه الأحداث بُ اتٟياة كتتأثر بصفات ات١ركنة النفسية كاعادة التكامل مع ات١ركنة الن

( بعض العوامل التي Matthew,2002السابق كالتفاعل بتُ الوغوط النفسية اليومية كالعوامل الوقائية. كقد اكضح ماثيو )
 تساعد على استمرارية ات١ركنة النفسية لدل الافراد كىي:

 .القدرة على التكيف مع الوغوط النفسية بفاعلية كبطريقة صحية 
 ت. امتلبؾ الفرد ت١هارات حل ات١شكلب 
 .اعتقاد الفرد بوجود شيء تٯكن القياـ بو للسيطرة على ات١شاعر اتٟادة  كالتكيف مع الظركؼ الطارئة 
  .الاتصاؿ كالتًابط مع الآخرين مثل العائلة أك الأصدقاء 
  ,(.186-185, ص2019البحث عن ات١عاب٘ الإت٬ابية للمواقف الصادمة )كرـ عزت كاخركف 

 لدعلمتُ:ثانياً: الضغوط الدهنية لدى ا

تعرؼ ضغوط العمل لدل ات١علم بأنها ادراؾ ات١علم باف متطلبات العمل تفوؽ قدراتو, كامكانياتو, نتيجة الاعباء الزائدة للعمل 
كغياب ات١علومات الواضحة عن الدكر الذم ت٬ب اف يقوـ بو كمدرس بالإضافة ابٔ مواجهتو للمطالب ات١تناقوة من جانب رؤسائو 

 راتو كخبراتو بُ التدريس.كعدـ استخدامو مها

 كما تٯكن تعريف الوغوط ات١هنية لدل ات١علمتُ على النحو التابٕ:

ىي ما يتعرض ت٢ا ات١علم من مشكلبت بُ ت٤يط عملو كتسبب لو ضعف القدرة على اداء العمل بكفاءة كبصورة جيدة بل  -
يقصد بو ايوان شعور ات١علم بالعجز عن اداءه  تٯكن اف تسبب لو اعراض مرضية تؤدم ابٔ غيابو عن العمل اك تركو لو. كما

عملو ت١ا يواجو من احباط كمشكلبت بُ البيئة ات١درسية ينتج عنها حالة من الاجهاد النفسي كالبدب٘ كتصاحبها انفعالات 
 غتَ سارة مثل التوتر كالاحباط كالغوب.

ات١علم عند قيامو تٔهامو التعليمية كيعتبر من الوغوط كما يعتبر ضغط مهنة التعلم احد انواع الوغوط النفسية التي يتعرض ت٢ا  -
الصعبة لأنها متشعبة ات١صادر كتتدخل بُ احداثو عدة اطراؼ منها الادارة كالزملبء كات١فتشوف كاكلياء الامور كالتلبميذ كتٗفض من 

 ادائو التعليمي.

 الوغط عند ات١علمتُ ظاىرة عات١ية معتًؼ بها يظهر كيعد التعريف الذم قدمو ات١كتب الدكبٕ للعمل ادؽ كاشمل تعريف تْيث يعتبر
بُ حالة تعب اك كىن عصبي حاد يرجع ابٔ الاحباط كاتٟصر اماـ مهنة التدريس كمن اعراضو ت٧د التهيج, الغوب, الانهاؾ, 

 (.10, ص2014)عيشاكم, الصديقي,         ارتفاع ضغط الدـ الشرياب٘... فهو حقيقة مرض مهتٍ
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 : ة الضغوط الدهنيةأساليب مواجه -

تٯكن ت١نظمة العمل اف تستخدـ عدة اساليب منها ما يكوف فرديا لأف الأسلوب الذم يصلح لفرد ما قد لا يصلح لفرد اخر 
بسبب الفركؽ الفردية اك يكوف اسلوبان تٚاعيان عندما تكوف مصادر الوغوط كاحدة كات١شكلبت متشابهة كقاية كعلبجان فيمكن 

 : اتٗاذ ما يلي

خذ تٔبدأ الفركؽ الفردية كتٖديد الأفراد الذين تٯكن اف يكونوا اكثر تعرضا للوغوط ات١هنية كاعظم تأثرا بها لأف ىؤلاء اف بٓ الأ -1
 . تعابِ حالتهم سيكونوف سببا لتعميم الوغوط على الآخرين

 كضع الشخص ات١ناسب بُ العمل ات١ناسب, كفقا لقدراتو كامكاناتو كميولو كاستعداداتو. -2
 د العوامل التي من ات١توقع اف تكوف سببا للوغوط ات١هنية , كدراستها ككضع اتٟلوؿ ت٢ا.تٖدي -3
تسهيل كتيستَ الاتصالات بتُ العاملتُ مع بعوهم كبينهم كبتُ قيادة ات١نظمة, اك الاتصاؿ بكل من يستطيع تقدبٙ ات٠دمة   -4

 . ريبكمراكز البحث اك الإرشاد كالتوجيو ات١هتٍ , اك مراكز الاعداد كالتد
أسلوب التوجيو كالارشاد بتكوين اتٕاىات ات٬ابية , اك تعديل الاتٕاىات السلبية للعاملتُ ت٨و منظمة العمل , كتنمية الطموح  -5

  كالصبر
أعادة النظر بُ ىيكلية ات١نظمة كانظمتها بتُ حتُ كاخر كإضافة مستول تنظيمي جديد اك دمج كظائف اك اقساـ , اك تغيتَ  -6

 . يماتهابُ قوانينها كتعل
التعزيز )الثواب كالعقاب( : اف الثواب افول من العقاب كاكثر تأثتَا فهو يشعر الفرد بالرضا كاللذة كالسركر كيقوم ت٤ددات  -7

الدافعية التي تنشط السلوؾ كتوجهو كيزيد من تكرار السلوؾ ات١رغوب بو, كاف العقاب يقلل من احتماؿ تكرار السلوؾ 
 ات١رفوض 

 التشخيص ات١بكر للوغوط ات١هنية كمعرفة مصادرىا كاسبابها من قبل ذكم العالقة كقبل ىذا كذاؾ فاف -8

كىذا سهل كت٦كن الن الوغوط ات١هنية ت٢ا اعراض كمظاىر كت٘ر تٔراحل كليست كليدة ليلة كضحاىا, فكلما اكتشفناىا مبكرا 
 (.358, ص2019استطعنا مواجهتها كاتٟد منها كعاتٞها    )ات١رسومي, 

 علمي الصم والبكمثالثاً: م : 
لقد بدأ الاىتماـ بتًبية ذكل الاحتياجات ات٠اصة بُ فرنسا بُ القرف التاسع عشر كامتد بعدىا إبٔ الولايات ات١تحدة الأمريكية ، 

( كىو 1838-1775ككانت فئات الإعاقة البصرية كالسمعية ىي أكبٔ الفئات التي حظيت بالرعاية كالاىتماـ، كيعد )إيتارد 
, كبُ الولايات ات١تحدة الأمريكية يعد طبيب فرن سي من أكائل ات١هتمتُ كات١ؤرختُ بُ فرنسا مرجعان بُ تشخيص كتربية الصم ن

" من ات١ربيتُ الأكائل الذين اىتموا بتعليم الصم فقد سافر إبٔ أكركبا لتعلم طرائق تربية 1787-1851)توماس جاليدت( " 
ليؤسس أكؿ مدرسة للصم بُ مدينة ىارفرد كلاية كونيكتات كالتي عرفت الآف  1817 الصم، بٍ عاد إبٔ الولايات الامريكية عاـ

 Theباسم ات١درسة الأمريكية للصم, كلقد كرـ )جاليدت( بأف أسست أكؿ كلية للصم بُ  مدينة كاشنطن عرفت باتٝو كىي )
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Gallaudet Collegeٞمعيات ات١شهورة بُ ميداف الإعاقة ( بُ كلاية متَلاند بالولايات ات١تحدة الأمريكية كتعد من ات
السمعية كمن أبرز نشاطات ىذه اتٞمعية عقد ات١ؤت٘رات ات١تخصصة كإصدار النشرات كالكتيبات كالمجلبت العلمية ات١تخصص. كبُ 

( اكؿ مدرسة عامة لتعليم الصم كالبكم, ككاف قد درس على يد )اماف( السويسرم 1778ات١انيا اسس )صمويل ىنيك سنة 
يبو( الفرنسي, كقد كاف أكؿ من نادل بإمكاف تعليم الأصم بنفس الطريقة التي يتعلم بها الطفل السوم سواء بسواء كقد ك)دم ل

 أنشأ مدرستو الأكبٔ تٔدينة درسدف بأت١انيا، بً نقلها إبٔ )ليبرج(، كبُ بريطانيا أنشأ )بريد ككدز( كأسرتو أكؿ مدرسة لتعليم الصم بُ
(, انتقلت بعد ذلك مدرستو إبٔ إحدل ضواحي لندف كبُ اكاخر القرف التاسع عشر حوابٕ سنة 1760مدينة )ادنبرة سنة 

 ( مؤسسة.16تكونت بُ أت٨اء ت٥تلفة من بريطانيا عدة مؤسسات ختَية لرعاية الصم كالبكم بلغ عددىا حوابٕ ) 1870
لأختَة, حيث افتتحت بُ غالبية الدكؿ العربية مراكز أما بُ البلبد العربية فقد ت٪ا ميداف التًبية بشكل كاضح خاصة بُ السنوات ا

خاصة بالصم كالبكم بعوها يتبع الدكلة كبعوها الاخر يتبع القطاع ات٠اص كتهتم ىذه  ات١راكز بالطفل الاصم كحاجاتو النفسية 
 (.325, ص2013كالتًبوية )العاشورم , 

  :الفرؽ بتُ اعاقة الصم والبكم 

يفقد بعض من قدرتو العولية اك اتٟركية اك اتٟسية, اما لسبب كلادم اك تٟادث اك بسبب  الشخص ات١عاؽ/ ىو الشخص الذم
مرض كبً علبجو كاستقرت حالتو مع بقاء الاعاقة كاستمرارىا بشكل ثابت مهما اختلفت نسبة الاعاقة. "الصمم: عبارة عن اعاقة 

تٖديد الطفل الاصم لا يعتمد فقط على مدل تٝاع الصوت حسية ت٘نع استقباؿ ات١ؤثرات الصوتية بُ بعض اك كل اشكات٢ا. كاف 
ات٪ا يعتمد ايوا على مدل قابلية الطفل على فهم الصوت ات١سموع كعلى قدرتو على استعماؿ اللغة ات١سموعة  عند اتصالو 

. "اما البكم: ديسبل" 90بالمجتمع الذم ينتمي اليو كالطفل الاصم ىو الذم يعاب٘ من فقداف قدرة السمع تٔقدار اكثر من  
يتومن ىذا النوع من العوؽ تٚيع الاطفاؿ الذين يعانوف من الصمم, ام انهم لا يستطيعوف تٝاع اللغة ات١نطوقة كات١ستعملة بتُ 

الناس بسهولة ت٦ا ادل ابٔ عدـ تطور الكلبـ لديهم بالشكل الصحيح, ككذلك يوم الأطفاؿ الذين لا يستطيعوف الكلبـ لأسباب 
 (. 15-14, ص2012شاكر, كمحمد, جسمية نفسية" )

 الدراسات السابقة: -

 يتناكؿ ىذا اتٞزء من البحث ت٣موعة من الدراسات كنلخص منها ما يأبٌ:

 الدراسات التي تناولت الدرونة النفسية -
: ىدفت ىذه الدراسة ابٔ التعرؼ على ات١ركنة النفسية كعلبقتو بالتوجو ت٨و اتٟياة لدل طلبة 2016دراسة زينة صحبة,  -1

, ككانت نتائج 2012( طالبان كطالبة, كبً اعتماد الباحث على مقياس شقورة 100اتٞامعة , تكونت عينة الدراسة من )
 الدراسة ىي ت٘تع افراد العينة تٔركنة نفسية جيدة.

على : ىدفت الدارسة إبٕ التحقق من فاعلية برنامج تأىيلي لاكتساب ات١ركنة النفسية  كأثره 2019دراسة عزت كاخركف,  -2
صورة الذات لدل مستخدمي الأجهزة التعويوية "دارسة مقارنة بتُ الذكور كالإناث من الريف كاتٟور", كتكونت عينة 
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( فرد كقاـ الباحثتُ بأعداد مقياس للمركنة النفسية, كاشارة النتائج ابٔ كجود فركؽ فردية بتُ الاختبار القبلي 30الدراسة من )
 عليهم البرنامج. كالبعدم لدل الافراد الذين طبق

 

 الدراسات التي تناولت الضغوط الدهنية -
: ىدفت الدراسة إبٔ معرفة الفركؽ بُ مستويات الوغوط ات١هنية بتُ ات١درسات كات١مرضات، 2013دراسة ختَة كمنصورم,  -1

رضة ت٦ 100امرأة عاملة متزكجة، منها  200حيث استخدمت الباحثة ات١نهج الوصفي، حيث تكونت عينة الدراسة من 
مدرسة. كبغية تٖقيق أىداؼ الدراسة، اعتمدت على أداة للقياس ات١تمثلة بُ: استبياف الوغوط ات١هنية من إعداد  100ك

الباحثة، كقد بً التحقق من صدؽ الأداة كثباتها كأشار معامل الصدؽ كالثبات إبٔ مناسبة الأداة ت١ا كضعت لقياسو. 
إحصائيا بُ مستويات الوغوط ات١هنية بتُ عينتي اليمدرسات كات١مرضات  كأشارت نتائج الدراسة إبٔ كجود فركؽ دالة

 ات١تزكجات لصابّ ات١مرضات
: ىدفت ىذه الدراسة ابٔ التعرؼ على الوغوط ات١هنية كعلبقتها بالأداء الوظيفي لدل اساتذة 2014عيشاكم, صديقي,  -2

كما استخدـ الباحثتُ ات١لبحظة كات١قابلة كالاستمارة   ( استاذ كاستاذة,82الطور الابتدائي, حيث تكونت عينة الدراسة من )
لتحقيق اىداؼ البحث, كتوصل البحث ابٔ اف الاساتذة يتعرضوف ت١ستول كبتَ من الوغوط الا انهم يقدموف مستول عابٕ 

 من الاداء ات١هتٍ .
  :مناقشة الدراسات السابقة 

( ات١ركنة كعلبقتو بالتوجو 2016ات فقد تناكلت دراسة صحبة )اختلفت الدراسة اتٟالية مع الدراسات السابقة فينوع ات١تغتَ 
( فقد 2013( ات١ركنة كعلبقتو بتكوين صورة الذات, كدراسة ختَة كمنصورم )2019ت٨و اتٟياة بينما تناكلت دراسة عزت )

لبقتو بالأداء ( تناكلت الوغوط ات١هنية كع2014تناكلت الوغوط ات١هنية لدل ات١درسات كات١مرضات, كعيشاكم كصديقي )
ات١هتٍ, كما اختلفت الدراسة اتٟالية مع الدراسات الاخرل بُ نوع العينة من حيث اف البعض منها تناكؿ طلبة اتٞامعة 
كالبعض تناكؿ اشخاص عاديتُ كالبعض مدرسات كت٦رضات اما الدراسة اتٟالية فقد تناكلت معلمي الصم كالبكم كما بٓ 

العينة كاختلفت الدراسات بُ الاداة التي استخدمتها حيث قاـ كعزت كاخركف بأعداد تتفق الدراسات فيما بينها بعدد 
اما الدراسة اتٟالية فقد اعتمدت  2012مقياس للمركنة النفسية اما البشارات كدراسة صحبة اعتمدت على مقياس شقورة 

(. كما 2013صورم )( كمقياس ختَة كمن2016( بصورتو العربية للقللي )Connor & Davidsonعلى مقياس )
 اختلفت نتائج البحث اتٟابٕ نتيجة لاختلبؼ اىداؼ كل تْث كدراسة.  
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 الدبحث الثالث
 منهجية البحث واجراءاتو

 : اولًا: منهجية البحث

ت أتبعت الباحثة ات١نهج الوصفي لأنو ات١نهج ات١ناسبة ت١شكلة البحث ، كالذم يهدؼ ابٔ كصف الظاىرة كتٚع اتٟقائق كات١علوما
كات١لبحظات عنها، بالإضافة إبٕ كصف الظركؼ ات٠اصة بها كتقرير حالتها كما توجد بُ الواقع كالتعبتَ عنها كمان ككيفيان، كيعرفو 
صلبح الدين شركخ: على أنو ت٣موعة من القواعد التي كضعها قصد الوصوؿ ابٔ اتٟقيقة بُ العلم، أك الطريقة التي يتبعها الباحث 

 (.90, ص2003من أجل اكتشاؼ اتٟقيقة )شركخ,  بُ دارستو للمشكلة
 ثانياً: لرتمع وعينة البحث:

, 2019)البدراف,   ( بُ 120, ص2010ىو تٚيع الافراد اك الاشياء الذين يشكلوف موضوع مشكلة البحث )غبارم 
( 14كالبالغ عددىم ) (, كيتمثل ت٣تمع البحث اتٟابٕ بُ معلمي كمعلمات معهد الامل للصم كالبكم بُ ت٤افظة البصرة387ص

 نظران لكوف ت٣تمع البحث ت٤دكد كمتوفر فقد بً اختيار عينة البحث اختيار كلي. معلم كمعلمة, ك
 لتحقيق اىداؼ البحث اعتمدت الباحثة على: ثالثاَ: اداتا البحث: 

 ( مقياس ات١ركنة النفسية: اعتمد على مقياسConnor & Davidson, 2003 للمركنة النفسية كالتي ) قننها القللي
( كالذم 2020( ك)عبد الرتٛن كالعزب, 2007( كبً استخدامها بُ الكثتَ من الدراسات العربية منها )ات٠طيب, 2016)

( فقرة عاتٞت اربعة عوامل للمركنة النفسية , كىي: 23( مستويات متدرجة كبلغ عدد فقراتو على )5اشتمل ات١قياس على )
( فقرات, كتقبل الذات 3( فقرات, كمقاكمة التأثتَات السلبية )7صرار كالتماسك )( فقرات, كالا7الكفاءة الشخصية )

 ( فقرات.6الات٬ابي )
  ,فقرة موزعة على سبعة  28( الذم اعد للمدرسات كيتكوف من 2013مقياس الوغوط ات١هنية: مقياس )ختَة كمنصورم

العلبقة مع  -العلبقة مع الرؤساء كزملبء العمل -التًقية التنقل -الظركؼ الفيزيقية -عبء العمل -أبعاد كالتابٕ: صراع الدكر
 التلبميذ للمدرسات.

( ابٔ اف الصدؽ ىو من ات٠صائص السيكو متًية ات١همة التي ينبغي اف تتوفر بُ Ebelاشار ايبل )رابعاً: صدؽ الدقياستُ: 
مدل القدرة على تٖقيق الغرض الذم اعد لأجلو ات١قاييس النفسية, لأنو يعد مؤشران حقيقيان للبستجابة كالذم بدكره يتحقق من 

 (. كقد اعتمدت الباحثة بُ استخراج الصدؽ على الصدؽ الظاىرم.139, ص2013)اليعقوبي , 

 الصدؽ الظاىري :( يشتَ كل من ايبلEbel( كالن )Allen ابٔ اف افول طريقة للتحقق من استخراج الصدؽ الظاىرم )
ن ات٠براء كالمحكمتُ للحكم على مدل صلبحيتها كقدرتها على قياس ات٠اصية كات١تغتَ يتمثل بُ عرض الفقرات على ت٣موعة م

( فقرة موزعة 23(, كقد بً عرض فقرات مقياس ات١ركنة النفسية كات١تمثلة بُ )391, ص2019ات١طلوب قياسو ) البدراف , 
( خبراء 10جامعة البصرة كالبالغ عددىم ) على اربعة ت٣الات متدرجة, على خبراء بُ قسم علم النفس كالارشاد التًبوم بُ
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كقد بً الاعتماد على النسبة ات١ئوية لاستخراج نسبة الاتفاؽ بتُ ات٠براء على فقرات ات١قياس. كعلى ضوء ملبحظاتهم كاراءىم 
اتفاؽ ( يوضح نسبة 1%(,  كاتٞدكؿ )100 -%80بً الابقاء على تٚيع الفقرات كالتي تبتُ نسبة القبوؿ ت٢ا تتًاكح بتُ )

 ات٠براء:
 (1جدوؿ رقم )

 نسبة اتفاؽ الخبراء على فقرات مقياس الدرونة النفسية باستخداـ النسبة الدئوية
  ت

 الػػػػػػػػمػػػجػػػػػالات
 

 الفقرات
عدد      

 الفقرات
النسبة  الخبراء

 الدئوية
المجموع الكلي 

 غتَ الدوافقتُ الدوافقتُ للفقرات

الكفاءة  1
 الشخصية

1,2,3,5,6,7 6 10 - 100%  
7 4 1 9 1 90% 

الاصرار  2
 والتماسك

8,10,11,12,
13,14 

6 10 - 100%  
7 

9 1 9 1 90% 

مقاومة التأثتَات  3
 السلبية

15,16,17 3 10 - 100% 3 

تقبل الذات  4
 الايجابي

18,19,20,21
,22,23 

6 10 - 100% 6 

( فقرة موزعة على سبة ابعاد 28خرج الصدؽ الظاىرم للمقياس كات١تمثلة بػ)كما بً عرض فقرات مقياس الوغوط ات١هنية لأست -
( خبراء كقد بً الاعتماد على النسبة 10على خبراء بُ قسم علم النفس كالارشاد التًبوم بُ جامعة البصرة كالبالغ عددىم )
تهم كاراءىم بً الابقاء على تٚيع الفقرات ات١ئوية لاستخراج نسبة الاتفاؽ بتُ ات٠براء على فقرات ات١قياس. كعلى ضوء ملبحظا

 ( يوضح نسبة اتفاؽ ات٠براء:2%(,  كاتٞدكؿ )100 -%80كالتي تبتُ نسبة القبوؿ ت٢ا تتًاكح بتُ )

 (2جدوؿ رقم )

العدد الكلي  ات٠براء الفقرات ت
 للخبراء

النسبة 
 غتَ الدوافقتُ الدوافقتُ ات١ئوية

1 1-2-3-6-7-8-9-10-11-12-13-
14-15-16-17-18-19-20-22-23-

24-25-26-27-28- 

10 - 10 100% 

2 4 ,5, 9 1 10 90% 
3 21 8 2 10 80% 



 
 

205 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 الدهنية باستخداـ النسبة الدئويةنسبة اتفاؽ الخبراء على فقرات مقياس الضغوط 

  :جوىر مفهوـ ايبل يعد صدؽ البناء اكثر انواع الصدؽ قبولان اذ يرل عدد كبتَ من ات١ختصتُ انو يتفق مع صدؽ البناء
(Ebel ,43, ص2016( بُ )زينة صحبة, 131, ص1990( للصدؽ من حيث تشبع ات١قياس بات١عتٌ العاـ )الاماـ )

كيتحقق ىذا النوع من الصدؽ من خلبؿ ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس كيعتمد ىذا الاسلوب بالدرجة 
ت ات١قياس تستَ بُ ات١سار نفسو الذم يستَ فيو ات١قياس لذلك يعد ىذا الاساس ت١عرفة فيما اذا كانت كل فقرة من فقرا

( كتشتَ 95, ص1985الاسلوب من ادؽ الوسائل ات١عتمدة بُ حساب الاتساؽ الداخلي لفقرات ات١قياس )عيسيوم, 
 ,Anstasi, 1876انستازم ابٔ اف الدرجة الكلية للمقياس ىي افول ت٤ك داخلي عندما لا يتوفر المحك ات٠ارجي )

P206 لذلك اعتمد الباحثوف على ارتباط بتَسوف بُ استخراج معامل ارتباط كل فقرة بالدرجة الكلية للمقياس كارتباط كل )
( بُ قبوؿ الفقرة التي يزيد معامل ارتباطها Ebelبعد من ابعاد ات١قياس بالدرجة الكلية للمقياس, كقد اعتمد معيار ايبل )

 ( يبتُ ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للمقياستُ:4-3( كاتٞدكؿ )1981رجة )الزكبعي, ( د0.19بالدرجة الكلية على )

 (3جدكؿ رقم )

 معاملبت ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية ت١قياس ات١ركنة النفسية
 معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت

1 0.26 9 0.37 17 0.22 

2 0.37 10 0.20 18 0.24 

3 0.36 11 0.40 19 0.39 

4 0.41 12 0.58 20 0.45 

5 0.59 13 0.26 21 0.29 

6 0.23 14 0.30 22 0.26 

7 0.46 15 0.44 23 0.33 

8 0.27 16 0.23   

 ( وفق معيار ايبل.0,19( وحصلت على درجة ارتباط اعلى من )0,10*وقد تم قبوؿ بصيع الفقرات لكونها دالة عند مستوى )
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 (4جدكؿ )

 ل ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية ت١قياس الوغوط ات١هنيةمعام

 معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت

1 0.43 10 0.39 20 0.33 

2 0.30 11 0.25 21 0.36 

3 0.32 12 0.33 22 0.27 

4 0.44 13 0.45 23 0.41 

5 0.42 14 0.41 24 0.33 

6 0.40 15 0.24 25 0.42 

7 0.33 16 0.36 26 0.37 

8 0.36 17 0.25 27 0.32 

9 0.35 18 0.41 28 0.45 

10 0.22 19 0.44   

 ( كفق معيار ايبل.0,19( كحصلت على درجة ارتباط اعلى من )0,10*كقد بً قبوؿ تٚيع الفقرات لكونها دالة عند مستول )

س إذ يشتَ ابٔ الدقة بُ درجات ات١قياس إذ ما تكرر يعد حساب الثبات امر ضركرم كاساسي بُ ات١قيا :خامسان: ثبات ات١قياس
 (, كبً حساب الثبات للمقياستُ بطريقتتُ كت٫ا كالآبٌ:43, ص2016تطبيقو تٖت الشركط كالظركؼ نفسها )زينة صحبة, 

مناسبة , كبعد  بتطبيق الاختبارين مرتتُ تفصلهما مدة زمنية : لغرض تٖقيق ىذا النوع قامت الباحثةطريقة أعادة الاختبارأكلا : 
ت١قياس ات١ركنة النفسية,  0.89)تصحيح ات١قياستُ بً استعماؿ معادلة ارتباط بتَسوف بتُ التطبيقتُ ككانت نسبة الارتباط )

 ت١قياس الوغوط ات١هنية كتعد ىذه النسبة مؤشر جيد كمقبوؿ لثبات ات١قياستُ. (0.72ك)
كرك نباخ ككانت نتيجة الثبات ت١قياس ات١ركنة   -ياستُ بً تطبيق معادلة الفا من خلبؿ تصحيح ات١ق :كرو نباخ  –طريقة الفا ثانيان: 

 ( كىي تعد مؤشران عابٕ للثبات.0.96(, بينما بلغ مقياس الوغوط ات١هنية )0.85النفسية )
للعلوـ اعتمدت الباحثة بُ استخراج النتائج كتٖقيق اىداؼ البحث على اتٟقيبة الاحصائية  سادساً: الوسائل الاحصائية:

 النسبة ات١ئوية لاتفاؽ ات٠براء على ات١قياستُ كالاختبار التائي لعينة كاحدة. -(SPSS.14الاجتماعية )

 



 
 

207 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج ومناقشتها

يتومن ىذا الفصل عرضان لأىم الاىداؼ التي بً ذكرىا بُ ات١بحث الاكؿ كما يتومن أىم الاستنتاجات كالتوصيات كات١قتًحات 
 تقدمها الباحثة.التي 

 :الذدؼ الاوؿ: التعرؼ على مستوى الدرونة النفسية لدى معلمي الصم والبكم 
( معلم كمعلمة للصم كالبكم بُ معهد الامل 14بً تطبيق مقياس ات١ركنة النفسية على ت٣تمع البحث كالبالغ عددىم الكلي )

( كمستول دلالة 13تبار التائي لعينة كاحدة عند درجة حرية )اتٟكومي التابع لمحافظة البصرة, كلتحقيق ات٢دؼ بً استخداـ الاخ
( كقد بلغت القيمة 4.6( كات٨راؼ معيارم )73.28( بينما كاف الوسط اتٟسابي )69( , فقد بلغ ات١توسط الفرضي )0.05)

 (.5( كىي اكبر من القيمة التائية اتٞدكلية , ككما موضح بُ اتٞدكؿ )19.513التائية المحسوبة )
 
 (5رقم ) جدكؿ

 يوضح الاختبار التائي لعينة كاحد ت١قياس ات١ركنة النفسية
الوسط  العدد العينة

 اتٟسابي
الوسط 
 الفرضي

درجة 
 اتٟرية

الدلالة الاحصائية عند  القيمة التائية
 اتٞدكلية المحسوبة (0.05مستول )

معلمي الصم 
 كالبكم

 داؿ احصائيان  1.77 19.513 13 69 73.28 14

 
خلبؿ اتٞدكؿ اعلبه اظهرت النتائج ابٔ كىذا امتلبؾ معلمي الصم كالبكم مستول جيد من ات١ركنة النفسية, كتفسر الباحثة من 

( للمركنػة النفسية بأنهػا "القػدرة علػى التكيػف مػع الأحػداث الػصادمة، Newman, 2002ذلك مستنده على تعريف نيػومػاف )
اصػلة "كىي عمليػة مػستمرة يظهػر مػن خلبت٢ػا الفػرد سػلوكان تكيفيان، "بُ مواجهة المحن، كالصدمات كالمحػن كات١واقػف الػواغطة ات١تو 
(. ابٔ اف ذلك يرجع ابٔ طبيعة عمل معلمي الاحتياجات Newman, 2000, P 62)         كمصادر الوغط النفسي  

ء كمسك زماـ الامور كىذا بدكره يأخذ جانبتُ ؛ اف ات٠اصة الذم يفرض عليهم اف تٯتلكوا مستول عابٕ من الاتزاف كات٢دك 
امتلبكهم ت١ستول من ات١ركنة يعود ابٔ اعدادىم بشكل خاص تْكم الافراد الذين يتعاملوف معهم مقارنة بات١علمتُ العاديتُ الذين 

العمل كتكرار الظركؼ يتم اعدادىم بشكل عادم بكونهم يتعاملوف مع طفل العادم, اما اتٞانب الآخر فهو اف ت٦ارستهم ت٢ذا 
الواغطة ت٬علهم يتقبلوف الاطفاؿ الذين ت٭تاجوف ابٔ عناية خاصة ت٦ا دفعهم ابٔ اف يطورك قدراتهم ذاتيان ليواجهوا مصاعب 

 كمشاكل العمل.
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 : الذدؼ الثاني: التعرؼ على مستوى الضغوط الدهنية لدى معلمي الصم والبكم

( معلم كمعلمة للصم كالبكم بُ معهد 14وغوط ات١هنية على ت٣تمع البحث كالبالغ )للتعرؼ على ىذا ات٢دؼ بً تطبيق مقياس ال
( كمستول 13الامل اتٟكومي التابع لمحافظة البصرة, كلتحقيق ات٢دؼ بً استخداـ الاختبار التائي لعينة كاحدة عند درجة حرية )

(, ككما موضح 11.61( كات٨راؼ معيارم )80) ( بينما كاف الوسط اتٟسابي84( , فقد بلغ ات١توسط الفرضي )0.05دلالة )
 (.6بُ اتٞدكؿ )

 
 (6جدكؿ رقم )

 يوضح الاختبار التائي لعينة كاحد ت١قياس الوغوط ات١هنية
الوسط  العدد العينة

 اتٟسابي
الات٨راؼ 
 ات١عيارم

الوسط 
 الفرضي

درجة 
 اتٟرية

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
عند مستول 

(0.05) 
 اتٞدكلية بةالمحسو 

معلمي الصم 
 كالبكم

 داؿ احصائيان  1.77 1.289 13 84 11.61 80 14

( كىي اقل من القيمة التائية اتٞدكلية البالغة 1.289من خلبؿ النتائج بُ اتٞدكؿ اعلبه يتبتُ اف القيمة التائية المحسوبة البالغة )
وط ات١هنية كىذا قد لا يؤثر على ادائهم كمعلمتُ, كتفسر ( كىذا يشتَ ابٔ اف العينة لديهم مستول منخفض من الوغ1.77)

الباحثة ذلك ابٔ طبيعة عمل معلم التًبية ات٠اصة ترتبط باتٞانب الانسانية اكثر من ارتباطها باتٞانب ات١هتٍ فولبن عن النظرة 
الوغط ات١هتٍ عليهم كمنها يصلوف الات٬ابية لأنفسهم كللمجتمع كثقتهم بها ت٦ا ت٬علهم يتحدكف الظركؼ كيتجاكزكف مرحلة تأثتَ 
( التي اظهرت ات٩فاض بُ 2019ابٔ مرحلة اعلى من اف يتأثركا بالوغوط ات١هنية كتتفق ىذه الدراسة مع دراسة )ات١رسومي, 

 الوغوط ات١هنية لدل اعواء ىيئة التدريس.

 الذدؼ الثالث: التعرؼ على العلاقة بتُ الدرونة النفسية والضغوط الدهنية: - 

اظهرت النتائج ابٔ كجود وقد  اجل تٖقيق ىذا ات٢دؼ بً تطبيق معادلة بتَسوف ت١عرفة فيما اذا كاف ىنالك علبقة بتُ ات١تغتَين, من 
( كيشتَ ذلك ابٔ اف ضغط العمل من شأنو اف 0.05( عند مستول معنوية )0.79علبقة ارتباطية عكسية بتُ ات١تغتَين بلغت )

كونو يلبمس اتٞانب النفسي للمعلم فكلما قل الوغط زادت امكانية الشخص على اف يطور يؤثر على مركنة الشخص النفسية  
 من قدراتو كاف تتميز شخصيتو تٔركنة نفسية كالعكس صحيح.

 من خلبؿ تٖليل النتائج نستنتج ما يلي: الاستنتاجات
 وغوط ات١هنية.اف افراد عينة البحث تٯتلكوف مستول عابٕ من ات١ركنة النفسية كمستول متدب٘ من ال -1
 (2016, كصحبة 2007)ات٠طيب,             اف نتائج البحث تتفق مع العديد من نتائج الدراسات السابقة كدراسة  -2
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اف ات١ركنة النفسية قدرة اساسية ت٬ب اف تتوفر لدل معلمي ذكم الاحتياجات ات٠اصة بشكل عاـ كفئة الصم كالبكم بشكل  -3
 خاص.

 يو البحث اتٟابٕ توصي الباحثة تٔا يأبٌمن خلبؿ ما توصل ال: التوصيات

تسليط الووء على عينة البحث كىم معلمي ذكم الاحتياجات ات٠اصة التي تفتقر ابٔ تركيز الاىتماـ عليها من حيث  -1
 البحوث كالدراسات كمن حيث الاعداد بُ ت٤افظة البصرة

 اقامة دكرات تدريبية كتطويرية نفسية كمهنية كارشادية ت٢ذه العينة. -2
جيو ات١علمتُ ت٢ذه الفئات ابٔ العمل على تطوير الذات لديهم ليمكنهم من الاستفادة ابٔ اقصى حد ت٦كن من قدرات تو  -3

 لذكم الاحتياجات ات٠اصة.

 تقتًح الباحثة ما يلي:: الدقتًحات

 اجراء دراسات ت٦اثلة للفئات الاخرل من ذكم الاحتياجات ات٠اصة. -1
 ارة توكيد الذات ككيفية اكتساب الثقة لدل ذكم الاحتياجات ات٠اصة.دراسة متغتَات اخرل ت٢ذه الفئات كمه  -2

 الدصادر:  -

 الدصادر العربية: -

 ( , مستول التفكتَ التحليلي لدل طلبة جامعة البصرة, ت٣لة كلية التًبية للعلوـ الانسانية , 2019البدراف, عبد الزىرة لفتة ,)
 .1, العدد 9جامعة ذم قار, المجلد 

 ( ,ات٠دمات العامة بُ ات٠دمة الاجتماعية , الطبعة الثالثة, الرياض, السعودية.2008بركات, جدم ,) 
 ( ,ات١شكلبت التي تواجو معلمي معاىد كبرامج الصم كضعاؼ السمع بُ 2014التوت٬رم , عبد الرتٛن عبد العزيز ,)

 تًبية, قسم ات١ناىج كطرائق تدريس.استخداـ التقنيات التعليمية بُ مدينة بريدة, السعودية, جامعة اـ القرل, كلية ال
 ( ,فاعلية برنامج مقتًح لتنمية الكفايات ات١هنية ت١علمي ات١رحلة الاساسية بُ مدارس الاعاقة 2018اتٟلو, تٝاح فتحي علي ,)

 السمعية بقطاع غزة بُ ضوء احتياجاتهم التدريبية, اتٞامعة الاسلبمية, غزة, كلية التًبية.
 ( ,ات2014ٕخرزم, تٝية ,)اـ البواقي, كلية  -اىات الاساتذة ت٨و الوغوط ات١هنية بُ اتٞامعة, جامعة العربي بن مهيدم

 العلوـ الاجتماعية كالانسانية.
 ( .ُفاعلية كحدات تعليمية مقتًحة لتعلم بعض اتٟركات الارضية بُ اتٞمباز 2020دحو, بوىادم, صالقية محمد الامت ,)

 اتٟميد بن باديس, مستغابٖ, معهد التًبية البدنية كالرياضية.لدل الاطفاؿ الصم كالبكم, جامعة عبد 
 ( الاختبارات كات١قاييس النفسية, جامعة ات١وصل , العراؽ. 1981الزكبعي, عبد اتٞليل ابراىيم , كاخركف ,) 



 
 

210 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 ( ,تأثتَ الالعاب التعليمية بطريقة الدمج ات١كثف بُ اكتساب بعض 2012شاكر, نبيل, كخلدكف ابراىيم محمد ,) ات١هارات
 اتٟركية بكرة السلة للتلبميذ الصم كالبكم, ت٣لة الفتح, كلية التًبية الاساسية, ديابٔ, العدد اتٟادم كات٠مسوف.

 ( ,منهجية البحث العلمي للجامعيتُ, عنابة, اتٞزائر, دار العلوـ للنشر كالتوزيع. 2003شركخ صلبح الدين ,) 
 ( ,ات١ركنة الن2012شقورة، ت٭تِ عمر شعباف,) فسية كعلبقتها بالرضا عن اتٟياة لدل طلبة اتٞامعات الفلسطينية تٔحافظات

 .134غزة  ص
 ( ,مستويات الوغوط ات١هنية لدل ات١درسات كات١مرضات, ت٣لة دراسات نفسية 2013شويطر, ختَة, عبد اتٟق منصورم,)

 , جامعة كىراف.10كتربوية, عدد 
 ( ,ات١ركنة 2016صحبة, زينة عبد الكربٙ صحبة ,) ,النفسية كعلبقتها بالتوجو ت٨و اتٟياة لدل طلبو  كلهو الآداب كلية الآداب

 .4جامعة القادسية, ص 
 ( ,الادارة الصفية بتُ النظرية كالتطبيق , ط2007العاجز, فؤاد ,)دار ات١قداد للطباعة , غزة.3 , 
 ( اتٟاجات النفسية كالتًبوية للطفل 2013العاشورم, فتحية عبد السلبـ محمد , ) الاصم كالابكم, كلية الآداب, جامعة

 .323سبها, ت٣لة العلوـ الانسانية بُ جامعة سبها, العدد الثاب٘, ص
 (,الوغوط ات١هنية كعلبقتها بالدافعية ت٨و العمل, جامعة اكلي ت٤ند اكتٟاج, كلية العلوـ 2019العمرم, نسرين, كاخركف ,)

 الاجتماعية كالانسانية, البويرة, اتٞزائر.
 ("السلوؾ التنظيمي بُ منظمات الأعماؿ"، الطبعة الأكبٔ، عمػاف: دار كائل للنشر.2002، ت٤مود، )العمياف 
 ( ,التنبؤ بات١ركنة النفسية لدل طلبة ات١رحلة اتٞامعية بُ ضوء بعض ات١تغتَات 2020عبد الرتٛن, رشا محمد, كاشرؼ العزب ,)

 لتًبية.دراسة على عينة من طلبة جامعة عجماف, الامارات, كلية ا
 ( فاعلية برنامج تأىيلي لاكتساب ات١ركنة النفسية كأثره على صورة الذات لدل مستخدمي 2019عزت, كرـ كاخركف ,)

الأجهزة التعويوية دراسة مقارنة بتُ الذكور كالإناث من الريف كاتٟور, ت٣لة العلوـ البيئية, جامعة عتُ شمس, معهد 
 .176كالاربعوف, اتٞزء الثالث, صالدارسات كالبحوث البيئية, ت٣لد ات٠امس 

 ( ,ات١ركنة النفسية كعلبقتها بإدارة الوغوط النفسية لدل حكاـ كرة القدـ, كلية التًبية 2019علي, محمد الشحات ابراىيم ,)
 الرياضية, جامعة ات١نصورة.

 (,بعض الصعوبات التي تواجو معلمي التًبية ات٠اصة بُ ت٣اؿ العمل مع2004عواد, يوسف ذياب ,)  ات١عاقتُ, جامعة
 القدس ات١فتوحة, نابلس, فلسطتُ.

 (,القياس كالتجريب بُ علم النفس كالتًبية, دار ات١عرفة اتٞامعية, الاسكندرية.1985عيسيوم, عبد الرتٛن محمد ,) 
 ( ,الوغوط ات١هنية كعلبقتها بالأداء الوظيفي لدل اساتذة الط2014عيشاكم, سعد عبدالله, عبد اتٟليم الصديقي ,) ور

 الوادم, كلية العلوـ الاجتماعية كالانسانية. -الابتدائي, جامعة الشهيد تٛو ت٠ور
 ( ,البنية العاملية للنسخة الأمريكية ت١قياس ات١ركنة النفسية بُ البيئة ات١صرية, المجلة الدكلية للعلوـ 2006القللي / محمد السيد , )

 التنمية البشرية، عدد ديسمبر، اتٞزء الأكؿ.التًبوية كالنفسية, ات١ؤسسة العربية للبحث العلمي ك 
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 ( ,الوغوط ات١هنية لدل اعواء ىيئة التدريس بُ كلية ات١عارؼ اتٞامعة, جامعة الانبار.2019ات١رسومي, عبد ات١نعم جبار ,) 
 ( ,تدريب ات١رشدين اتٞدد, الادارة العامة للئرشاد كالتًب2009كزارة التًبية كالتعليم العابٕ الفلسطينية ,).ية ات٠اصة, غزة 
 ( ,ات١شكلبت التي تواجو معلمي التًبية ات٠اصة بُ ت٤افظة غزة, ت٣لة اتٞامعة الاسلبمية 2013كفائي, محمد كآخركف ,)

 .5, ص3, العدد21للدراسات التًبوية كالنفسية, اتٞامعة الاسلبمية, غزة, المجلد 

 الدصادر الاجنبية     

 

 Anastasi ,A.(1976) psychological testing .4_ed_printed in New  york. 

 New man ,R.(2002).The road to resilience. Monitor on psychology 

.Vol.33(a);62. 
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 أهمية القدس لليهود وانعكاسها في القصة العبرية الدعاصرة
 )نماذج لستارة(

 ـ. لريد عبود رحيمو
 ة العبريةقسم اللغ –كلية اللغات   –جامعة بغداد 

majeed.rheimah@colang.uobaghdad.edu.iq 
009647704528706 

 
 

 الدلخص :

ابٔ  يسلط ىذا البحث الووء على "ات٫ية القدس لليهود كانعكاستها بُ القصة العبرية القصتَة" ت٪اذج ت٥تارة. بُ البداية عمدنا     
دراسة مفهوـ القدس، بٍ عرضنا اىم الارآء التي حاكلت تعريف القدس ، كمن خلبؿ تلك الارآء عرضنا تعريفا ت٪وذجيان ت١صطلح 

 القدس بوصفها مدينة مقدسة .

ميوت٢م ، بتباين  من خلبؿ ىذه البحث انحاكؿ اف انكضح انف للقدس ت٤ورا مهمان بُ ت٣اؿ القصة العبرية القصتَة فالادباء العبريتُ
سات٫وا بنظرتهم ت٢ذا المحور لكن الزكايا التي تطلعوا منها للقدس ت٥تلفة بات٪اط الادباء ات١ثقفتُ كباسلوب حنينهم  كاختلبؼ بيئتهم

 للقدس.  

كلكي اغتٍ موضوع تْثي قمت بدراسة احدل عشرة قصتان لآدباء عبريتُ كىم "يهودا بورلا"، "عاموس عوز"، "دافد شحر"،  
ميجد"، "زئيف فتَبتَؾ"، "عكنوف"، "افكدكر ت٫ئتَم"، "حييم ىزاز"، فقد اتوح بٕ باف معظم قصصهم ذات صلة كثيقة "اىاركف 

بالقدس، كت٧د بُ ثنايا قصصهم احداث كثتَة تعبر عن ات٫ية ات١دينة ات١قدسة ت٢م كبناءن على ذلك فقد سلطت الووء على ستَتهم 
 الذاتية. 

باف القصص موضوع البحث ت٘ثل نقطة مويئة بُ الادب القصصي لاسيما بأنها قصص عبرية  بعد ذلك حاكلت اف اثبت فرضيتي
 تكشف ات٫ية ىذه ات١دينة بالنسبة لليهود.  كبُ نهاية ىذا البحث تأبٌ ات٠ات٘ة كأىم الاستنتاجات التي توصل إليها البحث.
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The importance of Jerusalem for the Jews and its reflection in the 

contemporary Hebrew story 

(select models) 

Instructor: MajeedAbboudrheimah 

University of Baghdad - College of Languages - Department of 

Hebrew Language 

 

 

Abstract: 

This paper sheds light on "the importance of Jerusalem to the Jews and its 

reflection in the Hebrew short story", selected examples. At first we studied the 

concept of Jerusalem, then we presented the most important views that tried to 

define Jerusalem, and through those views we presented a typical definition of 

the term Jerusalem as a holy city for religions. 

Through this research, he tried to clarify to Jerusalem an important axis in the 

field of the Hebrew short story. 

In order to enrich my research topic, I studied eleven stories of Hebrew writers, 

and it became clear to me that most of their stories are closely related to 

Jerusalem, and we find in the folds of their stories many events that express the 

importance of the holy city to them and accordingly, I shed light on their 

biography. Then I tried to prove my hypothesis that the stories in question are 

Hebrew stories that reveal the importance of this city for the Jews. 
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 : البحثمقدمة
 

ىذه الدراسة تسلط الووءعلى أت٫ية القدس لليهود كات٫يتها التارتٮية كانعكاس ذلك بُ القصة العبرية ات١عاصرة، ىناؾ العديد من 
يدعي  .(10، ص1971)الخليلي ، عربية إسلبمية للؤجياؿ القدتٯة ، كمعركفة بقدسيتها كأت٫يتها الدينية التعريفات ت١دينة القدس كمدينة

 (.20، 1971الخياط جعفر ،)اليهود أف القدس ىي عاصمة الدكلة )إسرائيل( كات١دينة ات١قدسة كات١دينة ات١لكية التارتٮية لشعب إسرائيل 

 
ق بتُ الركابط الدينية كالعاطفية بتُ اليهود كالقدس. لأف اليهود بٓ يربطهم بأرضهم كلكن ما يرل الصهاينة أنو من غتَ ات١مكن التفري

استقر بُ ضمتَىم السياسي بُ كتبهم الدينية ات١ختلفة. ت٢ذا ىم تْاجة إبٔ تعميق التزامهم بها ، ليكونوا بُ ت٥يلة اليهود )الأرض 
الصهيونية كأىدافها من مع سرائيل ىي نوع من الدين.استمر الكتاب العبرانيوف اليهودية الوحيدة( كفقنا تٟقيقة أف الوطنية داخل إ

 دعوة يهود العابٓ للهجرة إبٔ القدس كالاستيطاف فيها. كمن جهو ثانيةجهة ، 
 : مشكلة البحث

قدبٙ شكل القدس  ات١شكلة أنو ىناؾ قصصنا بُ العديد من نتاجات الادباء إذا كاف راكياناـ كاف شاعران يريد من تلك النصوص ت
كشكل تارتٮي حقيقي ، لمحاكاة القراء اليهود بأف القدس كانت أرضنا خاصة بالنسبة ت٢م لدعوة يهود العابٓ للهجرة إبٔ القدس 

 كالاستقرار فيها.
 اهمية البحث

 ية بينهملنلقي الووء على أعماؿ العديد من الكتاب الذين كتبوا عن القدس على الرغم من ات١سافة اتٞسدية أك الركح
 اىداؼ البحث:

ألاعماؿ الادبية ت٠دمة الاغراض كظفواىذه الغرض من ىذه الدراسة ىو ت١عرفة تأثتَ القدس على أعماؿ الكتاب العبريتُ ككيف 
السياسية كالاجتماعية. لقد تنوعت كجهات نظر الاباء العبريتُ بُ أعمات٢م  القصصية. كتأثتَ ىذه الاعماؿ على مكانة ات١دينة 

 تها لدل اليهود.كأت٫ي
 حدود البحث:

ىذه الدراسة مقيدة بالكتاب العبريتُ الذين بً اختيارىم بُ ىذه البحث ، كما أكضحنا العلبقة بتُ القدس كالأدب العبرم 
 اتٟديث.

 
 : منهج البحث

 صتُ.اكتْسب طبيعة ىذه الدراسة استخدمنا ات١نهج التحليلي لتحقيق أىداؼ كاتٕاىات القص
 البحث: حدود

منت ىذه الدراسة مقدمة ، كبُ مقدمة الدراسة بً عرض الإطار العاـ للدراسة من حيث الغرض من الدراسة ، كطريقة البحث تو
 ، كمشكلبت البحث ، كاتٟل. كبعد ذلك ستأبٌ الاستنتاجات 

 القصة القصتَة ، الأدب العبرم ، بيت ات١قدس.القصة، القدس ، فتاحية : الكلمات الد
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 ةالدراسات السابق

 2015كلية اللغات   –جامعة بغداد  –الادب العبرم رسالة ماجستتَ غتَ منشورة بُالقدس كلالاتها  -1
   2021اتٟنتُ ابٔ القدس تْث منشور بُ ت٣لة تٚعية ات١تًتٚتُ العراقتُ  -2

  -ما ىي القدسمقدمة عامة:
اتٞنوب بُ مستجمعات ات١ياه بتُ البحر الأبيض القدس مدينة قدتٯة ت٤صنة بنيت على حافة ىوبة عالية ت٘تد من الشماؿ إبٔ 

 .(34، 1994النابلسي، )ككادم الأردف تقاطع منطقة يهوداات١توسط 

بً تٖديد ىذا الاسم أك اللقب للمدينة بُ زمن الثالوث اتٟاكم كمركز حكومة ت٦لكة إسرائيل. اسم صهيوف ىو اسم مرادؼ كشائع 
ات١وارد من كل البلبد التي تدفقت إليها بُ شكل ضرائب كحج كعلبقات تٕارية. للقدس كمالك خدماتها يهوذا كيعتمد على 

التجارة على الطريق  -بصفتها عاصمة ت٦لكة ، كانت قادرة على حشد الوسائل اللبزمة لوجودىا كت٘كنت أيونا من تٖويل طرقي 
 الطبيعي ت٨و بواباتها

 العلاقة بتُ القدس والادب العبري الحديث:
كانت القدس ىي الربيع الذم رسم منو الركايات العبرية قوس قزح من القدس كالادب العبرم علبقة كطيدة، لقد  العلبقة بتُ 

الأشكاؿ كأثبتت كفرة الاحتمالات ات١خبأة بُ العابٓ الذم نعيش فيو. كما أف للقدس سحر ككآبة بُ نفس الوقت ، يكتب عنها 
 .(56, 1972,  אהרון,  בןאור)يزىاسحرة كل كاتب ، كت٬د فيها كل من ات١بدعتُ ما تٯ

 
ت٘ثل القدس العلبقة بتُ شعب كأرض إسرائيل منذ بداية تكوين الأمة. حتى أثناء النفي، كانت القدس موضع شوؽ كطموح لعودة 

زمنة كجو بُ الأدب العبرم اتٟديث": تبادؿ الأ -اتٟياة بُ أرض إسرائيل. كىذا ما أكده )أفنتَ ىولتزماف( بُ كتابو "حب صهيوف 

أكثر من أم مكاف آخر )بُ أرض إسرائيل( ظهرت القدس باللغة العبرية اتٟديثة الأدب لأجياؿ كموضوع أك  -كتقليد دائم 

 .(67, 2007,  בריוסף)مشهد لأعماؿ لا حصر ت٢ا "

 
الأدب ، يهودا ليب غوردكف كمن الكتاب العبرانيتُ الذين كتبوا أعمالان أدبية عن القدس ، لوزاتو الذم يعتبر أكؿ شاعر غنائي بُ  

 شاعرنا كطنينا ، كأبراىاـ مابو ، كبرينر ، كبياليك ، كالشاعر يهودا ىليفي ، كغتَىم.
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 أهمية القدس في قصص يهودا بورلا
 سأبدأ ىذا ات١وضوع بُ قصة "الامسية" لػ "يهودا بورلا". كقبل ات٠وض بُ تفاصيل القصة ، أحتاج إبٔ تقدبٙ نظرة عامة موجزة عن

ا كدرس التوراة كالتلمود حتى السنة الثامنة عشرة من حياتو ، كدرس بُ بيت مدراش  الستَة الذاتية للراكم. كاف بورلا طفلبن كحيدن

 .(78, 1970,  לוז)"دكرشي تسيوف" كبُ ات١درسة الدينية السفاردية "تيفريت أكرشليم" 

 قاص يهودا بورلاللقصة "الامسية"برليل 

ضمن المجموعة القصصية "النساء" ، ىؤلاء النساء ، معظمهن تٮجلن من اتٟياة مع كل عقبة تؤت١هن ، بُ قصة " الامسية " من 
بُ قصتو الواقع البيئي  كاتبالزكاج ، اتٟب المحبط ، موت أحد الأقارب ، كل ىذه عوامل ىدامة بُ حياتهم.بُ البداية ، كصف ال

جاعلبن من القدس مكانان مقدسان ىامان لليهود لأنها ت٘ثل تاريخ كجذكر  للقدس ، بٍ ذىب ليصف سكانها الذين ىاجركا إليها ،
  -اليهود بُ نظره:

בכלחצרמחצרותירושליםהעתיקההייתנתקבלבהםבזמניםובזמנותהללועוליםמארצותחבלשונו)

 -גנזירים,בקטוניםאפולים, בחדריםכוכים, ביחידותאובצותא, הוכנים, תבערביתחייהם
 (23'עמ1971, 1כרך,  םמנצורמנחי)(כהוניםבביתמנזרגדול

هز لذم  من فناءاتفي كل فناء ) القدس القديدة ستستقبل في ىذه الأوقات مهاجرين من أجزاء لستلفة من الدناطق العربية ، لرج
 .كهنة في دير كبتَ(   -، وحدات معًا ، ومنافذ ، غرؼ صغتَة ، رىباف 

لو ، كبُ ىذا ات١قطع ىناؾ دعوة صرت٭ة للهجرة إبٔ القدس كىي بُ رأم بعد سطور ت٧د صهيونية يهودا بورلا ترافقو بُ تٚيع أعما
 بورلا )أرض الآباء(:

השומריםבפיהםלשוןארצותמאצוםהד,בירושליםדמויותמדמויותשונותביןלאההזקניםהזקנות)

, אורחתחייהם, מלבישיהם, בריםבמנהיהגם
, וסיהופוליםביכארהופרסיוצאיר, זהיריםבהדורמדיהםכבהדורמצווהריאהועוליכבלותימן

, חותםמלודתיבשפתוובהליכותיין, קבוץקבווץ, אשכנזוהונגריהויתרארצותחבל
ועםזהכולםכאחדכמויפגינובלאאמרודבריםאתעוזהכאהבהוקשרהנצחשבלבנפוציישראללצורמ

 .) 345' עמ, 1971, 1כרך,  מנחיםמנצור) )ירושלים - חבצתם
 
، ت٭افظوف على لغة الأراضي بُ أفواىهم بُ آدابهم ، لباسهم ، تُالرجاؿ ات١سن بُ القدس ، شخصيات من شخصيات ت٥تلفة من(

أسلوب حياتهم ، حذرين بُ جيلهم ، مهاجرم من اليمن ، تٓارة كبلبد فارس من ركسيا كبولندا كالمجر كدكؿ أخرل ، بلغتو كسلوكو 
 .، كمع ذلك سيظهركف تٚيعنا الارتباط الأبدم للقدس(
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، ت٧د بورلا يركز على ذكرل ات١كاف الذم ينتمي إبٔ أحداث القصة ، كأكد الكاتب على مكاف تٯكن أف يقاؿ ، بُ نهاية القصة 
 القدس ات١باركة ، كيركز على العلبمات ات١همة بُ ذكريات النساء. 

, בהשניהמלכהצעירהממנהבשבענים, בוסהרפקהכבתחמשיםוחמש, לירושליםהבריכה)
, ימיםרבותלאידעאישבירושליםכיאחיותהן

 (45' עמ,  שמ)(רועותהגרולבדןזובקצהאחדשלרובעהיהודיםוזובקצהוהשנירחזקהאשהמ

القدس ات١باركة، بوسا رفقا تبلغ من العمر حوابٕ تٜسة كتٜستُ عامنا ، كبُ الثانية كانت ملكة أصغر منها بسبع مرات ، كبٓ ابٔ (
 .دم. كالآخر بُ الطرؼ الآخر( يعرؼ أحد بُ القدس أنهما أخوات ، كعاشت راعية تٔفردىا بُ أحد أطراؼ اتٟي اليهو 

 
 أهمية القدس في قصة "بسبب التفاح" ليهودا بورلا

 
غالبنا ما يصف بورلا المجتمع اليهودم السفاردبٙ بُ )إسرائيل( ، كخاصة بُ القدس. إف بيئة القدس القدتٯة ، حيث تصادؼ أف تكوف 

كينعكس البعد اتٞمعي الوطتٍ بُ قصة مشاعر اتٟنتُ أيونا بُ قصة تٚيع قبائل إسرائيل بُ الشرؽ معنا ، تستخدـ بُ الأصل للكتابة. 
 بورلا:

 
 בחצרהזו.  אושלושהאגפים,  בחצרגדולהמחוברתמשלושמחלקות.  בעירהעתיקהירושלים)
 כחמישהעשרשכניםגרובחצר.  היוקמרוניםומרפסותועליהםקומותשניות,  כמובכמהחצרות,
, נתןפרסקי))כרגילמדלתהעם,  רותהתחתונותגרנובדי.  לרובלכלמשפחהחדראחדאנוגרנובקומהשניה.

 (123' עמ,1979
 
كبتَة متصلة بثلبثة أجنحة ،. كبُ ىذه الفناء ، كما ىو اتٟاؿ بُ بعض الفناءات ، كانت ىناؾ   فناءبُ البلدة القدتٯة بُ القدس. بُ (

ة ما يكوف لكل منها عائلة غرفة كاحدة عشنا بُ أقبية كشرفات ذات طوابق ثانية. ككاف يعيش بُ الباحة حوابٕ تٜسة عشر جارنا. كعاد
 الطابق الثاب٘. من باب كاحد( 
مستمدة من اتٟياة الواقعية كىي كاقعية للغاية. لذلك شهد بأنو لا يكتب إلا عن ت٤يطو ، كعن بورلا كاتٞدير بالذكر أف قصص  

 الأماكن التي يعرفها كعن الأشخاص ات١قربوف منو.

 شوؽ" بقلم عاموس عوز.أهمية القدس في قصة "ال

عاموس عوز" ، قاص ككاتب ينتمي إبٔ فتًة الأدب العبرم ، الأدب الذم بً إنشاؤه بعد قياـ دكلة إسرائيل "   
كربط مستقبل اتٞالية الصهيونية بُ القدس. حيث قاؿ مقولة الشهتَة:  1939" كلد بُ القدس عاـ 1948عاـ 

 )456'עמ,1966,תולדותהספרותהעבריתהחדשה, וברלח()بدكف القدس لن تكوف ىناؾ دكلة عبرية( 
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يعتًؼ عوز بأف القدس مدينة عربية ، كالعرب لا يوافقوف على تقسيمها مع اليهود. لكنو يعود مع أجداده السيئتُ لغزك ىذه 
أىداؼ اتٟركة ات١دينة. كىو يعتمد على الأشياء ات١وجودة بُ الكتاب ات١قدس ، عوز ليس أكؿ كاتب يستخدـ ىذه الأشياء لتحقيق 

  -الصهيونية. الادباء الذين سبقوه بوقت طويل تٖدثوا عن متَاث اليهود بُ فلسطتُ:

 -וכברפסקשלמההמלךכיהאםהמתנגדתלחלוקההיא, לעולםלאיסכימוהערביםלחלוקתהארץ)
.. והיהודיםצריכיםלהכיראתהמשלהזהולהביןאתהנמשל, היאהאםהאמיתית

ערביתמפנישארץ־היהודיםאכןייאבקועלהככלתירושליםבמדינהה

 .(67, 1984, אלן, מינץ))ישראלוירושליםהםסינונימיםבלבנו
هود أف لن يوافق العرب أبدنا على تقسيم الأرض ، كقد سبق للملك سليماف أف قرر أف الأـ التي تعارض التقسيم ىي الأـ اتٟقيقية ، كت٬ب على الي(

 يعرفوا ىذا ات١ثل كيفهموا ات١ثل.

ة التي أطلقها عاموس عوز تْق اليهود بُ القدس كفلسطتُ ، ىي دعوة لكل يهود العابٓ أف فلسطتُ ت٬ب أف يقاؿ أف ىذه الدعو 
أرضكم ، لذلك فهي دعوة للهجرة كالاستيطاف ، كيتحدث صراحة. عن العرب الذين سيعارضوف اليهود. القدس كفلسطتُ 

أقنعو القارئ اليهودم بقوية ات٢جرة إبٔ فلسطتُ  متًادفتاف ، لأنهما مكاناف مقدساف بالنسبة لليهود. ىذه الكلمات ىي ما
 كالاستيطاف فيها.

 أهمية القدس في قصة "الطبيب الصغتَ" لديفيد شاحار.
كاتب إسرائيلي من ركاد ات١وجة اتٞديدة ، كلد بُ القدس حيث عاش   1997-1926الكاتب "دافيد شاحار" 

 (דוד, עמית)ت٠طورة معظم حياتو ككتب عنها بُ مؤلفاتو ، كصفو بوسائل شديدة ا
ا ، حيث  للقدس بُ قصص ديفيد شاحار ت٥تلفة ت٘امنا ، ىي أكؿ ينبوع للشرب الركحي ، كىي مصممة لتكوف مدينة تٛيمة جدن
تكوف تٔثابة ركيزة أساسية حقيقية ضركرية لػ ات٠لق الاستخداـ الذم يستخدمو لتصميم ات١ناظر الطبيعية للمدينة كمرآة للتعبتَ عن 

 جريبي كالأيديولوجي. على سبيل ات١ثاؿ:عات١و الت
 
, שריוהיהבמיןספקנותמתמדת...  אךאדיקותלאהיהבו, בקיבתורה, דודיזרחתלמידחכםהיה)

 )11'עמ,1969, דוד, שחר()לאמחמתחולשתהדעתאלאמתוךהתעמקותדווקא
 
ا ، كمطلعنا على التوراة ، لكنو بٓ يكن تقيان ... كاف كزرائ( و بُ نوع من الشك ات١ستمر ، ليس بسبب كاف عمي زيراخ طالبنا حكيمن

 )ضعف عقلي كلكن بسبب التعمق بدقة(

شاحار ات٠اص منسوج بُ ىذه ات١دينة ، حيث يتجسد ذلك بُ كتاباتو ، من خلبؿ أعمالو القاص لا بد من القوؿ : إف عابٓ 
 بها .ات١تناغمة ، حتى تعود ات١دينة كتعكس من خلبؿ مناظرىا الطبيعية الكثتَة من كياف كات

ت٧ح كأقنع ات٠ياؿ الوطتٍ للقدس بُ كاقعها اتٟقيقي. الإنساف بُ نظرالكاتب ىو انو إف قدس شاحار ىي اتٟقيقية بُ حد ذاتها ، 
ت٥لوؽ منعزؿ للغاية ، ت٤صور بُ عات١و ، من أجل اتٟب كالسعادة كالفداء كيشتاؽ بداخلو ، ىذا الرجل عابٓ غريب من العابٓ ىو 
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خادع عابٓ خطتَ يرتدم الأقنعة. من حولو بُ عوات١و الداخلية التي تٮلقها لو خيالو. ىناؾ نقطة مهمة بُ الأشياء العابٓ ات٠ارجي ات١
 كاضحة من لعبة الشطرنج ات١فولة لديو ، على سبيل ات١ثاؿ: 

, כלימישחקתיעםשחקניםקטניםועלוביםבמאורותנעופשות)
 . ( 111, 1996,  דוד, חרש()הוארודףאחרימיוםשעמדתיעלדעתי, והעפושהיהקשהמכולם

طواؿ أيامي كنت ألعب مع لاعبتُ صغار فقراء بُ أككار متعفنة ، ككاف الدفع ىو الأصعب منهم تٚيعنا ، فهو (
 )يطاردب٘ منذ اليوـ الذم كقفت فيو على أرضي

ورم" خالص ، على ما يبدك ، يصف شاحار الشخصيات الإسبانية على أنها كصف لا يقتصر على عمل "إسباب٘" أك "فولكل
 كلكنو يصف كجزء من الفواء البشرم بُ القدس.

 

 أهمية القدس في قصة "العمل غتَ العادي" لأىاروف لريد.

)أصدقاء إسرائيل( "ىيدفا كأنا" "قوية  1926ىاجر الكاتب العبرم "أىاركف ت٣يد" مع كالديو إبٔ إسرائيل عاـ 
جاءت دعوة يهود العابٓ للبعتًاؼ تٔصتَ الساعة من القدس )7'עמ,1972,ארבעהסיפורים, אהרוןמגד("دكسيل

يصف لنا ات١ؤلف مدينة القدس ، كما يصف الأرض كاتٞو اتٞميل ، على سبيل كالإسراع بات٢جرة إبٔ إسرائيل ليستقركا ىناؾ.
 ات١ثاؿ: 

יפכאשרראהמעלראש'כשהגיעולירושליםהיהכברערביהםעצרועלידהביתשלבובלהוירדומןהג)

, הסלעים, רהרגישתחתרגליואתהאדמההקשהכאש. ואתהשמייםהגבוהים
, ונשםאתהאווירהטוב

 ( 10,  שם,אהרוןמגד))הרגישאתעצמוכמואישחדששיכולכלמעשהאפילובלתימאוד

عندما كصلوا إبٔ القدس كاف العرب بالفعل توقفوا بالقرب من منزؿ بوبلب كنزلوا من اتٞيب عندما رأل السماء العالية فوؽ رأسو. 
بالأرض الصلبة كالصخور كتنفس ات٢واء الطيب ، شعر ككأنو رجل جديد تٯكنو فعل أم شيء حتى كإف   كعندما شعر تٖت قدميو

 كاف غتَ مألوؼ

 أهمية القدس في قصة زئيف فتَبتَغ "أين"
قرية  " ت١ردخام زئيف فتَبتَغ ، أحد أفراد الأسرة اتٟسيدية ، كاف كالده جزارنا ، عندما انتقلت عائلتو للجلوس بُابٔ اينبُ قصة "

)ىيلسك( بُ طفولتو ، كبُ القرية أموى طفولتو ، عندما كاف بُ اتٟادية عشرة من عمره ، درس بُ ات١دينة بُ غرفة الدراسات 
 )45'עמ, 1970, מקראהשלהספרותהעבריתהחדשהלמתקדמים(التلمودية ، كما درس الكتاب ات١قدس كقرأ بُ الأدب العبرم اتٟديث. 
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, הדלתפתוחהמעטוהוארואהאתאביויושבבפנהעלהארץ. יפתאוםחדראליוקואורמהחדרהשנ)
. " הנגוןהעצבחודראלמעמקיהלבוהנפש. התמונהנוראהומלאהחרדתקודש

 (דמעהאחרדמעהמתגלגלתעלזקנוהלבן. הזקןבוכהבלאט". עדאנהבכיהבציוןומספדבירושלים
 ) 34'עמ,שם,מקראהשלהספרותהעבריתהחדשהלמתקדמים(

الأرض ، الصورة مركعة كمليئة بالوقار. اللحن  علىالباب مفتوح قليلبن كيرل كالده جالسنا  فجأة اختًقو نور من الغرفة الأخرل.(
 )اتٟزين تٮتًؽ أعماؽ القلب كالركح ". الرجل العجوز يبكي ببطء. دموعو تتدحرج على تٟيتو البيواء

 
كخاصة عندما يبدأكف بُ كصف أف الكتاب الواقعيتُ تٮصصوف بوع صفحات لوصف ات١كاف بُ بداية القصة.  ،يبدك على ما 

حياة الشخصيات ات١ستمدة من ات١اضي ، كالعودة بُ ذاكرتهم رتٔا لسنوات عديدة ، كالقصد ىو إعطاء القارئ ات٠لفية ات١طلوبة 
 لدخوؿ عابٓ القصة.

 

 أهمية القدس في قصة عجنوف "الخطيئة والعقاب".

يتُ بُ العصر اتٟديث اتٟائز على جائزة نوبل للآداب عاـ ( ، أحد أعظم الكتاب العبر 1970-1887شموئيل يوسف عجنوف )
ا ، أصيلبن من حيث الأسلوب (165'עמ,1972,עגנון)1966 . جاء عجنوف إبٔ الأدب العبرم باعتباره ركمانسينا جديدن

ا بُ كتابة كل كلمة بُ قصصو ، لأنو يفهم أف كل كلمة غتَ ضركرية ستور القصة ، علبكة على ذل لأف  -ك كالمحتول ت٣تهدن
عجنوف يكتسب مشاعر كبتَة تٕاه اللغة العبرية ، ككتابتو كانت بُ عينيو العمل ات١قدس ، الذم ينبغي أف يكوف فعلت باىتماـ  

 كبتَ. 

كصف عكنوف القدس بُ ركاياتو كقصصو القصتَة كما بُ قصة "ات٠طيئة كالعقاب" ، ت٧د أنو يركز على ت٘ثيلبت القدس بُ أعمالو 
كاره السياسية ، مثل بعض الكتاب العبريتُ الذين استخدموا الأدب كدعاية. أداة للصهيونية ، كىكذا ت٘كن ، رتٔا بسبب أف

 عجنوف من دمج القدس مع الوضع ات١باشر لليهود يعتٍ "ات٠طيئة كالعقاب" على سبيل ات١ثاؿ: 

, כשהלכתילבקרחכםמירושליםשגרלידהכותל)
, םלביתשלהחכםפגשתיאישההולכתעםפחמיםושאלתיאותהאיךמגיעי

עגנו)......(הזקנההתעקשהללוותאותיעדביתושלהחכםולאהסכימהשאניאעזורלהלסחובאתהמים

 (79'עמ,1972,ן

عندما ذىبت لزيارة حكيم من القدس يعيش بالقرب من اتٟائط الغربي ، قابلت امرأة ت٘شي كتٖمل علبة مياه كسألتها عن كيفية (
عجوز على مرافقي إبٔ منزؿ اتٟكيم كفعلت ذلك. لا اكافق على اف اساعدىا بُ تٛل الوصوؿ إبٔ منزؿ اتٟكيم ، كأصرت ات١رأة ال

 ات١اء ......( 
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على ما يبدك ، كل كاتب كموركثاتو ات٠اصة ، القدس كبيئة جغرافية ، اجتماعية ، سياسية ، أك القدس كرمز ت٪وذجي تٯثل قداسة 
 س الشخصية ، كتب عجنوف بُ العديد من الركايات عن القدس.تٝاكية ت٣ردة. القدس بُ جوىرىا الديتٍ العات١ي أك القد

 أهمية القدس في قصة "المجد" عكنوف.

تبدأ القصة بتصوير الشيخوخة ، تّماؿ الساحر عكنوف يعطينا لوحة دقيقة تكشف مكاف كجود امرأة عجوز بُ القدس. يعكس 
ضيع بُ قصتو منذ بداية حياتو ات١هنية ، كات١وقف تٕاه القدس ىذا الواقع بشكل جيد بُ أعمالو أف القدس ىي كاحدة من أبرز ات١وا

 بشكل عاـ ككائناتها ات١نقسمة بشكل خاص تٮوع لنظرة أعكنوف الشاملة للعابٓ ، على سبيل ات١ثاؿ: 

, זקנהנאהשכמותהלאראיתםמימיכם, זקנהאחתהיתהבירושלים)
קמטיפניהברכהושלוצדקתהיתהוחכמההיתהוחינניתהיתהוענוותניתהיתהאורעיניהחסדורחמיםו

, ועודזאתהיתהבה, אלמלאשאיןיכולותלהדמותלמלאכיםהייתימדמהאותהלמלאךאלקים, ם
 (87'עמ,1972,עגנון) ()אלמלאבגדיזקונהשעליהלאניכרבהשמץזיקנות, זריזותשלעלמות

نعمة كرتٛة كتٕاعيد  بُ القدس ، عجوز تٚيلة بٓ ترىا من قبل ، حكيمة كرشيقة كمتواضعة فكاف نور عينيها مسنوكانت ىناؾ امرأة
كجو نعمة كسلبـ ، إف بٓ يكن من ات١مكن تشبيهها بها. كنت أشبهها بات١لبئكة تٔلبؾ الله ، لولا ملببس امرأة عجوز لا يظهر 

 عليها أثر للشيخوخة.

لبس عجنوف تٯكن القوؿ أف عكنوف بُ ىذه القصة يعبر تْدة كصراحة عن شوقو كانغماسو بُ القدس كاليهود ىناؾ ، ىذه القصة ي
 شوقو الشديد بطريقة قدتٯة كانت القدس. )القدس( ت٢ا دكر مهم تلعبو بُ إبراز صورة اليهود تٔا تٮدـ نواياىم كتقاليدىم.

 

بُ قصة 'المجد' بٓ ينس عجنوف القدس التي كانت بُ نظر اليهود مصدرنا للحياة كأساسنا ت٢ا ، كما يكشف لنا عجنوف بطريقة رائعة 
 كثتَنا على سبيل ات١ثاؿ:   ، أنو ت٭ب القدس

עדשלאיצאתימירושליםלאהכרתיאותהמשחזרתילירושליםהכרתיאותהוהיאךלאהכרתיתקודם)

? אלאכלאדםנועד? היאךאתםלאהכרתםאותהעכשיו? 
 )(65'עמ,1972,עגנון) ()לולהכיראתמישיכירוביאיזוזמןיכיראותווביאיזוסיבהיכיראותו

إبٔ القدس عرفتها ككيف بٓ تعرفها من قبل؟ كيف بٓ تعرفها حتى غادرت القدس بٓ أكن أعرفها. عندما عدت (
 الآف؟ لكن ىل كل شخص متجو؟ دعو يعرؼ من سيعرؼ كبُ أم كقت سيعرفو كلأم سبب سيعرفو

على ما يبدك ، سافر عكنوف كثتَنا بُ البلبد ، كأحبها كعبر عن قوتو ات٠اصة التي شعر بها ، بُ قصتو تٯكنك أف ترل حبو الطبيعي 
 ظر الطبيعية للبلبد ، كأبوه للبلد باعتباره الراكم لتاريخ شعب اسرائيل.للمنا
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 أهمية القدس في قصة "الربضة" لحاييم ىزاز

بُ ركسيا ، بُ قرية نصفها يهود حيث قوى طفولتو كتعلم فيها التوراة من ات١علمتُ ،  1898كلد حاييم ىزاز عاـ 
 )289' מנחיםמנצורעמ(. دف ركسيا الكبرل من سن السادسة عشرة اكتشف مكانان للتوراة بُ م

 قصة "الربضة"

ىذه الدعوة التي كجهها حاييم ىزاز بالشكر لليهود بُ القدس ىي دعوة لكل يهود العابٓ أف فلسطتُ أرضكم ، كبالتابٕ فهي   
بالنسبة لليهود. ىذه  دعوة للهجرة كالاستيطاف ، كيتحدث صراحة عن العرب الذين سيعارضوف اليهود. القدس ىي ات١كاف ات١قدس

 الكلمات ىي ما أقنعو زكجي القارئ اليهودم بقوية ات٢جرة إبٔ فلسطتُ كالاستيطاف فيها.

 أهمية القدس في قصة "موعظة" حاييم ىزاز

بتُ ات١نفى كالوطن.  -بتُ الويق كات١هاجر ، كالآخر  -( للكاتب حاييم ىزاز المجتمع )الإسرائيلي(: الأكؿ موعظةتصف قصة )
 صة تصف التوتر بتُ )يودكا( الوافد اتٞديد كأعواء اللجنة تٔن فيهم رئيس )الدفاع( .الق

-: גביהשולחן -ההגנהואמרכנגדהמפההירוקהשעל -חזרראש. המתינולולומרולאאמר(
-.וטיפותזאתנתגלגלוועלוברקותיו, יודקהנימוקועמד-. רשותהדיבורלחבריודקה

 )דברשומעיםאותך-מןהצד, ךעקמומיתההגנהבדר-הציץבוראש -אתהרציתלעשותאיזוהודעה
 )129' מנחיםמנצורעמ(

 الاستنتاجات:

القدس ت٤ور مهم بُ ت٣الات الشعر كالقصة منذ البداية بُ الأدب العبرم بُ العصور الوسطى كصولاللؤدب  -1
 العبرم اتٟديث.

حيدة التي خصص ت٢ا أبناء لا توجد مدينة بُ العابٓ اكتسبت أت٫ية دينية كقداسة مثل القدس ، فهي ات١دينة الو  -2
 الديانات السماكية الثلبث.

نظر كتٌاب الأدب العبرم اتٟديث إبٔ القدس ، لكن الإشارات التي نظركا إليها عن القدس اختلفت بُ  -3
 عادات الكتاب كثقافتهم كابٔ طريقة نظرىم إبٔ ات١دينة.

تٝها الذم حدث بُ دكلة القدس ات١هجورة بُ كاف الشغف بات١دينة ات١قدسة تذكاران لأت٣اد ات١اضي ككصفنا لا -4
 بداية النهوة الركمانية ، التي تٖمل معاب٘ ذات صلة بُ تاريخ الدكلة. اليهودم القدبٙ.
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يدعي اليهود أف الدعوة إبٔ توطتُ اليهود بُ فلسطتُ جاءت بُ الكتاب ات١قدس عندما أمر الرب النبي  -5
ثوف عن دعوة موسى ليستقر ىناؾ. كفقنا للكتاب ات١قدس ، كذلك إبراىيم بالاستقرار بُ فلسطتُ. كما يتحد

 الكتب اليهودية الأخرل حوؿ الدعوات إبٔ الاستيطاف اليهودم بُ فلسطتُ.

يعبر الكتاب العبريوف بُ قصصتهم أف القدس تفرح فقط بُ منظر تٚيل بُ أتٚل ما بُ العابٓ كلو ، كىي  -6
 ذه القداسة ىي التي تثتَ شوؽ الكتاب اليها .ليست الأتٚل فقط بل أقدسها أيونا ، كى

استخدـ الكتاب بُ ىذه الدراسة النصوص كالأفكار ات١ستخدمة للؤت٫ية الدينية كتقديس القدس ، كل ىذه  -7
 الأشياء تأبٌ لأف الدين كالقدس قريباف من قلوب القراء كأيونا لقلوب الكتاب معنا.

 عامل الديتٍ لتوجيو اليهود إبٔ النهج الذم أرادكا تٖقيق أىدافهم.استخدمت اتٟركات السياسية اليهودية ال -8

البعد السياسي للقصص الواردة بُ ىذه الدراسة كاضح من أجل عرض أىدافها السياسية القائمة على التأثتَ  -9
 كالإقناع على الرأم العاـ كأيوان لعرض التاريخ كالتًاث اليهوديتُ بُ بعض البلداف.

نة القدس لتشجيع اليهود على أف يصبحوا أقول بُ اليهودية كوجود ت٭فظ اليهودية كاليهود ، استخداـ مدي -10
 ككذلك لتشجيع اليهود على إحياء التًاث اليهودم كالأدب التورابٌ.

ذكرل مذكرات الكتٌاب الذين تٕولوا بُ ىذه ات١شكلة كاف التواصل بُ "مدينة القدس" مادة لقصصهم ،  -11
 لعبرانيوف مدينة القدس لإقناع اليهود بقبوؿ اللغة العبرية كلغة جديدة. استخدـ الكتاب ا

 أت٫ية أكرشليم بالنسبة لليهود تنبع من الإتٯاف العميق لأنهم شعب الله ات١ختار. -12

دكلة القدس من جهة ىي القدس ات١ستقبلية لتكوف حاضرة كبالتابٕ الأراضي ، كمستقبلها أف ت٬تمع فيها   - 13
ككل ات١مالك ، كتعيش فيها العائلبت باتٟب كتسميها. بُ اتٟب ، كمن ناحية أخرل فهي مدينة كل الأمم 

 الوحيد كابنها كحده.

 

 

 

 



 
 

224 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 الدصادر:

 .(10، ص1971،دار الدعاررؼ،بغداد،1971)الخليلي ، جعفر . القدس ي الدراع الغربية،   -1

 (.20الدصدر السابق، ص 1971الخياط جعفر ،) -2

 .(34بتَوت، 1994شاكر، بصاليات الدكاف في الرواية العربية،النابلسي، ) -3

 .(56, 2010,ישראל1972,הוצאהלאור, תולדותהספרותהעבריתהחדשה,  אהרון,  בןאור) -4

 .(67'עמ, 2007,תלאביב, המאוחד,  הוצאתהקבוץ,  עלשירהזלדה, חמוט,  בריוסף) -5

 .(78'עמ, 1976, תלאאביב,  בספרותהארץישראלית, ומציאות, אתגר, צבי,  לוז) -6

7- (
 הוצאת', כרךא, מקראהשלהספרותהעבריתהחדשהלמתקדמים, מנחיםמנצור

 . 75' עמ,1980 תלאביב",יבנה"
 ). 345' עמ, 1971, 1כרך,  מנחיםמנצור) -8

 (123' עמ,1979, נתןפרסקי) -9

 )456'עמ,1966,תולדותהספרותהעבריתהחדשה, לחובר( -10

 .(67, 1984, אלן, מינץ) -11

 )11'עמ,1969,השבוריםספרותמרבים, היכלהכלים 1969, דוד, שחר( -12

 )7'עמ,1972,ארבעהסיפורים, אהרוןמגד( -13

 
14- (

 ( 10,  שם,אהרוןמגד
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 )45'עמ, 1970, מקראהשלהספרותהעבריתהחדשהלמתקדמים( -15

 ) 34'עמ,שם,מקראהשלהספרותהעבריתהחדשהלמתקדמים(-16

 .)165'עמ,1972,עגנון( -17

 )289' מנחיםמנצורעמ( -18

 

 (תקצירעבריملخص باللغة العبرية)
, המחקרהזהמייצגעיוןצנועשופךאורעלצדמצדדיהספרותהעברית

דרךלימודסיפוריםשונים,הצדהזההואחשיבותהשלירושליםליהודיםוהשתקפותיהבסיפורהעבריהקצר

, עשוממנוחומרלסיפוריהם" עירירושלים"הסופריםשנודנדובעיוהזהמתקשרב,
רייםשהשתמשובעירירושליםלשכנעאתהיהודיםלקבלאתהלשוןהעבריתמחדשכלשוןגםהסופריםהעב

 .דבורוספרות
 

 -העירהגדולהביותרבפלסטינהההיסטורית, המילהירושליםפירושהבהשפהוהמונח
, מעלמגדליה, גםהיאעירהקודשלמוסלמים, מצדהשטחיםוהאוכלוסיהוחשובהיותרמצדהדתיוהכלכלי

 .)לאאלהאלהאלהמחמדרסולאלה( ישמעקולהקורא
 

ךבעבורלספרותשלימיהבינייםהג"התחלהבספרותהתנ,לירשליםמימדדתיחשובבתחומיהסיפורהעברי

. עהלספרותהעבריתהחדשה
אנושופכיםאתהאורעלי.סיפוריהתקופההחדשההשתתפובהמימדהדתילציראותוהחומרשהואירושלים

 .צירותיהםשלכמהסיפוריםשכתבועלירושליםלמרותהמרחקהפיזיאוהנפשיבינםלביןירושלים
 

, ירושליםבועסקתיבסקירהאינטנסיביתעל, הכללמבואמחקרז
, סיפורים)11(שכלל, ואזבנושאהמחקר, דוגמאותנבחרות, והקדמהזובאהבעקבותסקירהשלחייהספר

. העוסקיםבנושאיםשוניםשיצרואתמבנההמחקר
 . בסוףהמחקרמגיעיםהמסקנותאליהןהגעתיבאמצעותניתוחהסיפוריםהללו
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 ة التعلم الدوقفي في برصيل التًبية العملية لدى طلبة كليات التًبيةفاعلية برنامج تعليمي مقتًح وفق نظري
 
 

 
 الدلخص:

 ظهر مفهوـ الدتٯقراطية التوافقية بُ المجتمعات التي ت٘ر بات١رحلة الانتقالية من حكم شموبٕ أك استبدادم ابٔ حكم دتٯقراطي انتخابي 

 

 / الدلخص
مشكلة، لأف ات١عرفة لا تٯكن عزت٢ا عن ات١مارسة حتى ت٭دث تعلم ذم معتٌ. كىذا ما  أف الانفصاؿ كالبعد عن ات٠برة ات١لموسة تٯثل

ت١سو الباحثاف من خلبؿ تدريسهم مادة التًبية العملية لطلبة ات١رحلة الرابعة بُ كلية التًبية أف الطلبة يعانوف من صعوبة بُ مادة 
جة قلة الاىتماـ بالتعلم النشط من خلبؿ مشاركة ات١تعلم كربط المحتول التًبية العملية كبُ اكتساب ات١علومات كات١هارات، كىذا نتي

التعليمي بواقع ات١تعلم اذ مازاؿ التدريس يعتمد على التلقتُ كاتٟفظ الاصم للمعلومات كات١عارؼ كعزؿ المحتول عن الواقع 
ات كالبحوث التي تعرضت إبٔ مادة التًبية الاجتماعي كالبيئي للمتعلم. كمن جانب آخر فإف إطلبع الباحثاف على كثتَ من الدراس

) اتٟسناكم  دراسة، ( 2001دراسة )الفتلي ،ا كجود ضعف بُ اداء الطلبة/ ات١درستُ كمنها نتائجهالعملية ك التي أظهرت 
 (.كاكصت ىذه الدراسات بوجوب الابتعاد عن الاساليب التقليدية القائمة على 2014(، كدراسة )العزاكم كالتميمي، 2008،

التلقتُ كسلبية ات١تعلم كاعتماد التعلم النشط بُ تدريس مادة التًبية العملية، كاستعماؿ استًاتيجيات كبرامج تعليمية قائمة على 
لذلك جاء ىذا البحث ت٤اكلة للتعرؼ  نظريات حديثة من شأنو أف يرفع من مستول تٖصيل الطلبة كاكتسابهم ت١هارات التدريس. 

تٯكن استعمات٢ا لعلبج حالة ضعف الطلبة بُ مادة التًبية العملية ات١قررة للمرحلة الرابعة أك التخفيف من على السبل الفولى التي 
بُ  تٖصيلهمحدتها. كعليو ارتأل الباحثاف اعداد برنامج تعليمي لطلبة كلية التًبية كفق نظرية التعلم ات١وقفي لعلو يسهم بُ زيادة 

 مادة التًبية العملية. 

 ية ىذا البحث تٔا يأبٌ:كما تتوح أت٫

أت٫ية ات١رحلة اتٞامعية بصورة عامة، كات١رحلة الرابعة بصورة خاصة فهي من ات١راحل ات١همة التي يواجو فيها الطلبة تغتَات كثتَة  -1
وف فيها إبٔ منها نفسية كجسمية كاجتماعية كانفعالية فهي مرحلة انتقالية لتوجيو الطلبة ت٨و العمل ات١يداب٘ )سوؽ العمل(، كت٭تاج

تنظيم شؤكنهم العلمية كتعليمهم بطرائق كاستًاتيجيات كبرامج تعليمية مرنة تسمح ت٢م بالتعلم بعيدان عن اتٟفظ القسرم ليطبقوىا 
 مستقبلبن بُ حياتهم العملية.

 أت٫ية كليات التًبية تٔا تؤديو من دكر فعاؿ بُ خدمة المجتمع كاعداد مدرستُ ات١ستقبل.   - 2

 كبيئيةمادة التًبية العملية كونها ترتبط ارتباطا كثيقان بعمل الطلبة مستقبلبن، كت٢ا أبعاد اجتماعية كأخلبقية كتكنولوجية  أت٫ية - 3
 ت٥تلفة.
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برنامج تعليمي مقتًح على كفق نظرية التعلم ات١وقفي بُ تٖصيل التًبية العملية لدل طلبة   )فاعلية البحث ابٔ معرفة لذلك ىدؼ
 .كليات التًبية(

كلتحقيق ىدؼ البحث أعد الباحثاف البرنامج التعليمي، كبً التحقق من صلبحيتو بعرضو على ت٣موعة من ات٠براء       
كالمحكمتُ، كمن اجل تعرؼ فاعلية البرنامج اعتمد الباحثاف تصميما تٕريبيا ذا ضبط جزئي تكوف من ت٣موعتتُ تٕريبية كضابطة 

لبحث طلبة ات١رحلة الرابعة من قسم علوـ القرآف بُ كلية التًبية للعلوـ الانسانية / جامعة كاختبار بعدم للتحصيل. ككانت عينة ا
 ( طالبا كطالبة. 78ات١ثتٌ، كبلغت )

( طالبا كطالبة كالتي درست مادة التًبية 39كبطريقة عشوائية اختار الباحثاف شعبة )أ( لتكوف المجموعة التجريبية كبلغ عددىا )
( طالبا كطالبة كالتي درست ات١ادة 39ي، كشعبة )ب( لتكوف المجموعة الوابطة كبلغ عددىا )تعليملبرنامج الالعملية باستعماؿ ا

 نفسها بالطريقة الاعتيادية.
كافأ الباحثاف ت٣موعتي البحث بُ متغتَات: العمر الزمتٍ، ات١علومات السابقة، الذكاء، كجنس العينة. اما ادكات البحث فقد اعد 

كتٖقق الباحثاف من صدقو، ( فقرات مقالية، 10( فقرة موضوعية ك)40( فقرة بواقع )50ارا تٖصيليان مكوف من )الباحثاف اختب
 كركنباخ كحساب معامل الصعوبة كالتمييز لفقرات الاختبار كفاعلية البدائل للفقرات ات١وضوعية.  -كثباتو باستعماؿ معادلة الفا

 ان كاملبن. بٍ طبقا الاختبار التحصيلي النهائي على المجموعتتُ، ككانت النتيجة: يوجددرس الباحثاف ت٣موعتي البحث فصلبن دراسي  
( بُ اختبار التحصيل النهائي ت١صلحة المجموعة التجريبية. كبُ ضوء ذلك خرج 0،05فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستول دلالة )

 الاستنتاجات كالتوصيات كات١قتًحات. نالباحثاف تٔجموعة م
  فاعلية، برنامج، نظرية التعلم ات١وقفي، تٖصيل. الدفتاحية:الكلمات 
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The effectiveness of a proposed educational program according to 
the situational learning theory in the achievement of practical 

education among students of faculties of education 

Abdulkadhim Azeez Marjoon Alguboory 

Ibtisam Sahib Mussa AL.zuwainy    

University of Babylon / College of Basic Education 

 

Abstract: 

The separation and distance from tangible experience poses a problem because 

knowledge cannot be isolated from practice until meaningful learning occurs 

The College of education said that students suffer from difficulty in the subject 

of practical education and in acquiring information and skills. and this is a result 

of the lack of interest in active learning through the participation of the learner. 

and linking the s reality if teaching still depends on memorization, educational 

content to the learner and the deaf memorization of information and knowledge 

and the isolation of content i, the two from the social reality and the 

environment for the learner. Finally, Al-tala researchers, on many studies and 

research that were exposed to the subject of practical education, the results of 

which showed the weakness of student teachers, including Al-Fatli study2001, 

Al-Hasnawi study 2008, Al-_Azzawi and Al- Tamimi study2014.          

These studies recommended that we should move away from traditional 

methods based on indoctrination and learner negativity and adopt active learning 

in teaching practical education by using educational strategies and programs 

based on modern achievement and acquisition of theories that would raise the 

level of students teaching skills. Therefore, this research came as an attempt to 

identify the best ways weakness in the subject of practical education which can 

be used to treat students scheduled for the fourth stage or reduce its severity, and 

the researchers should prepare an educational program according to the theory 

of situational learning,perhaps  contributing to increasing their achievement in 

the subject of practical education. 

The importance of this research is also evident in the following: 

1- The importance of the university stage in general, and the fourth stage in 

particular, as it is one of the important stages in which students face many 
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changes, including psychological, physical, social and emotional ,as it is a 

transitional stage to guide Students are heading towards field work (the labor 

market) and the need to organize their scientific affairs and teach them in 

flexible educational methods , strategies and programs that allow them to learn 

away from forced memorization and apply them in the future in their practical 

life. 

2-The importance of faculties of education, as they play an effective role in 

serving the community and preparing future teachers. 

3 - The importance of the practical education subject as it is closely related to 

the students' work in the future, and it has different social, ethical, technological 

and environmental dimensions. 

Therefore, the research aimed to know (the effectiveness of a proposed 

educational program according to the theory of situational learning in the 

achievement of practical education among students of faculties education). 

To achieve the goal of the research, the researchers prepared the educational 

program, and its validity was verified by presenting it to a group of experts and 

arbitrators.partial consisting of two experimental and control groups and a post –

test for achievement. The sample of the research was the students of the fourth 

stage from the Department of Quran Sciences at the College of Education for 

Human Sciences Al-Muthanna University. it amounted to (78) male and female 

students. 

 And in a random way, the researchers chose Division (A) to be the 

experimental group which numbered (39) male and female students.which I 

studied the subject of practical education using the educational program and its 

Division (B) to be the control group. Which number (39) male and female 

students. who studied the same subject in the usual way. 

The researchers rewarded the two research groups in the variables: 

chronological age, previous information, intelligence, and the gender of the 

sample. As for the research tools, the researchers Annan prepared achievement 

tests consisting of (50) items, with (40) objective items and (10) essay items. 

The researchers verified its validity and reliability by using Cronbach's thousand 

equation, calculating the difficulty and discrimination coefficient for the test 

items. and the effectiveness of the alternatives for the objective items.  
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The researchers studied the two research groups an entire semester. Then 

according to the final achievement test on the two groups, and the result was: 

There is a statistically significant difference at the (0.05) level of significance in 

the final achievement test in favor of the experimental group. In light of this, the 

researchers came up with a set of conclusions, recommendations and 

suggestions. 

Keywords: effectiveness, program, situational learning theory, achievement. 
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 الفصل الاوؿ

 التعريف بالبحث 

 أولًا/ مشكلة البحث:
من ات١لبحظ أف ت٤تول ات١ناىج الدراسية تقل فيها التطبيقات كالأمثلة التي تربط ات١ادة العلمية تْياة ات١تعلمتُ، كىذا ما يؤدل إبٔ    

. كلعل الكثتَ من لبةالط شعور الطلبة بأف ما يدرسوه يتصف بالتجريد كجفاؼ ات١ادة العلمية علبكة على عدـ جدكل ما يتعلمو
ات١درستُ يواجهوف سؤالان متكرران من طلببهم كىو: ت١اذا ندرس ىذا ات١وضوع يا أستاذ؟  كىذا يدؿ على أف الطلبة لا يشعركف بأف ما 

 يدرسونو مرتبط بات١واقف كات١شكلبت التي يواجهونها بُ حياتهم. 
أجزاء نظرية تعقبها تطبيقات كأمثلة تشتمل على ت٣موعة من  للمنهج على العلميأف يتومن المحتول  ينبغيكبناء على ذلك  

يواجهها الطلبة أثناء تفاعلهم مع بيئتهم ك حياتهم حتى يشعر الطلبة تّدكل ما يتم تعلمو كمن  التيات١واقف كات١شكلبت اتٟياتية 
ق ربط اتٞانب النظرم باتٞانب التطبيقي صور تٖقيق الفاعلية ىو التأكيد على أت٫ية التًبية العملية كىذه ينبغي أىف تبرز من طري

العملي كىذا ما تٖققو الاتٕاىات اتٟديثة بُ التًبية كما تأكد عليو الفلسفة التًبوية اتٟديثة كاف ىذا اتٞانب لا يعود على العلوـ 
ختبرم اتٟديثة تقوـ على التًبوية كالنفسية فقط كإت٪ا يشمل كل العلوـ الأخرل كعلى سبيل ات١ثاؿ لا اتٟصر فاف فلسفة التدريس ات١

تداخل الطرح النظرم كالعمل التطبيقي تٖت مظلة ات١ختبر كتدريس القرآف الكربٙ قائم على طرحو للمعرفة على ربط البعد النظرم 
( يتعلمونو من جهة، ك يعمق من فهمهم للؤجزاء  57: 2000بالبعد العملي فلب يذكر علم الا كتّانبو تطبيق عملي )اتٟيدرم، 

رية من جهة أخرل. كىكذا يكوف ت٤تول ات١ناىج أكثر جدكل كأعمق فهما كأقرب إبٔ حياة الطلبة ت٦ا يزيد من ميلهم ت٨و النظ
 الدراسة كت٭سن من تٖصيلهم ات١ادة العلمية على أساس من الاقتناع كالفهم.

عن ات١مارسة حتى ت٭دث تعلم ذم معتٌ. كما أف الانفصاؿ كالبعد عن ات٠برة ات١لموسة تٯثل مشكلة، لأف ات١عرفة لا تٯكن عزت٢ا 
كىذا ما ت١سو الباحثاف من خلبؿ خبرتهما بُ تدريس مادة التًبية العملية اذ لاحظا أىفا الطلبة يعانوف من صعوبة بُ مادة التًبية 

التًبوية كمن ضمنها مادة العملية كبُ اكتساب ات١علومات كات١هارات كىذا نتيجة قلة الاىتماـ من قبل القائمتُ بعملية تدريس ات١واد 
خلبؿ مشاركة ات١تعلم كربط المحتول التعليمي بواقع ات١تعلم اذ مازاؿ التدريس يعتمد على التلقتُ  النشط منالتًبية العملية بالتعلم 

احثاف كاتٟفظ الاصم للمعلومات كات١عارؼ كعزؿ المحتول عن الواقع الاجتماعي كالبيئي للمتعلم. كمن جانب آخر فإف إطلبع الب
كجود ضعف بُ اداء الطلبة/ ت مادة التًبية العملية كأظهرت نتائج ىذه الدراسات ناكلعلى كثتَ من الدراسات كالبحوث التي ت

(.كاكصت ىذه  2014(، كدراسة )العزاكم كالتميمي، 2008) اتٟسناكم ، دراسة، ( 2001دراسة )الفتلي ،ات١درستُ كمنها 
اليب التقليدية القائمة على التلقتُ كسلبية ات١تعلم كاعتماد التعلم النشط بُ تدريس مادة التًبية الدراسات بوجوب الابتعاد عن الاس

العملية، كاستعماؿ استًاتيجيات كبرامج تعليمية قائمة على نظريات حديثة من شأنو أف يرفع من مستول تٖصيل الطلبة كاكتسابهم 
 ت١هارات التدريس.    

ل الباحثاف من الوركرم الأخذ بكل ما ىو حديث كجديد من برامج كاستًاتيجيات كطرائق كتأسيسا على ما تقدـ ير     
 كأساليب كالإقلبؿ من استعماؿ الطرائق ات١عتادة، لأنها ببساطة بٓ تعد كافية لتلبية متطببات العملية التعليمية كالتًبوية، كعلينا أف

 من سبقنا من الأمم كالشعوب التي استفادت من تٕاربها كالأخذ تٔا ىو نساير الركب بالقدر الذم ت٬علنا نقلل الفجوة بيننا كبتُ
جديد كحديث؛ للوصوؿ إبٔ ت٥رجات يعتد بها كتساعد بُ بناء ت٣تمعان سليمان قادران على تٖقيق متطلبات اتٟياة،  لذلك جاء ىذا 

طلبة بُ مادة التًبية العملية ات١قررة للمرحلة البحث ت٤اكلة للتعرؼ على السبل الفولى التي تٯكن استعمات٢ا لعلبج حالة ضعف ال
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الرابعة أك التخفيف من حدتها. كعليو ارتأل الباحثاف اعداد برنامج تعليمي لطلبة كلية التًبية كفق نظرية التعلم ات١وقفي لعلو يسهم 
 بُ زيادة تٖصيل طلبة كلية التًبية. كمن ىنا تبرز مشكلة البحث بالسؤاؿ الآبٌ:

 التًبية؟  اتمج تعليمي مقتًح كفق نظرية التعلم ات١وقفي بُ تٖصيل التًبية العملية لدل طلبة كليما فاعلية برنا
 /أهمية البحث: ثانياً 
لعل كليات التًبية بُ اتٞامعات قد اكتسبت ات٫ية خاصة استنتاجا ابٔ قناعة ترسخت لدل تٚيع التًبويتُ بُ كل الانظمة العات١ية  

الاساسية بُ العملية التًبوية، كما يعد العنصر الفعاؿ بُ صياغة النظاـ التًبوم، كمن بٍ تٖديد ملبت٤و باف ات١درس يشكل الركيزة 
كتٖقيق اىدافو البعيدة كالقريبة. اف دكر ات١درس بُ التكوين العلمي كالثقابُ لفكر الطلبة كالتشكيل الاخلبقي كالسلوكي لشخصياتهم 

لى أم ت٥طط للنظاـ التًبوم بُ أم ت٣تمع مهما اختلفت فلسفاتو كاىدافو كنظمو خلبؿ مراحل التعليم ات١ختلفة لا تٗفى ع
 (.                                                     92: 2000الاجتماعية )شريف، 

يتم تزكيد الطلبة  كيرل الباحثاف اف مادة التًبية العملية تعد من ات١قررات الاستًاتيجية بُ كليات التًبية ذلك فمن طريقها    
عن اكتسابهم كمان لا بأس بو من ات١علومات كات١هارات كالكفاءات التًبوية ككيفية  بالكثتَ من ات١فاىيم كات١صطلحات التًبوية فولبن 

تفستَ اكتسابها من طريق التدريب كات١مارسة بالإضافة ابٔ تزكيدىم بعدد من القدرات ات١عرفية كفوؽ ات١عرفية كالتحليل كالتصنيف كال
كات١قارنة كالتخطيط كالاستنتاج كغتَ ذلك ت٦ا ت٬علهم جاىزين للبدء تٔشوارىم ات١هتٍ بكل ت٧اح كسداد. كللبرتقاء تٔستول مهنة 
التدريس كتطوير أداء الطالب/ات١درس لابد من اتباع أحدث البرامج التعليمية. كذلك أت٫ية ربط اتٞامعة بات١يداف الواقعي، كضركرة 

ت١نهجية الصحيحة لتجسيد ىذه ات١قاربة، فتحديات ت٣تمعات ات١عرفة تقوـ أصلب على توثيق الصلة تٔخابر ىذه ات١عرفة، إت٬اد السبل ا
كات١ؤسسات ات١نتجة ت٢ا، فولب عن طبيعة ات١عرفة بُ حد ذاتها كسرعة تلونها كتٕددىا كالتي صارت تٖتم اليوـ على كاضعي ات١ناىج 

أثناء دراسة ات١قررات إبٔ ت٦ارسة حل ات١شكلبت الواقعية بالطرؽ العلمية التي تزيد من ثقة الطالب  التعليمية اتٞامعية توجيو الطلبة
 ات١عرفة بُ كاقعها اتٞديد.تّامعتو كتٗصصو كأستاذه، كتعطيو فرصة ات١بادرة لإثبات الذات كات١شاركة بُ اتٗاذ القرار، كت٦ارسة 

بة لتنمية مهارات الطلبة ات١ختلفة؛ حيث يتعرض ات١تعلموف إبٔ مواقف تعليمية إت٬ابيو، يعد التعلم ات١وقفي من أت٪اط التعلم ات١ناس   
(، كىذا ما اكدتو نتائج العديد من 2020: 2019ت٬ب عليهم أف يتخذكا فيها موقفان يتناسب مع طبيعة ات٢دؼ منو )ت٤مود، 

(.  حيث أظهرت نتائج ىذه الدراسات أت٫ية 2019(، كدراسة )شمس الدين، 2009البحوث كالدراسات العربية كدراسة )زارع، 
التعلم ات١وقفي، ككجوب صياغة ات١قررات الدراسية تٔا يتلبءـ كفلسفة التعلم ات١وقفي حتى يستطيع ات١تعلموف التعلم من خلبت٢ا بفاعلية 

 كإت٬ابية. 
 كت٦ا سبق ذكره تتوح أت٫ية البحث اتٟابٕ تٔا يأبٌ:  
ورة عامة، كات١رحلة الرابعة بصورة خاصة فهي من ات١راحل ات١همة التي يواجو فيها الطلبة تغتَات كثتَة أت٫ية ات١رحلة اتٞامعية بص -1

منها نفسية كجسمية كاجتماعية كانفعالية فهي مرحلة انتقالية لتوجيو الطلبة ت٨و العمل ات١يداب٘ )سوؽ العمل(، كت٭تاجوف فيها إبٔ 
ستًاتيجيات كبرامج تعليمية مرنة تسمح ت٢م بالتعلم بعيدان عن اتٟفظ القسرم ليطبقوىا تنظيم شؤكنهم العلمية كتعليمهم بطرائق كا

 مستقبلبن بُ حياتهم العملية.
 أت٫ية كليات التًبية تٔا تؤديو من دكر فعاؿ بُ خدمة المجتمع كاعداد مدرستُ ات١ستقبل.   - 2
مل الطلبة مستقبلبن، كت٢ا أبعاد اجتماعية كأخلبقية كتكنولوجية كبيئية أت٫ية مادة التًبية العملية كونها ترتبط ارتباطا كثيقان بع - 3

 ت٥تلفة.
عدـ كجود دراسة عراقية أك عربية أك اجنبيو تناكلت برنامج مقتًح على كفق نظرية التعلم ات١وقفي بُ تٖصيل التًبية العملية  - 4

 لدل طلبة كليات التًبية )على حد علم الباحثاف(.
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 بحث وفرضياتو:  أىداؼ ال /ثالثاً 
 يهدؼ البحث إبٔ تٖقيق ما يأبٌ: 

 بناء برنامج تعليمي مقتًح على كفق نظرية التعلم ات١وقفي بُ تٖصيل التًبية العملية لدل طلبة كليات التًبية. – 1
 دل طلبة كليات التًبية. التعرؼ على فاعلية البرنامج التعليمي ات١قتًح على كفق نظرية التعلم ات١وقفي بُ تٖصيل التًبية العملية ل -2

 كلغرض التحقق من ات٢دؼ الثاب٘ صاغ الباحثاف الفرضية الصفرية الآتية:
( بتُ متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تدرس كفق 0،05لا يوجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستول دلالة ) –

موعة الوابطة التي تدرس كفق الطريقة الاعتيادية بُ اختبار التحصيل كفق نظرية التعلم ات١وقفي كالمجعلى البرنامج التعليمي ات١قتًح 
 النهائي.

 تٖدد البحث اتٟابٕ بالآبٌ: حدود البحث: /رابعاً 
 .2022 – 2021اتٟدكد الزمانية: بً تطبيق البحث خلبؿ العاـ الدراسي - 1
جامعة ات١ثتٌ/ كلية التًبية للعلوـ الانسانية / قسم علوـ اتٟدكد ات١كانية: بً تطبيق البحث بُ تٚهورية العراؽ، ت٤افظة ات١ثتٌ، -2

 القرآف.
برنامج تعليمي مقتًح على كفق نظرية التعلم ات١وقفي بُ تٖصيل التًبية العملية  فاعليةاتٟدكد ات١وضوعية: يقتصر البحث على -3

 كلية التًبية للعلوـ الانسانية / جامعة ات١ثتٌ.قسم علوـ القرآف بُ  طلبة لدل 
 اتٟدكد البشرية: طلبة قسم علوـ القرآف بُ كلية التًبية للعلوـ الانسانية / جامعة ات١ثتٌ.-4

 مصطلحات البحث:  /خامسا
 الفاعلية:  

 :ًلغة 
أنها مأخوذة من مادة )فعىل(: الفعل: كناية عن كل عملو متعدو أك غتَ متعدو. فػىعىل يفعلي فعلبن... كالفىعىلة  عرفها )ابن منظور(: 

لبة على عمل الطتُ كاتٟفر كت٨وىا؛ لأنهم يفعلوف، قاؿ ابن الأعرابي كالنجار: يقاؿ لو فاعًله، كمن ىنا جاء اشتقاؽ فاعلية صفة غا
 (. 528، د.ت: 11بُ اللغة أم إيقاع التأثتَ على شيء و ما )ابن منظور، ج 

 عرفها كلبن من:اصطلاحاً: 
، الرفاعيىداؼ تعليمية ت٤ددة كبلوغ ات١خرجات ات١رجوة " )صبرم ك( بانها: " القدرة على تٖقيق االرفاعي)صبرم ك - 1

2002 :401.) 
بانها: "الأثر الذم تٯكن أف تٖدثو ات١عاتٞات التجريبية باعتبارىا متغتَان مستقلبن بُ أحد ات١تغتَات التابعة"  )شحاتة كالنجار( - 2

 (.  230: 2003)شحاتة كالنجار ،
ت١رغوب أك ات١توقع الذم قد ت٭دثو برنامج التدريس )مثلبن( لتحقيق الأىداؼ التي كضع من اجلها" )ابراىيم( بانها: "الأثر ا - 3

 (.753: 2009)ابراىيم، 
 (.191 د.ت،)فلية كالزكي( بأنها: "القدرة على تٖقيق الأىداؼ" )فلية كالزكي،  - 4

 بو من طريق مقارنة الاىداؼ بالنتائج. ىي القدرة على احداث تغتَ سريع بُ ىدؼ ت٥طط لو كمرغوب التعريف النظري:
عرؼ الباحث الفاعلية اجرائيان بأنها: الأثر الإت٬ابي الناتج من استعماؿ البرنامج التعليمي ات١قتًح بُ تٖصيل التعريف الإجرائي: 

 ثتٌ.مادة التًبية العملية لدل طلبة ات١رحلة الرابعة بُ قسم علوـ القرآف الكربٙ بُ كلية التًبية/جامعة ات١
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 البرنامج: 
 لغةً: 

مىجي الورقة اتٞامعة للحساب معرب: برنامو )الفتَكز آبادم،  ناى  (.  180، 2005عرفو )الفتَكز آبادم(: البرى
 عرفو كلبن من:اصطلاحاً: 

1- (Gook and kreany( " بأنو: "موجز الإجراءات كات١قررات التعليمية التي تقدمها ات١درسة خلبؿ مدة زمنية )Gook 
and kreany,1960 :358 (. 

2- (Husen بأنو: " ت٣موعة منظمة من النشاطات اك ات١واد التعليمية ات١وجهة ابٔ فئة معينة من الدارستُ لغرض اكسابهم ما )
ت٭تاجوف اليو من معرفة كمهارات اك اتٕاىات بُ ت٣اؿ دراسي معتُ اك لتعزيز تلك اتٞوانب لديهم اذ يستغرؽ ات١دل الزمتٍ لتنفيذ 

 .(Husen,1985:489)ساعات دراسية اك عاما كاملب" البرنامج 
كآخركف( بأنو: "منظومة متكاملة من ات١عارؼ كات١هارات الفكرية كالعمليات كات٠برات ات١وجهة كالطرائق كالوسائل  )السامرائي - 3

 (.   13 :1988ات١لبئمة؛ لتحقيق أىداؼ العملية التًبوية" )السامرائي كآخركف ،
يفاب٘( بأنو: "خطة منظمة تقوـ على تكوين بيئة تعليمية تعلمية تتومن ت٣موعة من الإجراءات التدريسية ذات )الطائي كالسل - 4

 (.131: 2014خطوات منظمة، بغية تٖقيق الأىداؼ التعليمية كالتًبوية ات١نشودة " )الطائي كالسليفاب٘، 
ملة كات١تسلسلة لتحقيق الأىداؼ التًبوية ات١نشودة كات١رغوب ىو منظومة متكاملة من الإجراءات كالأنشطة ات١ستع التعريف النظري:

 فيها خلبؿ مدة زمنية ت٤ددة.
ت٣موعة من الإجراءات كالأنشطة كات١مارسات يوعها الباحث كيعتمدىا بُ تدريس طلبة المجموعة التجريبية  التعريف الإجرائي:

بُ كلية التًبية كفق البرنامج ات١قتًح بهدؼ رفع مستواىم التحصيلي بُ  )عينة البحث( ت١وضوعات التًبية العملية لطلبة ات١رحلة الرابعة
 مادة التًبية العملية.
 عرفو كلبن من: التعلم الدوقفي:

)زارع( بأنو: "عبارة عن أنشطة متًابطة، ذات معتٌ، كذات اىداؼ تٖدث بُ ات١مارسات ات١عتادة بُ حياتنا. كتشمل تلك -1
 (.    19: 2009كل من الافراد من خلبؿ مواقف حل ات١شكلبت )زارع،   ات١واقف على انشطة يشتًؾ فيها

2 - (Kim & Merriam"بأنو: "مدخل يشجع ات١علموف من خلبلو ات١تعلمتُ على التعلم من تٕاربهم ات٠اصة )   
                                                                                     Kim & Merriam,2010:440) ). 

3 – ( (Clarkson  بأنو: "مدخل للتعلم من خلبلو يتم بناء كاكتساب ات١عرفة من قبل ات١تعلم بنشاط كتٔشاركة الزملبء تٕاربهم
 .(Clarkson, 2014:380)  ات٠اصة بُ بيئة كاقعية بدلان من نقل ات١عرفة من فرد لآخر

لى ربط التدريس بات٠برات الواقعية بُ حياة ات١تعلمتُ، حيث يتعرض ات١تعلموف )ت٤مود( بأنو: " ت٪ط من ات٪اط التعلم يرتكز ع - 4
من خلبلو إبٔ مواقف تعليمية ات٬ابية ت٥طط ت٢ا، لإت٧از ىدؼ معتُ، ت٬ب أف يتخذكا فيها موقفان يتناسب مع طبيعة ات٢دؼ منها، 

 (.   225: 2019كذلك بشكل تٚاعي كتٖت اشراؼ معلم ذم خبرة ")ت٤مود، 
ت٣موعة من الاجراءات كالانشطة ات١تًابطة كات١خطط ت٢ا مسبقان يشتًؾ فيها ات١تعلموف لتحقيق أىداؼ تعليمية  ريف النظري:التع

 كحل ات١شكلبت التي يواجهها ات١تعلموف بُ حياتهم اليومية من خلبؿ ربط ات١علومات ات١تعلمة بات٠برات الواقعية بُ اتٟياة.
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تدريسية من أجل اقحاـ ات١تعلم تعليميان بُ مواقف تعليمية مصممة بغرض تأىيلو للتعامل مع تلك تهيئة مواقف  التعريف الاجرائي:
ات١شكلبت التعليمية بصورة جيدة، تٕعل ات١تعلم أكثر قدرة على التكيف مع الواقع المحيط من حولو كالاستفادة من ذلك بُ حياتو 

 اتٟياة.  ات١ستقبلية من خلبؿ ربط التدريس بات٠برات الواقعية بُ
 التحصيل: 
 :ًلغة 

اللغة عرفو )ت٣مع اللغة العربية(: "حىصىلى الشىيءي حصولان: بىقًيى كذىىىبى ما سيواهي، كحىصىلى فيلبف على شيءو: أىدرىكىوي كنالوي" )ت٣مع 
 (.179: 2004العربية، 

  :ًعرفو كلبن من:اصطلاحا 
معلومات أك معارؼ أك مهارات، معبران عنها بدرجات بُ  )شحاتو كالنجار( بأنوٌ: " مقدار ما ت٭صل عليو الطالب من- 1

 (.89: 2003الاختبار ات١عد بشكل تٯكن قياس ات١ستويات المحددة " )شحاتة كالنجار، 
2 - (Oxford بأنو: " النتيجة ات١كتسبة لإت٧از أك تعلم شيء ما بنجاح كتّهد كمهارة )". (Oxford, 1998:10) 

 3-(Webesterبأنو" النتيجة :) "ُالنوعية كالكمية ات١كتسبة خلبؿ بذؿ جهد تعلمي معت .(Webester,1998;9) 
)العقيل( بأنو: " ات١عرفة كات١هارات ات١كتسبة من لدف الطلبة كنتيجة لدراسة موضوع أك كحدة تعليمية معينة " )العقيل، - 4

2004 :39.) 
 و دراسة ت٤تول تعليمي معتُ.ت٣موعة ات٠برات التي يكتسبها ات١تعلم عند اكمالالتعريف النظري: 

ىو ما تٯتلكو طلبة ت٣موعتي البحث )التجريبية كالوابطة( من معلومات كمعارؼ كمهارات مقاسة بالدرجات، التعريف الإجرائي: 
 بُ الاختبار التحصيلي الذم أعده الباحث ت٢ذا الغرض.

 عرفها كلبن من:التًبية العملية: 
ن كل مقررات الدراسة بُ حقل أك حقوؿ تعليمية معينة كتتحقق بها أىداؼ ات١ؤسسات ات٠طط التي تتوم"  )ظافر( بانها:– 1

 (.215: 1986التعليمية التي تٗتارىا ")ظافر،
)ات٠طايبة( بانها: "برنامج يعتٌ بإعداد كتأىيل الطلبة لعملية التعليم كيقع تٖت الاشراؼ العلمي لقسم ات١ناىج كطرائق التدريس –2

 (.  14: 2002")ات٠طايبة، 
)مرعي كمصطفى( بانها: "ت٣مل الأنشطة كات٠برات التي تنظم بُ إطار برامج تربية ات١علمتُ، كتستهدؼ مساعدة الدارس  – 3

 (. 8: 1996ات١علم على اكتساب الكفايات ات١هنية كات١سلكية التي ت٭تاجها بُ أدائو ت١هماتو التعليمية ")مرعي كمصطفى، 
طبيق الفعلي لمجموع اتٟقائق كات١فاىيم كات١علومات كاتٟقائق التي اكتسبها الطالب أثناء إعداده )ابو الوبعات( بانها: "الت- 4

 (. 279: 2009الأكادتٯي ")ابو الوبعات، 
ىي تٚيع الأنشطة كات٠برات التي تعد كتنظم بُ إطار برامج تعليمية للطالب /ات١درس يتم من خلبت٢ا اعداد كتهيئو  التعريف النظري:

ات١درس ت١هنو التدريس كتكسبو الاساليب التعليمية كالكفايات ات١هنية كالسلوكية التي ت٭تاجها بُ اثناء ادائو ات١همات الطالب /
 كالفعاليات التعليمية داخل الصف كخارجو.

ة( كتتومن مادة علمية تدرس ضمن مقررات ات١رحلة الرابعة بُ تٚيع اقساـ )كليات التًبية كالتًبية الأساسي التعريف الإجرائي:
جانب نظرم كجانب عملي، يتومن اتٞانب العملي:) التطبيق بُ ات١دارس الابتدائية بالنسبة لطلبة كليات التًبية الأساسية 

 كالتطبيق بُ ات١دارس الثانوية بالنسبة لطلبة كليات التًبية(، كمدة التطبيق ستة اسابيع كيكوف تٖت اشراؼ اساتذة متخصصتُ.



 
 

236 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

 
 الفصل الثاني

 ب النظرية والدراسات السابقةالجوان
 اولًا/ الجوانب النظرية
 نظرية التعلم الدوقفي

تركز ىذه النظرية على أت٫ية حدكث التعلم بُ السياؽ كبُ سيناريوىات اتٟياة اتٟقيقية؛ لأف ىذا ت٭سن التعلم ذك ات١عتٌ كت٭سن      
ان مع نظرية التعلم اتٟقيقي، كتوع ات١تعلم بُ مرحلة مركزية تتسق ىذه النظرية ت٘امك (. 8: 2018عمق التعلم لدل الطلبة )الفيل، 

شطة بُ سيناريو فعلي كتعتبر ات١تعلم تٔثابة ت٤ور لعملية تعلم تتم بُ بيئة كاقعية. كات١عرفة ىي ت٤صلة مشاركة ات١تعلم بُ ت٣موعة من الان
أساسية كضركرية لا غتٌ عنها ". كتقدـ بيئة التعلم التي تٖدث بُ كاقع اتٟياة كأف " ات١واقف اتٟقيقية ليست مفيدة فحسب بل ىي 

ات١وقفي سياؽ حقيقي يعكس طريقة استخداـ  ات١عرفة بُ كاقع اتٟياة ، كيعرض السياؽ الكامل للموقف بدكف اعادة تنظيم اك 
المحيط بهم" كبُ عملهما كما يعمل على تعزيز قياـ الطلبة بالاستكشاؼ كيسمح ت٢م بالتعرؼ ابٔ " الطبيعة ات١عقدة للعابٓ    ،ترتيب

( أت٫ية المجتمع بُ عملية التعلم كأف على  ات١تعلمتُ  Wenger, 1991)   Lave andالرائد بُ نظرية التعلم ات١وقفي ناقش 
 ات١شاركة بُ ت٣تمعات للتعلم يتم تنفيذىا بُ كاقع اتٟياة كما أٍف التعلم ت٭دث بُ اطار ت٣تمعات ت٦ارسة  كما رأل كلبن منهما أف )
ات١شاركة تعتمد دائمان على التفاكض ات١وقفي كاعادة التفاكض حوؿ ات١عتٌ (، كما رأكا أف التعلم ات١وقفي يتطلب منهج مؤلف من 

( ، كالتعلم ات١وقفي احد ات١داخل ات١همة التي  Wenger, 1991:49)   Lave andفرص موقفية لتحستُ ات١مارسة اتٞيدة 
تقدبٙ مواقف ذات معتٌ، كربط التدريس بات٠برات الواقعية بُ اتٟياة ، حيث يرل اصحاب تسهل عملية التعلم، كذلك عن طريق 

التعلم ات١وقفي انو تٯكن زيادة فاعلية التعلم عندما يتعلم الطلبة ات١علومات كات١هارات بُ مواقف تستخدـ فيها ىذه ات١علومات بصورة 
 (.      19:  2009كاقعية اك فعلية فيما بعد ) زارع، 

إبٔ أف التعلم ات١وقفي يشتَ إبٔ اشتًاؾ الفرد مع الآخرين بُ اتٟياة  Cobb & Bowers, 1990)يشتَ كول من )   
الاجتماعية أك اليومية أك الكيفية التي يتفاعل كيتعامل بها ىؤلاء الأفراد من خلبؿ ات١واقف الاجتماعية كات١ادية ات١عقدة. كتؤكد 

 . Cobb & Bowers, 1990:21)حيابٌ )بُ موقف  الأتْاث على أت٫ية كضع خبرة ات١تعلم
 

 مبادئ التعلم الدوقفي: 
 أربعة مبادئ رئيسة للتعلم ات١وقفي ىي: pitri)، (2004حدد 
 يرتكز التعلم بُ اعماؿ ات١واقف اليومية. – 1
 يتم اكتساب ات١عرفة من خلبؿ السياؽ كيتم نقلها إبٔ كافة ات١واقف ات١شابهة. – 2
 اج عملية اجتماعية تشمل طرائق التفكتَ ات١ختلفة. أف التعلم نت – 3
لا تٯكن الفصل بتُ التعلم كبيئة العمل لكن يوجد بُ بيئات قوية كمعقدة اجتماعيان كالتي تتألف من أفراد كافعاؿ  – 4

 .pitri)، (2004:6كمواقف
 سمات وفوائد التعلم الدوقفي:  
يقوـ فيو الطالب بالتفاعل مع الآخرين من أعواء Collaborative process يتميز التعلم ات١وقفي بأنو عملية تٚاعية     

 peerكيغلب على العلبقات بتُ أعواء ىذا المجتمع الواقعي علبقة الأقراف  Community of practicالمجتمع الواقعي. 
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–based ومات ات١تعلم، فإف دكر كمكانة أكثر منها علبقة بتُ الطالب كات١علم بُ اتٟجرة الدراسية. ككلما ازدادت مهارات كمعل
ات١تعلم كعوو بُ اتٞماعة يتطور تدرت٬يا من ت٣رد متعلم مبتدئ إبٔ متعلم خبتَ كالفكرة الأساسية بُ التعلم ات١وقفي تكمن بُ أنو 

الذم يقوـ فيو ات١تعلم بإت٧از  Cognitive Apprenticeshipينبغي أف ت٭دث من خلبؿ ما يطلق عليو بالتمهتُ ات١عربُ  
مهاـ التعلم الواقعية تٖت إشراؼ متعلم أكثر خبرة، كيتطلب التعلم ات١وقفي لعب الأدكار أك أنشطة التعلم القائمة على أسلوب 

(.  419: 2010السيناريو كيتم التقييم ىنا استنادان إبٔ درجة الإتقاف التي يظهرىا ات١تعلم بُ أداء مهاـ التعلم الواقعية ) مرسي، 
 لم ات١وقفي:كمن أىم تٝات التع

يركز التعلم ات١وقفي على أت٫ية ات١وقف بُ إحداث علبقات بتُ خبرة ات١تعلم كبتُ تسهيل الارتباطات بتُ ات١عرفة كات١هارة  – 1
 كات٠برة.

 تعد ات١عرفة اليومية جزءان رئيسان من التعلم ات١وقفي. – 2
ها ات١تعلم ككيفية تصميم تلك ات١واقف حيث يسمح ات١وقف اتٟيابٌ التعلم ات١وقفي يقوـ على تٖديد أنواع ات١واقف التي ت٭تاج إلي - 3

 بالتعلم ذم ات١عتٌ.
يبتٌ التعلم ات١وقفي على أف ات١عرفة ىي الناتج الديناميكي للعلبفة الفعالة للفرد كالبيئة التي يعيش فيها، كت٭دث التعلم من  – 4

 خلبؿ الاندماج بُ ات١واقف التدريسية ات١عقدة كالواقعية. 
 التعلم ات١وقفي توجهو اتٟاجة أك الطلب. – 5
 عملية تٚاعية تتطلب ات١شاركة الفعالة من ات١تعلم مع الآخرين من اعواء المجتمع. – 6
يقدـ التعلم ات١وقفي اتٕاىان يتفق بواقعية النشاط، فالتعلم بُ ات١واقف يكوف ضمنيان كالتدريس لا يكوف صرت٭ان )شمس الدين،  – 7

2019 :40.) 
 ية التعلم الدوقفيأهم

 تٯكن أف نلخص أت٫ية التعلم ات١وقفي بػ: 
 قياـ ات١تعلمتُ بدكر نشط بُ العملية التعليمية من خلبؿ العمل التعاكب٘. - 1
 الوعيف(. –ات١توسط  –توفتَ فرصة التنافس الشريف بتُ المجموعات ات١تكافئة التي تتومن كافة ات١ستويات الذكائية )ات١رتفع  - 2
 دة دافعية الطلبة للتعلم كاتاحة الفرصة لديهم بُ التحدم كالسعي تٟل ات١شكلبت.زيا - 3
 تعلم كيفية طرح الأسئلة الصحيحة ات١تولدة من خلبؿ البحوث التي يقوـ بها الطلبة كالاىتماـ لاستكشاؼ مواضيع حقيقية. - 4
 تطوير مهارات الاتصاؿ كمهارات القيادة كالعمل اتٞماعي. - 5
مهارات التفكتَ العليا بُ حل ات١شكلبت كالتعامل مع مشاكل اتٟياة الواقعية من خلبؿ شرح كتٖليل ات١شكلبت كتقدبٙ تنمية  - 6

 اتٟلوؿ ات١ناسبة ت٢ا.
انتقاؿ أثر التعلم: ىذا كقد أشار بعض العلماء إبٔ أف انتقاؿ أثر التعلم يتم تدعيمو من خلبؿ مواقف التعلم ات١رتبطة بات١وقف،  – 7

 2010دم التعلم ات١وقفي إبٔ انتقاؿ أثر التعلم عن طريق تقليل الفجوة بتُ اتٟياة الواقعية كات١واقف التعليمية الرتٝية )مرسي، كقد يؤ 
:426). 

 ثانياً/ الدراسات السابقة
إبٔ الكشف عن كاقع تدريس اللغة العربية الفصحى عند طلبب الصف الاكؿ الدراسة ىدفت  (:2015دراسة )عبد العظيم، 

كحاكلت  الثانوم كتٖديد مواطن الوعف بُ مهارات التعبتَ كعلبج ىذا الوعف من خلبؿ استخداـ مهارات ات١واقف اتٟياتية.
 الدراسة الإجابة عن السؤاؿ الرئيس التابٕ: ما فاعلية ات١واقف اتٟياتية بُ تنمية بعض مهارات التعبتَ الشفوم الوظيفي باللغة العربية
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(  50الباحث ات١نهج الوصفي كات١نهج التجريبي، كبلغت عينة الدراسة )  كاستعمل  الاكؿ الثانوم؟الفصحى لدل طلبب الصف 
الباحث الوسائل الاحصائية الآتية: ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية  كاستعمل تلميذان قسمت بالتساكم إبٔ ت٣موعتتُ ، 

توصلت الدراسة بعد تطبيق أداتيها ) اختبار مهارات التحدث، كبطاقة اختبار "ت" ك مربع كام، كمعامل ارتباط بتَسوف،  ك 
ات١لبحظة (، ككذلك تطبيق البرنامج إبٔ فاعلية ات١واقف اتٟياتية كارتفاع مستول أداء الطلبب بُ مهارات التعبتَ الشفوم عن أدائهم 

: 2015وم بُ ات١راحل التعليمية كافة ) عبدالعظيم، القبلي، كقد أكصت الدراسة بوركرة الاىتماـ بات١واقف بُ تدريس التعبتَ الشف
477 - 536 .) 

الدراسة ابٔ تنمية مهارات الطلبقة اللفظية كالكتابة الوظيفية لدل الطلبة الركس الناطقتُ بغتَ  ىدفت(: 2019دراسة )لزمود، 
 العربية باستخداـ استًاتيجية قائمة على التعلم ات١وقفي.  

ما أثر استًاتيجية قائمة على التعلم ات١وقفي بُ تنمية الطلبقة اللفظية كالكتابة الوظيفية عن السؤاؿ التابٕ: كحاكلت الدراسة الإجابة 
الوسائل الإحصائية الآتية: ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات  الباحثكاستعمل لدل الطلبب الركس الناطقتُ بغتَ اللغة العربية؟ 

( طالبان كطالبة من كفود طلبب جامعة 23الأثر لكارؿ، كقد تكونت ت٣موعة البحث من )ات١عيارية كاختبار )ت( كمعادلة حجم 
الأدكات الآتية: قائمة تٔهارات الطلبقة اللفظية ات١ناسبة للطلبب الركس  الباحثاستعمل بياتيجورسك بركسيا تّامعة أسيوط. كقد 

ت١ناسبة للطلبب الركس الناطقتُ بغتَ العربية، كاختبار مهارات الناطقتُ بغتَ العربية، ككذلك: قائمة تٔهارات الكتابة اللفظية ا
الطلبقة اللفظية ات١ناسبة للطلبب الركس الناطقتُ بغتَ العربية، كاختبار مهارات الكتابة اللفظية ات١ناسبة للطلبب الركس الناطقتُ 

 عماؿتوصل البحث ابٔ كجود أثر ات٬ابي لاستاستًاتيجية تدريسية قائمة على التعلم ات١وقفي. ك  عماؿبغتَ العربية، كدليل است
استًاتيجية قائمة على التعلم ات١وقفي بُ تنمية الطلبقة اللفظية كالكتابة الوظيفية لدل الطلبة الناطقتُ بغتَ العربية تّامعة 

حث )ت٤مود، بياتيجورسك الركسية، كقدـ الباحث بُ نهاية البحث ت٣موعة من التوصيات كات١قتًحات ذات الصلة بنتائج الب
2019 ،216 - 275 .) 

إبٔ تعرؼ فاعلية برنامج مقتًح قائم على التعلم ات١وقفي لتنمية مهارات التعبتَ الدراسة ىدفت  (:2019دراسة )شمس الدين، 
علم التابٕ: ما فاعلية برنامج مقتًح قائم على الت الشفوم لتلبميذ الصف الثاب٘ الإعدادم، كحاكلت الدراسة الإجابة عن السؤاؿ
الباحثة كلبن من: ات١نهج الوصفي بُ إعداد  عملتات١وقفي لتنمية مهارات التعبتَ الشفوم لتلبميذ الصف الثاب٘ الإعدادم؟ كقد است

الإطار النظرم للدراسة، كبُ إعداد أدكاتها، كبُ تٖليل النتائج كتفستَىا، كبُ التوصيات كات١قتًحات، كات١نهج التجريبي بُ التجربة 
على تلبميذ الصف الثاب٘ ختباران لقياس مهارات التعبتَ الشفوم للدراسة. كبً تطبيق ادكات الدراسة كالتي ت٘ثلت باات١يدانية 

ت الباحثة الوسائل الإحصائية التالية ت١عاتٞة البيانات: اختبار كاستعمل( تلميذان كتلميذة، 40الإعدادم، كتألفت عينة البحث من )
سب ات١عدؿ )بلبؾ(،  كجاءت النتائج مؤكدة كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول ) ، كالكn2))ت(، ك حجم التأثتَ) 

( بتُ متوسطي درجات التلبميذ بُ التطبيق القبلي كالتطبيق البعدم بُ اختبار مهارات التعبتَ الشفوم لصابّ التطبيق  0،05
 (.198 – 1، 2019)شمس الدين، تًحات كمن نتائج الدراسة بً التوصل إبٔ ت٣موعة من التوصيات كات١ق البعدم.

  موازنة الدراسات السابقة:
من خلبؿ استعراض الدراسات السابقة تٯكن اجراء موازنة للدراسات السابقة كات١ؤشرات التي افاد منها الباحثاف بُ دراستهما كعلى 

 النحو التابٕ:
إبٔ الكشف عن كاقع ىدفت  ( 2015بدالعظيم، فدراسة ) ع تباينت الدراسات السابقة بُ تٖقيق الاىداؼ  :الأىداؼ  

تدريس اللغة العربية الفصحى عند طلبب الصف الاكؿ الثانوم كتٖديد مواطن الوعف بُ مهارات التعبتَ كعلبج ىذا الوعف 
كتابة ( ىدفت ابٔ تنمية مهارات الطلبقة اللفظية كال 2019مهارات ات١واقف اتٟياتية، ، كدراسة ) ت٤مود ، عماؿ من خلبؿ است
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 2019دراسة ) شمس الدين، استًاتيجية قائمة على التعلم ات١وقفي، ك  ؿاعمالوظيفية لدل الطلبة الركس الناطقتُ بغتَ العربية باست
ىدفت إبٔ تعرؼ فاعلية برنامج مقتًح قائم على التعلم ات١وقفي لتنمية مهارات التعبتَ الشفوم لتلبميذ الصف الثاب٘ الإعدادم.  (

اتٟالية فقد ىدفت إبٔ التعرؼ على فاعلية برنامج تعليمي مقتًح على كفق نظرية التعلم ات١وقفي بُ تٖصيل التًبية  اما الدراسة
 العملية لدل طلبة كليات التًبية.

( تلميذان، 50( كاف حجم عينتها )2015)عبد العظيم،  فدراسةتباينت الدراسات السابقة بُ حجم العينة حجم عينة الدراسة: 
 (40( كاف حجم عينتها )2019)شمس الدين، دراسة ( طالبان كطالبة، ك 23كاف حجم عينتها ) (2019)ت٤مود، دراسة ك 

 ( طالبان كطالبة.78. اما الدراسة اتٟالية فكاف حجم عينتها )تلميذان كتلميذة
كدراسة )شمس الدين،  (،2015)عبد العظيم، مستول ات١رحلة الدراسية فدراسة تباينت الدراسات السابقة بُ  الدرحلة الدراسية:

طلبة ات١رحلة اتٞامعية كىي تتفق مع  ( كانت عينتها2019دراسة )ت٤مود، طلبة ات١رحلة الثانوية، اما ( كانت عينتها 2019
 الدراسة اتٟالية كوف عينة الدراسة اتٟالية ىم طلبة ات١رحلة اتٞامعية.

بُ منهج الدراسة من حيث اتباعها للمنهج الوصفي كات١نهج اتٟالية اتفقت تٚيع الدراسات السابقة مع الدراسة  منهج الدراسة:
 التجريبي.

( ت٘ثلت أداة الدراسة فيها 2015ا لأدكات الدراسة فدراسة )عبد العظيم، عمات٢: تباينت الدراسات السابقة بُ استأدوات الدراسة
باختبار مهارات الطلبقة لت أداة الدراسة فيها تمث( ف2019اما دراسة )ت٤مود،  باختبار مهارات التحدث، كبطاقة ات١لبحظة،

اللفظية ات١ناسبة للطلبب الركس الناطقتُ بغتَ العربية، كاختبار مهارات الكتابة اللفظية ات١ناسبة للطلبب الركس الناطقتُ بغتَ 
ت اختباران استعملاتٟالية ف( اختباران لقياس مهارات التعبتَ الشفوم، اما الدراسة 2019دراسة )شمس الدين،  تكاستعمل العربية،
 تٖصيليان.

 (2015فدراسة )عبد العظيم، ، الدراسات السابقةها الباحثوف بُ استعملتباينت الوسائل الاحصائية التي الوسائل الإحصائية: 
تباط بتَسوف، : ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية اختبار "ت" كمربع كام، كمعامل ار ت الوسائل الإحصائية الآتيةاستعمل

ت الوسائل الإحصائية الآتية: ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية كاختبار )ت( كمعادلة استعمل( 2019كدراسة )ت٤مود، 
،( n2ت الوسائل الإحصائية التالية: اختبار )ت(، كحجم التأثتَ )استعمل (2019حجم الأثر لكارؿ، كبُ دراسة )شمس الدين، 

ات١توسطات اتٟسابية، كالات٨رافات ات١عيارية، كاختبار )ت(  الباحثافاستعمل اما بُ الدراسة اتٟالية فقد لبؾ(. كالكسب ات١عدؿ )ب
، كمستول صعوبة الفقرات كالقوة التميزية للفقرات كفعالية البدائل ات٠اطئة، كمعادلة الفا كركنباخ، كقيمة مربع  لعينتتُ مستقلتتُ

 تباط بتَسوف.معامل ار ، كالنسبة ات١ئوية، ك مكا
 

 الفصل الثالث
 منهج البحث واجراءاتو 

  المحور الاوؿ/منهج البحث: 
 اختار الباحثاف على كفق متطلبات اجراء تْثهما نوعتُ من انواع ات١ناىج كت٫ا: 
بتُ الباحثاف ىذا ات١نهج كذلك ت١سح ادبيات البحث بهدؼ إعداد الإطار النظرم، كتْث العلبقة عمل : استالدنهج الوصفي-1

 ، كبُ تٖليل النتائج كتفستَىا كتقدبٙ التوصيات كات١قتًحات.البحث التعلم ات١وقفي كالتحصيل، كبُ إعداد أدكات
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لقياس )فاعلية ات١تغتَ ات١ستقل(  ات١قتًح؛تعليمي البرنامج ال: استعمل الباحثاف ىذا ات١نهج بُ التحقق من فاعلية الدنهج التجريبي-2
فق نظرية التعلم ات١وقفي بُ )ات١تغتَ التابع( التحصيل، كحساب الفرؽ الإحصائي كدلالتو بتُ متوسطي برنامج تعليمي مقتًح على ك 
 الاختبارات لعينة البحث. 

 المحور الثاني / إجراءات بناء البرنامج التعليمي:
 مر بناء البرنامج التعليمي بات١راحل الآتية:

 الدرحلة الأولى: التحليل والتخطيط، وتتضمن:
 طلبع على البرامج السابقة كدراستها.الا -١
 تٖديد الأىداؼ العامة للبرنامج التعليمي. - 2
 تٖديد ت٤تول البرنامج التعليمي. - 3
 تٖديد الأىداؼ التعليمية )ات٠اصىة( للبرنامج التعليمي. - 4
 تٖديد الأىداؼ السلوكية. - 5
 تٖديد استًاتيجيات كطرائق التدريس. - 6
 ت١دخلي للطلبة، كيشمل:تقييم السلوؾ ا - 7
 الفئة ات١ستهدفة. -أ

 تٖليل حاجات الطلبة. -ب
 تٖديد خصائص الطلبة.  -ج
 تٖديد ات٠برات السابقة لدل الطلبة. -د
 تٖليل البيئة الصفية، كيشمل:  -ىػ 
 البيئة الفيزيقية.  -أكلان 
 البيئة السيكولوجية.  -ثانيان 

  البرنامج التعليمي، وتشمل: )التنفيذ( تهيئة مستلزمات الثانية:الدرحلة 
 إعداد الأنشطة التعليمية.  -1
 اختيار الوسائل التعليمية. -2
 تصميم الدركس. -3
 إعداد ات٠طط التدريسية. -4
 بناء الاختبارات. -5
 الدرحلة الثالثة: )التقويم( تقويم البرنامج، ويتضمن: 
 التقوبٙ التمهيدم.- 1
 التقوبٙ البنائي. – 2
 ت٠تامي.التقوبٙ ا – 3

  إجراءات تعرؼ فاعلية البرنامج: /المحور الثالث
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اتبع الباحثاف الإجراءات اللبزمة لتطبيق تٕربة البحث كمن تلك الإجراءات ما يلي :) التصميم التجريبي، ت٣تمع البحث، عينة    
الوسائل الاحصائية اللبزمة(، البحث، اجراء تكافؤ ت٣موعتي البحث، ضبط ات١تغتَات الدخيلة، اداة البحث، تطبيق التجربة، 

 يأبٌ: اذلك، ككمكسيتم توضيح 
اختيار التصميم التجريبي أكبٔ ات٠طوات التي تقع على عاتق الباحث حيث يستند نوع التصميم  التصميم التجريبي: اف - 1

احث عند اجراء عملية التجريبي على طبيعة ات١شكلة كظركؼ عينة البحث الذم يعطي امكانية تذليل الصعوبات التي تواجو الب
اعتمد الباحثاف تصميما تٕريبيان يعرؼ بالتصميم التجريبي ذا المجموعتتُ كقد  (.125: 2000التحليل الاحصائي )ابو صابّ،

ات١تكافئتتُ )التجريبية كالوابطة( ذات الاختبار البعدم لقياس التحصيل كإحدات٫ا توبط الأخرل ضبطان جزئيان ككما موضح بُ 
  (.1اتٞدكؿ )

 
 ( التصميم التجريبي للبحث.1اتٞدكؿ )

 الاختبار البعدم ات١تغتَ التابع ات١تغتَ ات١ستقل التكافؤ المجموعة
 العمر الزمتٍ )بالأشهر(. -1 التجريبية

 ات١علومات السابقة. – 2
 العمر العقلي )الذكاء(.  -3
 جنس العينة. -4

برنامج تعليمي مقتًح على 
 كفق نظرية التعلم ات١وقفي

 تحصيلال
 
 

 اختبار التحصيل
 

  الوابطة 
 الطريقة التقليدية

 
ت١ا كاف من متطلبات البحث اتٟابٕ تٖديد )المجتمع الكلي( فقد اشتمل ت٣تمع البحث تٚيع كليات التًبية، لرتمع البحث: - 2

( كلية موزعة على ت٥تلف 24ددىا )كالبالغ ع ما عدا اقليم كردستاف(،) العراقيةككليات التًبية للعلوـ الانسانية بُ اتٞامعات 
 اتٞامعات العراقية. 

الانسانية بُ جامعة ات١ثتٌ التي اختتَت قصديان ، كبعد اف بً اختيار كلية للعلوـ  اختار الباحثاف كلية التًبية عينة البحث:  - 3
( طالبان كطالبة 78الصباحية(، كالذم يوم ) الانسانية / جامعة ات١ثتٌ / قسم علوـ القرآف، ات١رحلة الرابعة )الدراسةللعلوـ التًبية 

طالبان كطالبة، كقد اختار الباحثاف الشعبة )أ(  39طالبان كطالبة كشعبة )ب( كتوم  39موزعتُ على شعبتتُ ت٫ا شعبة )أ( كتوم 
م ات١وقفي، كالشعبة بطريقة السحب العشوائي لتكوف ىي المجموعة التجريبية التي تدرس برنامج تعليمي مقتًح على كفق نظرية التعل

 (.2)ب( لتمثل المجموعة الوابطة التي تدرس على كفق الطريقة التقليدية. كما مبتُ بُ جدكؿ )
 ( عينة الطلبة2جدكؿ )

العدد  الطلبة ات١ستبعدين عدد الطلبة الكلي المجموعة الشعبة
 النهائي

 المجموع الكلي للطلبة
 طالبة طالب طالبة طالب

 78 39 - - 29 10 التجريبية أ
 39 - - 29 10 الوابطة ب
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 تكافؤ لرموعتي البحث:
 يركف أنها قد تؤثر بُ تيت٭رص الباحثاف على إجراء التكافؤ بتُ ت٣موعتي البحث )التجريبية كالوابطة( بُ بعض ات١تغتَات ال    

 نتائج التجربة كىي:
لطلبة كاعمارىم بُ استمارة معلومات خاصة أعدىا الباحثاف ت٢ذا سجل الباحثاف اتٝاء اأػػػ العمر الزمتٍ للطبة )بالأشهر(:    

الغرض، كبً حساب العمر بالأشهر كإت٬اد )الوسط اتٟسابي كالات٨راؼ ات١عيارم( لأعمار طلبة المجموعتتُ كباستعماؿ الاختبار 
 (.                       3) ( لعينتتُ مستقلتتُ ت١عرفة الفركؽ بتُ المجموعتتُ، ككما مبتُ بُ اتٞدكؿt- testالتائي )

 ات١توسط اتٟسابي كالات٨راؼ ات١عيارم كالقيمة التائية كالدلالة الإحصائية للعمر الزمتٍ لطلبة ت٣موعتي البحث (3جدكؿ )

عدد أفراد  المجموعة
 العينة

الوسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 ات١عيارم

درجة 
 اتٟرية

 القيمتاف التائيتاف
 عند الدلالة
 جدكلية المحسوبة )0.05مستول)

 7.591 265،743 39 التجريبية
 إحصائيان  غتَ دالة 1،99 0.277 76

 6.942 265،282 39 الوابطة
( 0،05( انو لا يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول دلالة )t- test( اظهرت نتائج الاختبار التائي )3كمن اتٞدكؿ )
( t( أقل من قيمة )0،277( المحسوبة )tعينة البحث إذ يظهر بُ اتٞدكؿ أف قيمة )( للعمر الزمتٍ لطلبة 76كدرجة حرية )

 .( كبذلك تعد ت٣موعتا البحث التجريبية كالوابطة متكافئتتُ بُ العمر الزمتٍ بالأشهر1،99اتٞدكلية البالغة )
( فقرة من نوع الاختيار من 20ف من )قاـ الباحثاف بإعداد اختباران للمعلومات السابقة يتألاختبار الدعلومات السابقة:  -ب

بعرضها على ت٣موعة من ات٠براء كات١تخصصتُ ت١عرفة مدل صلبحيتها، كبعد الأخذ بآراء ات٠براء كالمحكمتُ قاـ  امتعدد، كقام
 الباحثاف بتعديل بعض الفقرات ليكوف الاختبار بصورتو النهائية.

( فقرة من نوع اختيار من 20نة البحث بُ بداية التجربة الذم تكوف من )طبق الباحثاف اختبار ات١عرفة السابقة على الطلبة عي
( دقيقة كبعد تطبيق 50درجة كاحدة للئجابة الصحيحة كصفرا للئجابة ات٠اطئة اك ات١تًككة ككاف كقت الاختبار ) اكخصصمتعدد 

ات١توسط اتٟسابي كالات٨راؼ ات١عيارم ،  الاختبار حصل الباحثاف على درجات ت٣موعتي البحث )التجريبية كالوابطة( ، كبً حساب
( ك ات١توسط اتٟسابي للمجموعة  2،903( كالات٨راؼ ات١عيارم بلغ ) 15.076إذ بلغ ات١توسط اتٟسابي للمجموعة التجريبية )

تتُ لعينتتُ مستقلتتُ متساكي (  T-testكباعتماد الاختبار التائي) (،2،978) ( كالات٨راؼ ات١عيارم بلغ14.948الوابطة )
(  0،  05( تٔستول دلالة ) 1،99، كىي أصغر من القيمة اتٞدكلية البالغة )(0،190) أظهرت النتائج أف القيمة المحسوبة بلغت

( كىذا يدؿ على عدـ كجود فرؽ ذك دلالة احصائية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الوابطة بُ متغتَ 76كدرجة حرية )
 (.4جدكؿ ) ات١علومات السابقة كما مبتُ بُ
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 اتٟسابي كالات٨راؼ ات١عيارم كالقيمة التائية المحسوبة كاتٞدكلية لمجموعتي الدراسة بُ متغتَ ات١علومات السابقة. ط( ات١توس4جدكؿ )

 المجموعة
عدد 
أفراد 
 العينة

الوسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 ات١عيارم

درجة 
 اتٟرية

 القيمتاف التائيتاف
الدلالة عند 

 جدكلية المحسوبة )0.05مستول)

 2.903 15.076 39 التجريبية
 غتَ دالة 1،99 0.190 76

 إحصائيان 
 2.978 14.948 39 الوابطة

 
لغرض قياس مستول ذكاء طلبة المجموعتتُ التجريبية كالوابطة استعمل الباحثاف) اختبار الذكاء  اختبار الذكاء العاـ: -ج

( سنة فما فوؽ للمجموعتتُ التجريبية كالوابطة كقد تومن ) 20كات١خصص للؤعمار من )للنبهاف( ات١قنن على البيئة العراقية 
( فقرة اختبارية من اختيار من متعدد تٔوضوعات ثقافية ت٥تلفة كبتُ اشكاؿ كرسومات ، كبً تٗصيص درجة كاحدة للئجابة 40

( دقيقة ) 50( درجة بُ كقت ت٤دد قدره )40ر )الصحيحة كصفرا للئجابة ات٠اطئة أك ات١تًككة لتكوف الدرجة الكلية للبختبا
 (.5لبة ،   ككما مبتُ بُ  جدكؿ )( ، كطبق الباحثاف الاختبار بُ بداية التجربة كحصلوا على درجات الط77:2019النبهاف، 

 
 تكافؤ درجات ت٣موعتي البحث بُ اختبار مستول الذكاء (5دكؿ )ج

عدد أفراد  المجموعة
 العينة

الوسط 
 اتٟسابي

ت٨راؼ الا
 ات١عيارم

 درجة اتٟرية
الدلالة عند  القيمتاف التائيتاف

 اتٞدكلية المحسوبة )0.05مستول)

 4.722 29.102 39 التجريبية
76 0.56

 غتَ دالة 1،99 5
 إحصائيان 

 4.776 28.487 39 الوابطة
كبلغ الوسط  (4.722)اؼ ات١عيارم ت٢ا ( كالات٨ر 29.102( اف ات١توسط اتٟسابي للمجوعة التجريبية )5يتوح من جدكؿ )  

( كباستعماؿ الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ متساكيتتُ 4.776( كات٨رافها ات١عيارم )28.487اتٟسابي للمجموعة الوابطة )
(t-test( أظهرت القيمة التائية المحسوبة )0.565) ( كدرجة 0.05( عند مستول دلالة )1،99أصغر من القيمة جدكلية )
 (، ت٦ا يعتٍ اف المجموعتاف متكافئتاف بُ اختبار مستول الذكاء. 76ية )حر 

 ضبط الدتغتَات الدخيلة: 
يتأثر ات١تغتَ التابع بعوامل متعددة غتَ ات١تغتَ ات١ستقل مثل ات١تغتَات التي تتعلق بإجراء التجربة كالظركؼ ات٠ارجية كغتَ ذلك،      

: 1981لمجاؿ ات١تغتَ ات١ستقل ليؤثر كحده على ات١تغتَ التابع )عبيدات كآخركف ،كلذلك لابد من ضبط ىذه العوامل كإتاحة ا
282- 283.) 
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قدر الإمكاف تفادم  وفتٖقق الباحثاف من تكافؤ ت٣موعتي البحث بُ بعض ات١تغتَات التي يعتقد أنها تؤثر بُ ستَ التجربة، كت٭اكل
بعض ىذه ات١تغتَات ككيفية ضبطها، كالعوامل التي سوؼ يتم ضبطها  أثر بعض ات١تغتَات الدخيلة بُ ستَ التجربة، كفيما يأبٌ 

 كالآبٌ:
كيقصد بها عمليات النمو اتٞسمي، كالفكرم، كالاجتماعي، كالنفسي التي يتعرض ت٢ا الطلبة بُ أثناء مدة عامل النضج:  -أ

ية ات١تعلمتُ بُ عينة البحث بعد (، أم ما ت٭دثو عامل الزمن من ت٪و بُ جوانب شخص95: 1981التجربة )الزكبعي كآخركف ،
(، 309: 2006الاختبار القبلي كقبل الاختبار البعدم كىذا النمو أيان كاف نوعو قد يكوف لو أثر على ات١تغتَ التابع )العساؼ، 

و كبٓ يكن ت٢ذا العامل أم أثر لاف الباحثاف صمما التجربة تْيث تكوف متساكية من حيث الزمن للمجموعتتُ كإذا ما حدث ت٪
 فسوؼ ت٭دث للمجموعتتُ التجريبية كالوابطة.

ىو الأثر الناتج عن ترؾ أك انقطاع عدد من طلبة العينة بُ أثناء التجربة ت٦ا يؤثر بُ ات١تغتَ التابع الاندثار التجريبي:  -ب 
لات الغياب الفردية كالتي (، كبُ الدراسة اتٟالية بٓ ينقطع أك يتًؾ أك ينتقل أم طالب أك طالبة ما عدا حا95: 1981)الزكبعي، 

 شكلت نسبة ضئيلة جدا بُ المجموعتتُ كبٓ يكن ت٢ذا ات١تغتَ أم تأثتَ على ستَ التجربة.
قد يكوف الاختلبؼ بتُ نتيجة الاختبار القبلي كنتيجة الاختبار البعدم ليس ناتٕا عن التجربة ات٪ا عن اداة  أداة القياس: -ج 

(، كلتجنب أثر متغتَ ادكات 85: 2019، ات١ناصتَ كاتٞبورمسهل من الاختبار القبلي )القياس كأف يكوف الاختبار البعدم أ
البحث استعمل الباحثاف الأداة ذاتها مع ت٣موعتي البحث )التجريبية كالوابطة( كىي اختبار تٖصيلي كطبقت الاداة على 

تصحيح ات١وضوعة كىذه الإجراءات تٖد من تأثتَ المجموعتتُ بُ كقت كاحد، كصحح الباحثاف النتائج بنفسهما على كفق معايتَ ال
 أدكات القياس.

 أثر الإجراءات التجريبية:
حاكؿ الباحثاف قدر الإمكاف اتٟد من تأثتَ بعض الإجراءات التي تٯكن اف تؤثر بُ ات١تغتَ التابع اثناء ستَ التجربة كت٘ثل ىذا تٔا    
 يلي:
ا لطلبة ت٣موعتي البحث )التجريبية كالوابطة( بُ العاـ الدراسي نهمية التي يدرسو ت١ادة العلاحدد الباحثاف  الدادة العلمية: –أ 
 ـ( على كفق مفردات مادة التًبية العملية ات١قررة للمرحلة الرابعة بُ كليات التًبية. 2022 – 2021)

حرص الباحثاف على سرية  : لكي لا يغتَ الطلبة من نشاطهم كمعاملتهم ت٦ا يؤثر بُ سلبمة نتائج البحثسرية التجربة -ب 
 البحث، بالاتفاؽ مع رئاسة قسم علوـ القرآف على عدـ اخبار الطلبة بطبيعة البحث.

( 2021/ 10/ 19بدأت التجربة بُ يوـ الثلبثاء ات١وافق ) : كانت مدة التجربة متساكية لمجموعتي البحث، إذ مدة التجربة -ج 
كفق  افطة( إذ درست المجموعة التجريبية بات٠طط التجريبية التي أعدىا الباحثبالتدريس الفعلي للمجوعتتُ )التجريبية كالواب

انتهت ك  ،البرنامج التعليمي ات١قتًح، أما المجموعة الوابطة فدرست بالطريقة الاعتيادية على كفق ات٠طط التدريسية ات١عدة ت٢ا
/  9لاختبار التحصيلي ات٠تامي بُ يوـ الاحد ات١وافق )طبق اك  ، (2022/ 1/ 5اجراءات تطبيق التجربة بُ يوـ الاربعاء ات١وافق )

 .( على المجوعتتُ )التجريبية كالوابطة( بُ كقت كاحد، كبً اتٟصوؿ على درجات الطلبة للمجوعتت2022ُ/  1
سانية / جامعة الانللعلوـ طبقت التجربة على المجموعتتُ التجريبية كالوابطة بُ قسم علوـ القرآف/كلية التًبية  مكاف التجربة: -د 

 ات١ثتٌ.
درس الباحثاف نفسهما ت٣موعتي البحث كىذا يوفي على نتائج التجربة درجة من الدقة كات١وضوعية لأف درس )الباحثاف(: الد -ىػ

تٗصيص مدرس لكل ت٣موعة قد ت٬عل من الصعب رد النتائج ابٔ ات١تغتَ ات١ستقل، فقد تعزل ابٔ ت٘كن أحد التدريسيتُ من ات١ادة 
 خرل.خر أك ابٔ صفاتو الشخصية كاسلوبو أك غتَ ذلك من العوامل الأن الآأكثر م
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حرص الباحثاف على استعماؿ الوسائل التعليمية لمجموعتي البحث نفسها، إذ كانت تتمثل بُ استعماؿ الوسائل التعليمية:  -و  
 أجهزة اتٟاسوب كأقراص مدت٣ة كالصور كات١خططات.

 ف جدكؿ الدركس الأسبوعي ات١طبق بُ قسم علوـ القرآف.                                   اعتمد الباحثاتوزيع الحصص:  -ز 
 أداة البحث:

ساسية بُ أم تْث أك دراسة ت٢ذا يلجأ تعد تهيئة أدكات البحث تٔا يتلبءـ مع موضوع البحث ات١راد دراستو من ات٠طوات الأ    
اختبار اعداد  اتٟابٕ يتطلبملية لكي تتناسب مع اجراءات تْثهم، كت١ا كاف البحث الباحثوف ابٔ انتقائها كفق الاسس العلمية كالع

ات١تغتَ ات١ستقل  أثرخاص بطلبة ات١رحلة الرابعة / كلية التًبية من قسم علوـ القرآف بُ مادة التًبية العملية كات٢دؼ منو تعرؼ  تٖصيلي
 ، ككما سيوضح الباحثاف ذلك تٔا يأبٌ:التعليمي()البرنامج 

كيقصد بالاختبار التحصيلي ىو سلسلة من الإجراءات ات١نظمة التي تٖدد مدل معلومات الطلبة بُ بناء الاختبار التحصيلي: 
(، كلإعداد الاختبار التحصيلي، اتبع الباحثاف ات٠طوات 322: 2010مادة دراسية ت٤ددة بً دراستها مسبقان )غبارم كمحمد، 

 الآتية:
الاختبار بُ البحث اتٟابٕ: ىو معرفة ما حصل عليو الطلبة من معلومات بُ مادة التًبية العملية إف ىدؼ ىدؼ الاختبار:  -1 

لمجموعتي البحث بعد انتهاء التجربة، كمعرفة الفرؽ بتُ المجموعتتُ التجريبية التي خوعت للتعلم كفق البرنامج التعليمي ات١قتًح، 
 كالوابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية. 

)مادة  ات١قررة لػ فرداتات١حدد الباحثاف ت٤تول ات١ادة التعليمية التي ستدرس بُ التجربة تْسب مية: يعلتديد لزتوى الدادة البر -2
 التًبية العملية للمرحلة الرابعة/ كليات التًبية(.

على آراء عدد من ات٠براء ( فقرة اختبارية معتمدين بُ ذلك 50حدد الباحثاف فقرات الاختبار بػ )برديد فقرات الاختبار:  -3
 بعد اطلبعهم على الاىداؼ السلوكية كت٤تول البرنامج التعليمي.

إف ات٢دؼ من إعداد جدكؿ ات١واصفات ىو توزيع فقرات الاختبار إعداد جدوؿ الدواصفات )الخارطة الاختبارية(:  -4
ئوية للمحتول كالأىداؼ المحددة. لذا اعد الباحثاف التحصيلي على اجزاء ات١ادة كعلى الأىداؼ السلوكية بنحو يتفق مع النسبة ات١

الانسانية/ جامعة ات١ثتٌ، للعلوـ  جدكؿ ات١واصفات لاختبار مادة التًبية العملية لطلبة ات١رحلة الرابعة قسم علوـ القرآف بُ كلية التًبية 
، كىي: )ات١عرفة، الفهم، التطبيق، Bloomعلى الاىداؼ السلوكية ات١عدة مسبقان بات١ستويات الست لتصنيف بلوـ كف معتمد

 التحليل، التًكيب، التقوبٙ(، إذ غطت فقرات الاختبار المحتول الذم درس حسب الأت٫ية النسبية لكل مستول.
لغرض معرفة ات١ستول التعليمي للطلبة لابد من اخواعهم لاختبار التحصيل كلقد اعد الباحثاف صياغة فقرات الاختبار:  -5

يل تكوف من نوعتُ من الأسئلة كت٫ا الأسئلة ات١وضوعية من نوع الاختيار من متعدد إذ تعد اكثر الانواع دقة كتنظيم اختبارا للتحص
كبعيدة عن التحيز الشخصي كالنوع الأخر ىو الأسئلة ات١قالية ذات الإجابات القصتَة كقد اتبع الباحثاف بُ صياغة فقرات 

من متعدد ( ت٪ط الاجابة الصحيحة الواحدة من بتُ اربع بدائل ، كتكوف الاختبار من ) الاختبار من النوع ات١وضوعي ) الاختيار 
اذ خصص درجة كاحدة لكل اجابة صحيحة ، كصفر للئجابة ات٠اطئة اك ات١تًككة، كدرجتتُ لكل سؤاؿ لفقرات   ،( فقرة 40

 ( درجة كادبٗ درجة تبلغ ) صفر(. 60 ( فقرات، كبذلك تكوف اعلى درجة للبختبار ) 10الاختبار ات١قالية  البالغة )
تعد تعليمات الاختبار تٔثابة الدليل الذم يرشد ات١ستجيب لكيفية الاجابة على فقرات الاختبار )ابو تعليمات الاختبار:  -6

(، ت٢ذا حرص الباحثاف على كضع تعليمات كاضحة كمفهومة إذا حث ات١ستجيب للئجابة على 113: 2002حويج كاخركف ،
 ت تٚيعها بدقة كامانة دكف ترؾ أم منها مع التًكيز على ملئ البيانات الأكلية الاسم كات١رحلة كالشعبة.الفقرا
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( فقرة من نوع )الاختيار 40( فقرة اختبارية منها )50يتكوف الاختبار التحصيلي بُ صورتو النهائية من ) تصحيح الاختبار: -7
( درجة للئجابة الصحيحة عن الفقرة ك)صفر( عندما تكوف الاجابة 1بإعطاء ) من متعدد(، رباعي البدائل اذ بً تصحيح الفقرات

( فقرات مقالية بً تصحيحها بإعطاء درجتتُ للئجابة ات١كتملة كدرجة كاحدة للئجابة الناقصة كصفر 10خاطئة أك متًككة ك )
قل درجة ت٭صل عليها الطالب بُ الاختبار ( درجة، كأ60للئجابة ات٠اطئة، كبذلك تكوف الدرجة الكلية للبختبار التحصيلي ىي )

 )صفر(
 التطبيق الاستطلاعي للاختبار: - 8
من اجل الوقوؼ على مدل كضوح التعليمات كفقرات التطبيق الاستطلاعي الأوؿ للاختبار )العينة الاستطلاعية(:  -أ 

الاختبار  افات١ستغرؽ بُ الاجابة عنو ، طبق الباحثالاختبار ك تعرؼ ات١شاكل كات١عوقات التي قد تٖدث اثناء تطبيق الاختبار كالزمن 
بُ كلية التًبية / جامعة القادسية ،  التاريخ( طالبان كطالبة من طلبة ات١رحلة الرابعة من  قسم 30على عينة استطلبعية تألفت من )

ضحة كغتَ غاموة كبٓ تكن ، كبعد تطبيق الاختبار أتوح إف الفقرات كانت كا 2021/  13/6) الاحد( ات١وافق  كذلك بُ يوـ
إبٔ متوسط زمن الاجابة  افىنالك معوقات تذكر، أما بالنسبة للوقت ات١ستغرؽ للئجابة عن فقرات الاختبار، فقد توصل الباحث

من طريق حساب متوسط زمن الطلبة عند الانتهاء من الاجابة فكاف متوسط زمن الاجابة عن فقرات الاختبار التحصيلي ىو 
 ات١عادلة الأتية بُ استخراج زمن الإجابة :                              افكاستعمل الباحث( دقيقة ، 75)

 ت٣موع الزمن الكلي للطلبة
        ات١توسط=______________________________                                                         

 العدد الكلي للطلبة
 لثاني للتحليل الاحصائي لفقرات الاختبار )العينة الاحصائية(:التطبيق الاستطلاعي ا-ب

يعد التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار خطوة مهمة كضركرية بُ بنائها، لكونو يكشف عن ات٠صائص السيكو متًية لفقراتو، 
قراتو، كبعد تطبيق الاختبار كيسهل اختيار الفقرات ذات ات٠صائص اتٞيدة، إذ اف دقة الاختبار تعتمد ابٔ حد كبتَ على دقة ف

 (.236: 2012كتصحيحو يقوـ ات١علم بتحليل نتائج الاختبار من اجل تٖديد مقدار فعاليتو كأداة تقوتٯية )ملحم، 
علوـ ( طالبان كطالبة من طلبة ات١رحلة الرابعة من قسم 150الاختبار على عينة احصائية تألفت من ) افكلأجل ذلك طبق الباحث

، لاستخراج ات١ؤشرات 2021/  6/ 20(، بتاريخ 2021 – 2020التًبية / جامعة القادسية / للعاـ الدراسي )/ كلية القرآف
 الآتية:

إف أم فقرة بُ الاختبار ينبغي أف لا تكوف سهلة جدان، إذ يستطيع أفراد العينة تٚيعهم الإجابة عنها، : الفقرةمستوى صعوبة  -1
كتصحيح إجابات الطلبة للعينة الاستطلبعية بً ترتيبها من اعلى  الأكراؽع، كبعد تٚع أك تكوف صعبة جدان، فيفشل فيها اتٞمي
 الطرفيتافف اموعتالمج%( من عينة التحليل الاحصائي للموازنة بتُ  27%( ، كأدبٗ )27درجة ابٔ أدبٗ درجة ، كبً اختيار اعلى )

( طالب كطالبة بُ كل ت٣موعة من المجموعتتُ العليا 41اصبح ) )عليا كدنيا( من ت٣موع العينة الكلية ات٠اضعة  للتحليل ، كبهذا
 – 0،41)كقد بً حساب مستول السهولة لفقرات الاختبار فتبتُ إنها تتًاكح بتُ  كالدنيا التي بً اخواعها للتحليل الاحصائي.

سهولة تراكح بتُ  عية، كمستولات١وضو ( للفقرات 0.59 -0.33كمستول الصعوبة لفقرات الاختبار فتبتُ إنها تتًاكح بتُ ) (،67
ختبار تٚيعها تعد ت٦ا يدؿ على اف فقرات الا ات١قالية،( للفقرات 0،49-0.38)بتُ كمستول صعوبة تتًاكح  (،62 – 51)

- 212 :2005 كسليماف،مراد ) 0,70 – 0,30اذ أف معامل السهولة ات١رغوب فيو يتًاكح بتُ  للبختبار،مقبولة كصاتٟة 
214.) 
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يشتَ معامل ت٘ييز الفقرة على قدرتها على التمييز بتُ الطلبة مرتفعي ات١ستول العلمي الذين ت٬يبوف عليها ز الفقرة: قوة بسيي -2
اجابو صحيحة بُ حتُ اف منخفوي ات١ستول العلمي سيجيبوف عليها اجابة خاطئة  أم قدرة الفقرة على التمييز بتُ الطلبة الذين 

قل قدرة بُ ت٣اؿ معتُ من ات١عارؼ  كعند حساب معامل التمييز لفقرات الاختبار الطلبة الأيتمتعوف بقدرة عالية من ات١عارؼ ك 
 -0.32( للفقرات ات١وضوعية ، ك القوة التميزية للفقرات ات١قالية  تراكحت بتُ ) 0.66 -0.34التحصيلي كجدت تتًاكح بتُ)

( فما 0.20ن عد الفقرة مقبولة إذا كاف معامل ت٘يزيها )( ، كىذا يعتٍ اف تٚيع الفقرات ذات معامل ت٘يز جيد، إذا تٯك 0.45
 (.71:  2001فوؽ )العجيلي كاخركف ، 

من نوع الاختيار  للفقراتعمد الباحثاف إبٔ استخراج فعالية البدائل ات٠اطئة للبختبار التحصيلي؛ فاعلية البدائل الخاطئة:  -3
تباه من انها تؤدم الدكر ات١وكل اليها بُ تشتيت انتباه الطلبة الذين لا يفتًض اف تكوف البدائل ات٠اطئة جذابة للبناذ من متعدد 

يعرفوف الاجابة الصحيحة، كعدـ اعتماد الطلبة على الصدفة. كالبديل اتٞيد ىو ذلك البديل الذم ت٬ذب عدد من طلبة المجموعة 
كيكوف البديل أكثر فعالية كلما زادت قيمتو الدنيا أكبر من طلبة المجموعة العليا كبعكسو يعد بديل غتَ فعاؿ ينبغي حذفو، 

(، كأجرل الباحثاف العمليات الاحصائية اللبزمة ت١عرفة فاعلية البدائل ات٠اطئة بالنسبة 174: 2016بالسالب )البدراف كالربيعي، 
 جيدة.ىا بدائل ذات فعالية ك لفقرات الاختبار التحصيلي فوجد

 التحصيلي: الخصائص السكومتًية للاختبار
للصدؽ انواع ت٥تلفة تٗتلف بطبيعة ات١قياس كت٤تول الإجراءات ات١تبعة، ىذا ما يؤكده ات١ختصتُ  صدؽ الاختبار التحصيلي:-1

بُ ت٣اؿ القياس النفسي كالتًبوم إذ اشاركا ابٔ كجود طرائق متعددة لاستخراج الصدؽ، كلغرض التحقق من توافر ىذه ات٠اصية بُ 
 حثاف انواع من الصدؽ ككالآبٌ:الاختبار التحصيلي استعمل البا

كىو اف الاختبار تٯكن اعتباره صادقا إذا ما بً عرضو على عدد من ات١ختصتُ أك ات٠براء بُ ت٣اؿ ما يقيسو الصدؽ الظاىري:  -أ
(، كقد بً التوصل ابٔ الصدؽ 143: 2005،  عليافالاختبار كحكموا بانو يقيس السلوؾ الذم كضع لقياس كفاءتو ) الزيود ك 

ظاىرم من خلبؿ حكم ات٠براء كالمحكمتُ على درجة قياس الاختبار للسمة ات١قاسة ، كتٔا انو تٮوع لذاتية المحكمتُ لذا يعطى ال
:  1985الاختبار لأكثر من ت٤كم ، كتٯكن تقييم درجة الصدؽ الظاىرم للبختبار من خلبؿ توافق تقديرات المحكمتُ ) عودة، 

ختبار على ت٣موعة من ات١تخصصتُ بُ مناىج كطرائق التدريس كبُ اختصاص التًبية كعلم (  لذا عمد الباحثاف لعرض الا 157
% ( من اتفاؽ أراء ات٠براء كالمحكمتُ بشأف صلبحية الفقرة ، كبذلك عدىا  80النفس كالقياس كالتقوبٙ، إذ اعتمد على نسبة ) 

 الباحثاف معيارا لقبوؿ الفقرة .
تعلق باتٟكم على مدل كفاية مفردات الاختبار كعينة ت٦ثلة لنطاؽ ت٤تول أك يك  موف،ات١وكيسمى بصدؽ صدؽ المحتوى:  -ب

كىو يناسب بدرجة كبتَة الاختبارات التحصيلية، كاف اعتماد جدكؿ ات١واصفات لوضع عينة  يقيسها،أىداؼ يفتًض أف الاختبار 
المحتول لباحثاف إبٔ تٖقيقها يعد تْد ذاتو اعتمادان لصدؽ كالأىداؼ التعليمية التي يسعى ا الدراسي،من الاسئلة التي ت٘ثل المحتول 

 (.120: 2005)الدليمي كات١هداكم، 
 لقد تٖقق ىذا النوع من الصدؽ كالآبٌ:صدؽ البناء:  -ج

ف من خلبؿ إت٬اد معامل السهولة كالصعوبة كالقوة التمييزية لفقرات الاختبار التحصيلي بوساطة المجموعتتُ ات١تطرفتتُ، إذ تبتُ أ
 فقرات الاختبار تٚيعها متوسطة الصعوبة كذات ت٘ييز مقبوؿ.

يعد ثبات الاختبار من أىم ات٠صائص التي حظيت باىتماـ علماء القياس، كيعد الاختبار ثابتا ثبات الاختبار التحصيلي:  -2
ا ، كلتحقيق الثبات استعمل إذا ما اعطى النتائج نفسها باستمرار إذا تكرر تطبيقو على ات١فحوصتُ أنفسهم كبُ الظركؼ نفسه

لأنها تعتمد بُ أم نوع من أنواع الأسئلة ؛الباحثاف معادلة الفا كركنباخ: كىي الطريقة الأكثر شيوعا بُ استخراج ثبات الاختبارات 
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بُ ضوء سواء كانت مقالية اـ موضوعية، ذلك لأنها تبتُ الارتباط بتُ فقرات الاختبار تٚيعها كتوضح مدل انسجاـ اداء الطلبة 
( كىو 0،91( كبلغت قيمة معامل الثبات )288: 2010الاجابة على فقرات الاختبار كتٯكن الوثوؽ بنتائجها )عمر كآخركف ، 

: 2000( فما فوؽ ىي قيمة مرتفعة من الثبات )علبـ، 0، 80معامل ثبات جيد، اذ تعد ىذه القيمة جيدة اذ أف قيمة )
543.) 

 الفصل الرابع
 ىاعرض النتائج وتفستَ 

 :عرض النتائج /اولاً 
( 0،05للتحقق من صدؽ الفرضية الصفرية الاكبٔ كالتي تنص على انو " لا يوجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستول دلالة ) 

كفق نظرية التعلم ات١وقفي كالمجموعة على بتُ متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تدرس كفق البرنامج التعليمي ات١قتًح 
 ابطة التي تدرس كفق الطريقة الاعتيادية بُ اختبار التحصيل النهائي.الو

كت٘ت معاتٞة البيانات احصائيا  ،) ات١عيارم لطلبة ت٣موعتي البحث )التجريبية كالوابطة بً استخراج ات١توسط اتٟسابي كالات٨راؼ
 ( يبتُ ذلك.6لعينتتُ مستقلتتُ كجدكؿ ) (t-test) باستخداـ الاختبار التائي

      .القيمة التائية ت١عرفة دلالة الفرؽ بتُ كل من المجموعة التجريبية كالوابطة بُ متغتَ التحصيل (6كؿ )جد

 المجموعة
عدد 
 الطلبة

ات١توسط 
 اتٟسابي

الات٨راؼ 
 ات١عيارم
 

 التباين
درجة 
 اتٟرية
 

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية عند 

 اتٞدكلية المحسوبة 0،05مستول 

 73.79 8.59 45.28 39 جريبيةالت
 دالة 1،99  3.696 76

 45.11 6.72 38.74 39 الوابطة
يتبتُ من اتٞدكؿ اعلبه أف متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية اكبر من متوسط درجات المجموعة الوابطة، كالقيمة التائية 

النهائي ؿ على تفوؽ المجموعة التجريبية بُ الاختبار التحصيلي المحسوبة ذات دلالة إحصائية لصابّ المجموعة التجريبية ؛ ت٦ا يد
نتيجة تعرضهم للمتغتَ ات١ستقل ) البرنامج التعليمي ات١قتًح( كبذلك ترفض الفرضية الصفرية كتقبل الفرضية البديلة التي تنص على 

المجموعة التجريبية التي تدرس كفق ( بتُ متوسط درجات طلبة 0،05"يوجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستول دلالة ) :أنو 
كفق نظرية التعلم ات١وقفي كالمجموعة الوابطة التي تدرس كفق الطريقة الاعتيادية بُ اختبار التحصيل على البرنامج التعليمي ات١قتًح 

 .النهائي ت١صلحة المجموعة التجريبية"
 :تفستَ النتائج /ثانياً 

وؽ طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة التًبية العملية على كفق البرنامج أسفرت النتائج التي بً اتٟصوؿ عليها عن تف
التعليمي ات١قتًح على طلبة المجموعة الوابطة الذين درسوا ات١ادة نفسها بالطريقة )الاعتيادية( كتٯكن أف يعزل السبب بُ ذلك إبٔ 

 كاحد أك أكثر من الأسباب الآتية:
مل أفكارا كمبادئ بٓ يألفها الطلبة الأمر الذم ت٭تعليمي ات١قتًح ات١بتٍ على كفق نظرية التعلم ات١وقفي إف استعماؿ البرنامج ال - 1

 زاد من الإثارة كالتشويق كالانتباه عندىم، كذلك تٟداثة ىذه النظرية. 
التًبية العملية حقق الأىداؼ إف استعماؿ البرنامج التعليمي ات١قتًح ات١بتٍ على كفق نظرية التعلم ات١وقفي بُ تدريس مادة  - 2

زكد ات١تعلم بفكرة عامة لدقائق ات١وضوع يالتعليمية كالسلوكية ات١طلوبة للطلبة بُ ىذه ات١رحلة بصورة أفول من الطرائق ات١عتادة؛ لكونو 
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لقواعد ات١نظمة التي زكد ات١تعلم بايعمل على بناء جسر فكرم بتُ ما سيتعلمو كبنيتو ات١عرفية كات١وقف التعليمي، ك يالذم سيدرسو ك 
 .ت٘كنو من ربط ات١علومات السابقة باتٞديدة كبالتابٕ تثبيتها كاستدعائها عند اتٟاجة

إف البرنامج التعليمي ات١قتًح يتيح الفرصة للتفاعل الات٬ابي بتُ التدريسي كالطلبة، كذلك بزيادة ات١ناقشات كات١شاركة الفعالة  - 3
ادة العلمية كتطبيق ات١علومات التي توصلوا إليها داخل الصف كخارجو، كىذا بدكره يساعد بُ للطلبة داخل الصف كالاىتماـ بات١

 . تعزيز خبراتهم كيطور قدراتهم كيزيد من ثقتهم بأنفسهم كونهم ات١سؤكلتُ عن تعلمهم كيرفع من مستول تٖصيلهم بُ ات١ادة
قليدم الذم يكوف قاصران على تلقي ات١علومات كما ىي بُ أف ربط ت٤تول ات١ادة تْياة الطلبة كالتخلي عن الأسلوب الت - 4

المحتول الذم يدرسو الطلبة، أسهم بُ تطوير خبرات ذات معتٌ لدل طلبة المجموعة التجريبية كمكنهم من توظيفها بُ مواقف 
 جديدة ت٦ا رفع مستول التحصيل لديهم.

ية التعلم ات١وقفي( جل ات١تعلم قادران على اتٟكم على مستول ادائو إف التدريس بالبرنامج التعليمي ات١قتًح ات١ستند إبٔ )نظر  - 5
 كطرائق تفكتَه؛ من خلبؿ تٖديد جوانب القوة كالوعف بُ ادائو عن طريق التفكتَ كات١ناقشة كتطبيق ما تعلمو بُ مواقف جديدة.

رحلة الدراسية مع نتائج بعض الدراسات السابقة كتتفق نتائج البحث اتٟابٕ على الرغم من الاختلبؼ بُ البيئة كطبيعة ات١ادة كات١   
التي أظهرت أف الاستًاتيجيات التدريسية أك البرامج التعليمية ات١بنية على التعلم ات١وقفي تكوف فاعلة بُ عملية التعلم كالتعليم  

موعة التجريبية التي (. كالتي اثبتت تفوؽ المج2019 ،، كدراسة )شمس الدين(2019 ت٤مود،(، كدراسة )2009 ،)زارع كدراسة
درست بالاستًاتيجية ات١قتًحة أك البرنامج التعليمي ات١قتًح على كفق التعلم ات١وقفي على المجموعة الوابطة التي درست بالطريقة 

 الاعتيادية. 
 الفصل الخامس

 الاستنتاجات والتوصيات والدقتًحات
  أَوْلًا: الاستنتاجات

 البحث كضعت الاستنتاجات الآتية:بُ ضوء النتائج التي توصل إليها     
إف التدريس بالبرنامج التعليمي ات١قتًح على كفق نظرية التعلم ات١وقفي ساىم بُ زيادة التفاعل الاجتماعي كالعمل التعاكب٘ بتُ  -1

 الطلبة، كقلل من حدة التوتر كات٠وؼ من الفشل، كغرس فيهم ركح ات١بادرة كالثقة بالنفس.
الطلبة بأتباع الطرائق كالاساليب التي تساعدىم بُ مواجهة ات١هاـ كات١واقف ات١ختلفة كمكنهم  ات١قتًح عليميساعد البرنامج الت - 2

 للمواقف التي يقعوف فيها. من تكيف استجاباتهم تبعان 
علوـ  / قسمالرابعة كفاعليتو بُ رفع مستول التحصيل بُ مادة التًبية العملية لدل طلبة ات١رحلة ات١قتًح قدرة البرنامج التعليمي - 3

إذا ما قيس بالأساليب كالطرائق التقليدية كىذا يدلل على الأت٫ية الكبرل  /جامعة ات١ثتٌالإنسانيةللعلوـ القرآف بُ كلية التًبية 
ا، ت٦ا ترؾ للبرامج التعليمية بُ العملية التعليمية، ت١ا تٖويو من طرائق تدريسية متنوعة فولب عن الاختبارات كالتغذية الراجعة كغتَى

 بالطريقة التقليدية. درسواعن الذين  ات١قتًح بالبرنامج التعليمي رسوادأثران ات٬ابيان كاضحان بُ مستول الطلبة الذين 
يبعث الراحة بُ نفوس الطلبة كيزيد من دافعيتهم ت٨و التعلم كيعودىم على ات١قتًح إف التدريس على كفق البرنامج التعليمي  - 4

 لتعلم، كما يساعد على تفعيل الذاكرة لديهم كاستبقاء ات١علومات فتًة أطوؿ.الاستقلبلية بُ ا
من  اات١علومات كات١هارات كت٭تفظوف بهيكتسب الطلبة من خلبت٢ا فحاجة الطلبة لبرامج تعليمية تعتمد التعلم ات١وقفي اتوح  – 5

 يومية.  دكف نسياف كونهم كاجهوا مواقف تتطلب ادراكان كحلبن كرأيان بُ حياتهم ال
  التوصػػػيات /ثانياً 
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 بُ ضوء النتائج التي توصل إليها البحث يوصي الباحثاف تٔا يأبٌ:    
نظرية التعلم  ات١قتًح ات١بتٍ على كفقالتعليمي لتدريبهم على استعماؿ البرنامج  كليات التًبيةعقد دكرات تدريبية لتدريسي   - 1

 ات١وقفي.
على كفق نظرية التعلم ات١قتًح ات١بتٍ التعليمي  بة على التفاعل بُ ت٦ارسة خطوات البرنامجلطضركرة توفتَ بيئة صفية تشجع ال - 2

 ات١وقفي.
ات١شاركة الفعالة ليصبحوا أكثر قدرة على  بة المحور الرئيس بُ العملية التعليمية كإعطائهم الدكر الأكبر بُلضركرة جعل الط - 3

 .التفكتَ بطرائق تفكتَ غتَ تقليدية
بشكل  ةمج التعليمياعند بناء البر  كالوسائل التعليمية نشطةلأكا ،ع الطرائق التدريسيةيكتنو  ،كرة الاىتماـ تْاجات الطلبةضر  - 4

 .يةملالتع -العملية التعليمية يدفع ات١لل كالسأـ عن الطلبة كيثتَ دافعيتهم للتعلم كيثتَ تٛاسهم للمشاركة الفاعلة بُ
، فهي تزيد من كفاية العملية التعليمية، كتعطي أفول النتائج، نظرية التعلم ات١وقفيعدة على كفق اعتماد البرامج التعليمية ات١-5

 لأنها تنظم التدريس كتوجهو ت٨و أىدافو، كتبعد العمل التدريسي من ىدر الوقت كالاستعماؿ الأمثل للتقنيات التًبوية.
 الدقػػتًحػػات  /ثالثاً 
 ح الباحثاف إجراء ما يأبٌ:استكمالان تٞوانب ىذا البحث يقتً    
ات١قتًح بُ ضوء نظرية التعلم ات١وقفي كبرامج مقتًحة بُ ضوء نظريات حديثة أخرل مثل  البرنامجاجراء دراسة للمقارنة بتُ  - 1

 نظرية التعلم ات٠برابٌ بُ تدريس مادة التًبية العملية.
 تعلم ات١وقفي بُ اقساـ كليات التًبية الأخرل.ات١قتًح بُ ضوء نظرية ال البرنامجإجراء دراسة حوؿ فاعلية  - 2
 إجراء دراسة ت٦اثلة للدراسة اتٟالية بُ مواد دراسية أخرل. - 3

 الدصادر/
 أولًا: الدصادر العربية

 .2009إبراىيم، ت٣دم عزيز، معجم مصطلحات كمفاىيم التعليم كالتعلم، عابٓ الكتب، القاىرة، مصر، -
 ، دار صادر، بتَكت، )د.ت(.11ن مكرـ تٚاؿ الدين، لساف العرب، جابن منظور، ابي الفول محمد ب -
 .2002القياس كالتقوبٙ بُ التًبية كعلم النفس، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف,  ،أبو حويج، مركاف كآخركف -
  .2000 عماف،دار اليازكردم العلمي للنشر كالتوزيع،  الإحصائية،ابو صابّ، محمد، الطرؽ  -
، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، الاردف، 1أبو الوبعات، زكريا اتٝاعيل، إعداد كتأىيل ات١علمتُ الأسس التًبوية كالنفسية، ط -

2009. 
 الأردف،البدراف، عبد الزىرة لفتو كضرغاـ سامي الربيعي، الذكاء الناجح كتنمية القدرات التحليلية، دار كضاح، عماف،  -

2016. 
اكم، سعد جبار عبد اتٟستُ، تقوبٙ أداء مطبقي أقساـ اللغة بُ كليات التًبية الاساسية بُ ضوء الكفايات التعليمية، اتٟسن   -

 .2008رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة بابل، كلية التًبية الاساسية ،
 .2000 ،تْوث بُ جهاد النفس، دار الصادقتُ، الأردف -التًبية الركحية ،اتٟيدرم، كماؿ -
 . 2002،دمشق، سورياسس النظرية كتطبيقاتها ات١درسية، دار التًبية اتٟديثة، ات٠طابية، ماجد، التًبية العملية كالأ -
 ،مكتبة أتٛد الدباغ، بغداد ،2الدليمي، احساف عليوم كعدناف ت٤مود ات١هداكم، القياس كالتقوبٙ بُ العملية التعليمية، ط -

2005 . 
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 .1981 ،خركف، الاختبارات كات١قاييس النفسية، دار الكتاب للطباعة كالنشر، ات١وصلالزكبعي، عبد اتٞليل كآ -
 .2005 ،الزيود، نادر فهمي كىشاـ عامر علياف، مبادئ القياس كالتقوبٙ بُ التًبية، دار الفكر للنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف -
عي تٔفاىيم حقوؽ الانساف كبعض مهارات التعلم اتٞمعي لدل زارع، أتٛد، بناء برنامج موقفي مقتًح بُ اتٞغرافيا لتنمية الو  -

تلبميذ ات١رحلة الاعدادية، ات١ؤت٘ر العلمي الثاب٘ " حقوؽ الانساف كمناىج الدراسات الاجتماعية اتٞمعية التًبوية للدراسات 
 . 2009 (،2) كلية التًبية، جامعة عتُ شمس، يوليو، ت٣لد  ،الاجتماعية "

ابّ كآخركف، معايتَ تطوير ات١ناىج الدراسية بُ جامعة بغداد، مركز البحوث التًبوية كالنفسية، جامعة السامرائي، مهدم ص -
 .1988بغداد، 

 .2003، الدار ات١صرية اللبنانية، القاىرة، 1شحاتو، حسن كزينب النجار، معجم ات١صطلحات التًبوية كالنفسية، ط -
جامعة البحرين كما يراىا اعواء ىيئتها التدريسية، ت٣لة العلوـ التًبوية  -ة التًبية شريف، عبد بن تٛد، الوثائق ات١ستقبلية لكلي -

 .2000، (1)، العدد (1)كالنفسية، المجلد 
شمس الدين، دعاء عبد ات٠الق إبراىيم، برنامج مقتًح قائم على التعلم ات١وقفي لتنمية مهارات التعبتَ الشفوم لتلبميذ الصف  -

 .   2019 ،الة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة دمياط، كلية التًبيةالثاب٘ الإعدادم، رس
 . 2002 ،، مكتبة الرشيد، الرياض4صبرم، ماىر اتٝاعيل كت٤ب ت٤مود الرفاعي، التقوبٙ التًبوم أسسو كإجراءاتو، ط -
ؾ كايلي بُ اكتساب الطائي، فاضل تٚيل إبراىيم كستار جبار السليفاب٘، فاعلية تصميم تعليمي تعلمي كفق ت٪وذج جتَلا -

كلية   ،ات١فاىيم الزمنية لدل طلبب الصف اتٟادم عشر الإعدادم بُ مادة التاريخ كتنمية عادات العقل كالتعاطف التارتٮي لديهم
 .2014(، 4(، العدد )3التًبية، جامعة ات١وصل، المجلة الدكلية ات١تخصصة، المجلد )

دراسة تٖليلية مقارنة تطويرية للواقع كات١أموؿ، مكتب  -بية بُ دكؿ ات٠ليج العربيظافر، محمد إتٝاعيل، برامج كمنهج كليات التً  -
 .1986التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج، الرياض، ات١ملكة العربية السعودية، 

 . 2001 ،العجيلي، صباح حستُ كآخركف، مبادئ القياس كالتقوبٙ التًبوم، مكتبة اتٛد الدباغ، بغداد، العراؽ -
حسن علي فرحاف كميسوف علي جواد التميمي، مدل توافر مهارات التخطيط للتدريس عند مطبقي اللغة العربية بُ  العزاكم، -

 . 2014 (،209) العدد، (2)جامعتي بغداد كات١ستنصرية من كجهة نظر ات١شرفتُ التًبويتُ، ت٣لة الاستاذ، ت٣لد 
 .2006،، مكتبة العبيكاف، الرياض، السعوديةالعساؼ، صابّ محمد، ات١دخل ابٔ البحث بُ العلوـ السلوكية-
العقيل، إبراىيم، الشامل بُ تدريب ات١علمتُ التفكتَ كالإبداع، مؤسسة رياض ت٧د للتًبية كالتعليم، دار الوراؽ للطباعة كالنشر  -

 .2004،كالتوزيع، الرياض، ات١ملكة العربية السعودية
 تنمية بعض مهارات التعبتَ الشفوم الوظيفي باللغة العربية الفصحى لدل طلبب عبد العظيم، خالد، فاعلية ات١واقف اتٟياتية بُ -

 . 2015 ،(، كلية التًبية، جامعة حلواف1) (، العدد21)ت٣لد دراسات تربوية كاجتماعية، ت٣لة الصف الاكؿ الثانوم، 
 . 2000 ،لطباعة كالنشر كالتوزيع، عمافدار الفكر ل ،6البحث العلمي مفهومو كأدكاتو كأساليبو، ط كآخركف،عبيدات، ذكقاف  -
 . 2000 ،دار الفكر العربي للنشر كالتوزيع، القاىرة ،1علبـ، صلبح الدين ت٤مود، القياس كالتقوبٙ التًبوم كالنفسي، ط-
 .2010،عمر، ت٤مود كآخركف، القياس النفسي كالتًبوم، دار ات١ستَة، عماف، الاردف -
 .1985 ،دار الامل كأربد ،2تقوبٙ بُ العملية التدريسية، طعودة، أتٛد سليماف، القياس كال -
 .2010، مكتبة المجتمع العربي للنشر كالتوزيع، 1غبارم، ثائر أتٛد كخالد محمد، سيكولوجية التعلم كتطبيقاتو الصفية، ط -
القادسية بُ مادة التًبية العملية،  الفتلي، حستُ ىاشم ىندكؿ، تقوبٙ اداء الطلبة ات١طبقتُ بُ قسم التاريخ بكلية التًبية جامعة -

 .2001(، 1ت٣لة القادسية للعلوـ التًبوية، العدد )
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 لخص الد
يلعب دكران ىامان بُ تشكيل يعد ات١كاف من العناصر الفنية الأكثر ات٫ية، كالتي من خلبت٢ا يتشكل الأساس لبناء الركايات الأدبية ، ك 

من ات٢يكل العاـ للركايات؛ اذ تٯزج الشخصيات كالأحداث كالسرد كاتٟوارات كاتٞوانب الأخرل مع بعوها البعض ، كيعد ايوا 
اىم التقنيات الفنية التي يستخدمها الاديب ات١عاصر لإظهار رؤيتو الأدبية بُ أحداث إجتماعية أك سياسية عاشها اك  يعيشها 

 أثر بها .كيت
كأرتأيت بُ تْثي ىذا عرض ت٤طات الأديب الأسرائيلي الفلسطيتٍ الأصل سيد قشوع، كتسليط الووء على فلسطتُ بوصفها 
ات١كاف الاـ لو ، كالذم تكاد لا تٗلو نتاجاتو الادبية من ذكرىا. كساستعرض ايوا تطور مفهوـ "فلسطتُ " بدء من البيت مركرا 

 باتٟي بٍ الوطن ات١فقود. 
 سيد قشوع ، الادب الاسرائيلي ، فلسطتُ.الكلمات الدفتاحية : 
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Palestine and its manifestations in the literary productions of 

Sayyid Qashou 
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University of Baghdad / collage of languages 
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Abstract : 
The place is one of the most important technical elements through which the 

basis for building literary novels is formed, and plays an important role in 

shaping the general structure of novels and is the backbone for connecting 

different parts of novels. It mixes characters, events, narratives, dialogues and 

other aspects with each other, and is also one of the most important techniques 

The art used by the contemporary writer to show his literary vision in social or 

political events that he lived or lived through and was influenced by. 

In this research, I thought of presenting the stations of the Israeli-Palestinian 

writer Sayyid Qashua and highlighting Palestine as his mother place, whose 

literary productions are almost never without mentioning them. I will also 

review the development of the concept of "Palestine", starting with the house, 

passing through the neighborhood, and then the lost homeland. 

Key word : Sayed Kashua , Israeli literature , Palestine. 
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 الدقدمة :
عدين أساسيتُ للزماف كات١كاف ، يعيش فيهما الإنساف كينمو كيتطور. ىذا ات١كاف أقدـ من يعيش البشر بُ عابٓ يتسم بب

 الناس بُ التاريخ ، ككجود الناس بُ ىذا ات١كاف يعيد تشكيلو كت٭ولو إبٔ أشكاؿ ت٥تلفة حسب احتياجات حياتو كثقافتو.
خلبؿ العقدين ات١اضيتُ بتُ القرية التي كلد  تأرجحت ستَة حياة سيد قشوع ، الكاتب العربي الإسرائيلي الأكثر شعبية
بُ قرية الطتَة الواقعة بُ ات١ثلث ، كبُ  1975فيها كبتُ مناطق أخرل. بُ إسرائيل كبُ الولايات ات١تحدة الأمريكية. كلد سيد عاـ 

ف بُ القدس. بقي قشوع بُ سن ات٠امسة عشرة ترؾ ات١نزؿ كالتحق تٔدرسة داخلية كىي ات١درسة الإسرائيلية العليا للعلوـ كالفنو 
القدس لسنوات عديدة أثناء الدراسة بُ اتٞامعة العبرية كحتى بُ كقت لاحق ، عندما بدأ الكتابة بُ الصحافة. على الرغم من أنو 

، لكنو بعد ذلك ابتعد عنها مرة أخرل كعاد إبٔ العاصمة ، أكلان إبٔ حي العرب  2003قد عاد إبٔ القلعة لبوعة أشهر بُ عاـ 
انتقل مع عائلتو إبٔ الولايات ات١تحدة للتدريس بُ جامعة أكربانا  2014بُ بيت صفافا ، بٍ إبٔ حي رمات دانيا. بُ صيف 

شامبتُ بُ إلينوم. كمن ىنا ت٧داف سيد قشوع قد مر تٔراحل انتقالية عديدة ما بتُ بيتو بُ القرية ، كمسكنو بُ القدس كاختَا 
د ت١سناه جليان بُ مؤلفاتو ككتاباتو الصحفية كات١سلسلبت التلفزيونية ، التي كاف فيها السؤاؿ بلبغيا ن سفره ابٔ امريكا. كىذا الامر ق

لكتٍ أكد أف أجادؿ بُ ذلك تعقيد النظرة ابٔ ات١كاف ،  منطويان على ت٤اكلة معرفة ماىية البيت ، تٔعناه ات٠اص كمعناه القومي.
 لبيت الشخصي" ك "البيت القومي" ليست فريدة بُ السياؽ اليهودم الصهيوب٘.بالإضافة إبٔ تعقيد الركابط بتُ مصطلحي "ا

 ىدؼ البحث
سأركز بُ ىذا البحث على قراءة الأعماؿ الأدبية لسيد قشوع كأسعى إبٔ مناقشة احتمالية ربط تصور ات١كاف كات١وقف 

كالطريقة التي اندمج بها مع الفكرة القومية التي  تٕاىو كبتُ تبلور مصطلح "فلسطتُ" بُ اعمالو الادبية. ككيف تطور ىذا ات١صطلح
شكلت خطوة مهمة بُ الكتابة عن ات٢وية الفلسطينية الإسرائيلية ككجود قشوع بُ مفتًؽ طرؽ بتُ النهج الادبي ك النهج 

 السياسي.
 اهمية البحث

كمعاناة العرب داخل اسرائيل ، كىذا  تكمن ات٫ية البحث بُ تسليط الووء على تيار اسرائيلي مصبوغ بنكهة عربية يستعرض الاـ
البحث يبحث الاشكالية التي يطرحها ىذا التيار بوصفو منوويا تٖت خيمة الادب الاسرائيلي كيتصدل لقوية تارت٭ية شائكة ، 

 الا كىي الاحتلبؿ الاسرائيلي.
 اىداؼ البحث :

 يهدؼ البحث ابٔ :
 تسليط الووء على الاديب سيد قشوع. – 1
 تٔكانة فلسطتُ بركاياتو. التعريف  – 2

 الاسئلة التي يحاوؿ البحث الاجابة عليها :
 ىل كاف حوور فلسطتُ فعالا بُ ركايات سيد قشوع – 1
 كيف تعامل قشوع مع موضوع فلسطتُ  – 2
 ابٔ ام مدل كظف صورة فلسطتُ بُ ركاياتو. – 3

 منهج البحث :
 تصويرا كتصويرىا بُ الركايات، الواردة الأمكنة كصف يناسباف لأنهما ليكالتحلي الوصفي ات١نهجتُ بُ البحث فيتمثل منهج عن أما

 .فنيا تٚاليا
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 ىيكلة البحث :
كيأبٌ ىذا البحث بُ مقدمة، كفصلتُ، كخات٘ة. كتتناكؿ ات١قدمة طرح معلومات خلفية ات٫ية ات١كاف كتاثتَه على الانساف ت٘كن 

 ة الدراسة من خلبؿ التعرؼ على أت٫يتها، كأىدافها، كموامينها.القارئ من معرفة مسبقة تٟدكد الثنائية، كتبتُ طبيع

كيتناكؿ الفصل الأكؿ بالسرد ات١فصل حياة الكاتب، كظركفو القاسية، كالبيئة كات١ؤثرات، كدراستو، ات١ناصب التي تقلدىا، كأثر ذلك 
اكتسبها الكاتب، كسعى إليها كالقى الووء بُ  بُ إبداعاتو الركائية فيما بعد، ككذلك الإشارة إبٔ نوعية الدراسة كالثقافة التي

ركاياتو. كما يتناكؿ ىذا الفصل، مكانتو بتُ الادباء الاسرائيليتُ، حيث إنو من الأجياؿ الركائية اتٞديدة التي ظهرت بعد أصوات 
 ركائية ذات شهرة كاسعة، كاميل حبيبي، كجبرا إبراىيم جبرا، كغساف كنفاب٘.

ث عن أت٫ية فلسطتُ كحوورىا بُ النص الركائي، بالوقوؼ على ما تٖملو عناكين الركايات الاربعة من أما الفصل الثاب٘، فيتحد
دلالات ذات أبعاد مكانية، كيتحدث عن أت٫ية دلالة ات١كاف الذم يظهر عند الكاتب ككأنو شخصية مستقلة تفرض حوورا 

عاطيو مع ات١كاف تٔفارقاتو ات١ختلفة، كشحنو بدلالات كضغطا ككثافة تدفع القارمء إبٔ التماىي ك الإحساس بو، من حيث ت
كتٛولات معرفية ككجدانية. كما يتناكؿ ىذا الفصل، علبقة ات١كاف كارتباطو بنتاجات الاديب، كذلك تٔا ت٭ملو من دلالات تارتٮية 

 وتؤكد فلسطينيتو كعركبتو، كما يفرضو ات١كاف من علبقات تأثتَ متبادلة مع الشخصية التي تعيش في
 سيد قشوع ومستَتو الادبية –الفصل الاوؿ 

( كاتب كصحفي فلسطيتٍ، من مواليد الطتَة، اشتهر بكتبو كأعمدتو الصحفية الفكاىية باللغتتُ 1975سيد قشوع )من مواليد 
رسة داخلية ، بً قبولو بُ مد1990العبرية كالإت٧ليزية.كلد سيد قشوع بُ الطتَة بُ منطقة ات١ثلث، لأبوين فلسطينيتُ. بُ عاـ 

مرموقة بُ القدس كىي أكادتٯية الفنوف كالعلوـ الإسرائيلية. درس علم الاجتماع كالفلسفة بُ اتٞامعة العبرية بُ القدس. كاف قشوع 
 ) 13:  2009,עדיאלمن سكاف حي بيت صفافا قبل أف ينتقل إبٔ حي يهودم بُ القدس مع زكجتو كأكلاده.)

 الذجرة إلى الولايات الدتحدة

أكربانا كإلينوم كشيكاغو، كانتقل ىناؾ مع زكجتو كأطفالو الثلبثة بُ العاـ الدراسي -قشوع العمل كأستاذ بُ شامبتُقبل 
، ككتب من خلبلو مقالة بعنواف "ت١اذا سيغادر سيد 2014يوليو سنة  4. لديو عمود بُ صحيفة ىآرتس بتاريخ 2014/2015

ا: كضح فيو كل ما قا لو الناس لو منذ أف كاف مراىقنا قد تٖقق. لقد فشل التعايش اليهودم العربي".  قشوع القدس كلن يعود أبدن
)تٔا بُ ذلك ىو شخصيا على الرغم من كتاباتو  48كاف قلق قشوع على عائلتو كيأسو من استمرار رفض يهود إسرائيل لعرب 

 ) 16:  2009,עדיאלعامنا( دافعنا لانتقالو إبٔ الولايات ات١تحدة.) 25التي استمرت 

بدأ قشوع بالقاء المحاضرات بُ جامعة إلينوم من خلبؿ "مشركع الدراسات الإسرائيلية"، كىو برنامج رعاية للكتاب كالعلماء 
، 2018. بُ صيف 2018-2014الإسرائيليتُ تديره إلينوم كالاتٖاد اليهودم ت١دينة شيكاغو، كظل ىناؾ أستاذنا زائرنا من 

بولاية ميسورم، لكي يسجل قشوع بُ الدكتوراه بُ برنامج الأدب ات١قارف بُ جامعة كاشنطن  انتقل قشوع كأسرتو إبٔ سانت لويس
 بُ سانت لويس. كقد عمل أيونا ىناؾ مدرسان اللغة العبرية بُ قسم اللغات كالثقافات اليهودية كالإسلبمية كالشرؽ الأدبٗ.

 ( 141:  2019,מעוז.)
 مستَتو الأدبية
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كاتب، كتب قشوع باللغة العبرية حصريان على الرغم من أنو بُ نشأتو تٖدث العربية فقط. كاف ىذا منذ بداية حياتو ات١هنية ك
اختيارنا مقصودنا من جانبو كرد فعل على التمثيل السيئ للشخصيات الفلسطينية بُ الكتب العبرية بُ مكتبة مدرستو. أراد قشوع 

نية"، كىو يفعل ذلك باستخداـ "الفكاىة كالسخرية كالسخافة ت١ناشدة على حد تعبتَه "إخبار الإسرائيليتُ ... القصة الفلسطي
القراء كاستخداـ كسائل الإعلبـ الشعبية مثل التلفزيوف كالصحافة". كانت كسيلتو الأساسية للبتصاؿ باتٞمهور ىي عمود شخصي 

 أسبوعي باللغة العبرية لصحيفة "ىآرتس" كأسبوعية ت٤لية بُ القدس باسم "ىاير".

ب فكاىي، اعتاد قشوع أف يدرج بُ عموده تعليقات سياسية كاجتماعية حوؿ ات١شاكل التي يواجهها عرب إسرائيل بُ بأسلو 
 حكايات حوؿ الأبوة كالأمومة كاتٟياة اليومية. 

 الأعماؿ الدنشورة

 (2017( تغيتَات ات١سار )2010( ، ضمتَ ات١خاطب )2006( ، فكاف صباحا )2002عرب راقصوف )
 لتقديراتٞوائز كا
 جائزة رئيس الوزراء للؤدب العبرم  - 2004
 للركاية الأكبٔ )إيطاليا( عن ركايتو عرب راقصوف Grinzane Cavourجائزة  - 2004
 جائزة ليسينغ للنقاد )أت١انيا(. -2006
 جائزة حرية التعبتَ من مهرجاف ساف فرانسيسكو للسينما اليهودية )الولايات ات١تحدة الأمريكية( - 2010
 جائزة أفول مسلسل تلفزيوب٘ بُ مهرجاف القدس السينمائي - 2011
 ( /https://ar.wikipedia.org/wikiجائزة برنشتاين لركاية ضمتَ ات١خاطب ) سيد قشوع  - 2011

 الدكاف وماىيتو في نظر الادباء الاسرائيليتُ من ذوي الاصوؿ الفلسطينية -ب 
للبنة الاكبٔ لنا بُ العابٓ ، مكانتنا الأكبٔ. كىو ات١كوف الاساس بُ عملية اف البيت ، كما يصفو غاستوف بيشلر ، ىو ا

، اف بيت الانساف ىو "عات١و الصغتَ" يبقى مرسومان بُ Bachelard, 1964)خلق الأفكار كالذكريات كالأحلبـ لدل البشر )
لوطن ، ىو "العابٓ الكبتَ " ، كىو العنصر ات١هم بُ البناء ذكرياتو . بدءان من الغرفة إبٔ ات١نزؿ ، إبٔ اتٟي ، إبٔ ات١دينة كالريف. اما ا

ابٔ  الاجتماعي كالتارتٮي للفرد ، كلا كجود لفوارؽ بتُ العابٓ الصغتَ كالعابٓ الكبتَ، بل يتنقل بتُ كاقع اتٟياة المحلي القريب كات١عاصر
الكبتَ" ؛اذ اف كقت العابٓ الصغتَ "ينمو من اتٟياة الافكار كالذكريات. كبذلك فاف كقت "العابٓ الصغتَ" تٮتلف عن كقت "العابٓ 

اليومية ، كاتٟاضر يعطيو معتٌ ، بينما معتٌ" العابٓ الكبتَ " يلبمس ات١اضي كات١ستقبل ، كتقسٌمو إبٔ فتًات تربطها النقاط المحورية 
ا ما بُ الذاكرة . اف الوطن القومي ىو طوباكم موجود على ات١ستول الإيديولوجي كمكاف كت٫ي خل قتو الذاكرة التارتٮية ، كدائمن

من "العابٓ الصغتَ" ، حيث يتغتَ من البيت ات٠اص ابٔ تٖقيق ات٢دؼ السياسي. كىنا نقوؿ اف ات١سافة  -ت٭توم على عنصر اتٝى 
 بتُ العابٓ الصغتَ كالعابٓ الكبتَ لا تٯكن الوصوؿ اليها  مطلقا.
تغيتَ العاطفة تٕاىو ، ىو من اىم ت٦يزات نتاجات سيد قشوع  كالعلبقة بتُ "ات١كاف" ك "ات١كاف" كمسار انعكاس

الأدبية. كىذا التغيتَ العاطفي ينبع من الافتًاض الذم ينص على أف قشوع بوصفو اديبا فلسطينيا يكتب بالعبرية كمتأصل بُ 
بُ الاعدادية كاتٞامعة لا تٯكنتٍ الثقافة الإسرائيلية كىذا ما ذكره بُ احد اللقاءات التلفزيونية ، حيث قاؿ : " بسبب دراستي 

الكتابة بالعربية كما اتٖدث انا الاف ، فانا اجهل الكتابة باللغة العربية الفصحى كحتى الكتب العربية اقراىا فقط اذا كانت متًتٚة 
 (Brenner : 2001 : 54) للعبرية"
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الذين يكتبوف بالعبرية ت٬دكف أنفسهم بُ اف قشوع ليس الوحيد بُ ىذا الشعور. فهناؾ العديد من الكتاب الفلسطينيوف 
صراع مستمر يتمحور حوؿ سؤاؿ الذاكرة كالنسياف كإعادة تدقيق ىويتهم الأخرل. ام اف الاتٕاه ات١الوؼ بُ كتاباتهم ىو فهم 

كؿ كالعابٓ الظاىرة من خلبؿ مفاىيم مأخوذة من خطاب ما بعد الاستعمار الذم يسعى إبٔ الفهم العلبقة ات١عقدة بتُ العابٓ الأ
الثالث ، بُ مواجهة عصر الاستعمار كما تبعها. كيشتَ فرانز فانوف: اف "كل الشعوب التي بً استعمارىا[ ... ]تناىض كتعارض 
لغة ات١ستعمر ، أم تتمسك بلغة الثقافة الأـ. كسيتمكن الشخص الذم يعيش تٖت كطأة الاحتلبؿ من "التخلص من القيود" ، 

حتلة أماـ ات١ستعمر عدة خيارات فقط عندما يتبتٌ فيو ال
ي
الكتابة  -قيم الثقافية لو. حسب ىذه الصورة ، اماـ فرد من الثقافة ات١

بلغتو الأـ ، أك استخداـ لغة الأغلبية أك البقاء صامتنا. كتٓصوص الوضع الإسرائيلي الفلسطيتٍ ، عندما يكوف للغة صلة قومية 
ا. اذ تٯك ن أف يؤدم استخداـ الفرد للغة إبٔ إنشاء ىوية ىجينة أك حتى أجنبية كفقداف صهيونية ، يكوف الأمر أكثر تعقيدن

 )15:  2004, פנון( ات١صداقية.
بٓ يكتب الادباء الفلسطينيوف باللغة العبرية قبل قياـ اسرائيل. بُ الواقع ، بدأت ىذه الظاىرة تتبلور فقط منذ الستينيات 

( ؛ كتلبه الادباء الذين ينتموف إبٔ جيل 1934لعبرية ىو عطا الله منصور )مواليد من القرف ات١اضي. الكاتب الأكؿ الذم كتب با
( كانطوف شماس . كايوا ادباء اتٞيل الثالث الذين نشأكا بُ السبعينيات كالثمانينيات من 2015 – 1950لاحق نعيم عرايرم )

نشط ادباء آخرين مثل إميل حبيبي كتٝيح  القرف ات١اضي تٯكن ذكر سيد قشوع كأتٯن سيكسك. جنبا إبٔ جنب مع كل ىؤلاء
القاسم الذين كتبوا الأدب باللغة العربية كلكنهم استخدموا العبرية ت١ختلف الاحتياجات العامة. حتى التسعينيات ، كاف معظم 

لية ، سواء بُ إطار الادباء العرب الذين كتبوا بالعبرية ىم من ات١سيحيتُ أك الدركز. حيث اندت٣وا بشكل جيد بُ التجربة الإسرائي
التعليم بُ ات١دارس الاسرائيلية ، اك بُ الأماكن الرتٝية مثل اتٞيش )حيث تٮدـ الدركز ات٠دمة الإجبارية( ،كذلك اتٞامعات 
 ككسائل الإعلبـ . أم شخص سار بُ ىذا الاتٕاه كجد نفسو بُ كسط ت٦زؽ بتُ المجتمع الإسرائيلي كات٢وية الفلسطيتٍ.انظر

 (722:  2020)رشيد، 
من كتاب الأدب الفلسطيتٍ العبرم حالة نذكر حالة أنطوف شماس الذم درس تٔدرسة بُ حيفا ، حيث كانت لغة 

)بالعبرية ، كتب شماس بالعربية كالعبرية معان ، كنشط بالتًتٚة  1986التدريس ىي العبرية كنشر ركايتو الاكبٔ ) عربسكوت (عاـ 
عاـ على نشر ركايتو الاكبٔ ، سافر شماس إبٔ الولايات ات١تحدة كيعمل حاليا استاذا بُ  من العبرية إبٔ العربية كبالعكس. بعد

 (Rasheed ،2018  :128)جامعة ميشيغاف بُ آف أربور. 
ككما ىو اتٟاؿ بُ ركاية عربسكوت ،اف قراءة أعماؿ قشوع بُ مواجهة العناصر ات١كانية الذم تٯيز الأدب العبرم يفتًض 

ء من أعمالو الادبية ضمن الادب العبرم اتٟديث ،التي تأثرت بلغتها كتارتٮها كت٤توياتها كلكن ىذه اتٟقيقة أف تٯكن اعتبار جز 
بالطبع لا توع قشوع ضمن الادباء الصهاينة. على العكس من ذلك ، أريد أف أبتُ مدل دقة تبتٍ ىذه ات٠صائص بُ أعمالو 

ذلك الانتقادات اللبذعة التي كجهت ابٔ قشوع ، خاصة بعد كتابتو بالعبرية الادبية إبٔ التطور الفتٍ كالفكر الأيديولوجي ، كك
 (Рашид, А. М, 2020 : 67) كبسبب تورطو بُ ت٣اؿ الثقافة الإسرائيلية.

كت٘ثل القوية الفلسطينية بُ أعماؿ قشوع اتٕاىنا ت٥تلفنا ت١تجو العاطفة فيما يتعلق تٔسألة ات١كاف ، فإف بنية التوتر بتُ 
 الكبتَ" ك "العابٓ الصغتَ" موجودة بشكل كاضح كجلي. تٓلبؼ السياؽ الصهيوب٘ الذم انتقل من ات١كاف الأكركبي إبٔ "العابٓ

يقع بُ )فلسطتُ( ، كىو  -العابٓ الصغتَ  -فلسطتُ ، فاف السياؽ العربي كاف معاكسا. بُ ات١اضي قبل النكبة ، كاف البيت 
وؿ ابٔ ات١نفى الفلسطيتٍ الذم قلب فلسطتُ المحتلة إبٔ عابٓ كبتَ ، مكاف خيابٕ للذاكرة مكاف الطفولة كالنشأة ، كبعد النكبة تٖ

التارتٮية فقط ، أحلبـ كآماؿ بٓ يكتب ت٢ا التحقق ، كىنا بدأ مكاف الطفولة بُ الظهور تٔظهر ت٤زف متجرد من أم احتماؿ لكونو 
اؽ الفلسطيتٍ ، تٗتلف صورة ات١نفي  عن ذلك الذم بقي فيها مصدر تعريف فردم أك تٚاعي. للوىلة الأكبٔ يبدك أنو بُ السي
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تٖت كطاة الاحتلبؿ ، كمنذ أف أصبح الباقي مواطن إسرائيلي لا يشعر بانو بعيد عن الوطن.بُ اتٟقيقة، ليس ىذا ىو اتٟاؿ، لاف 
ائيلي أف يكوف ت٢م بيتا ، `` عات١ا صدمة النكبة قد غتَت النظرة ابٔ ات١كاف. بالنسبة لأكلئك الذين بقوا ، استمر ات١كاف الإسر 

صغتَنا '' ، كلكنو كالسجن. حيث  يتم سلبو كمصادرتو كل يوـ . كيصفو سلماف مصاتٟة على ىذا النحو: "تٓلبؼ الفلسطيتٍ 
ات١نفي الذم يكتشف أنو رسم صورة خيالية لوطن غتَ مألوؼ ، اف الفلسطيتٍ الباقي.يكتشف على مر السنتُ أف الوطن ىو 

 يعرفو ، كىو الذم ينكر كيغتًب لو: فالوطن قد تغتَ كجهو ، كل شيء يتغتَ فيو ، طتَ السماء ، الأرض ك شجرىا ، الذم لا
ينابيعها ، ترفض كل من يناديها ، يصفعو على كجهو قائلب: "من أنت؟". مصاتٟة يؤكد لأنو بالنسبة لأكلئك الذين بقوا ، كالذين 

صراعهم مع ات٢وية ىو الشقاؽ اتٟابٕ ، ت٦ا تٮلق عملية الانهيار ات١ستمر للعابٓ الكبتَ. بٓ يتم نشأكا كفلسطينيتُ بُ إسرائيل ، فإف 
توقع ىذه الصراع النفسي أك تٕربتها من قبل فلسطينيي ات٠ارج ، كبالتابٕ لا تٯكن أف يفكر بُ صياغات حلم كأمل ، ات٪ا يقبع بُ 

 (711:  2020)رشيد ،   اليأس الشديد.
ورة عامة ، كفلسطتُ بصورة خاصة  لسنوات خاضعنا لتسلسل ىرمي مرتبط بالفكرة الصهيونية بُ كاف ات١كاف بص

الأدب العبرم.لذلك كاف ات١كاف الذم تدكر فيو احداث الركايات ، خصوصا بُ بداية القرف العشرين حتى منتصف اربعينيات 
اتٞباؿ كالأكدية كالبساتتُ. ىذه الاماكن كانت مرتبطة القوف ات١اضي ،ىي مناطق عالية الريادة: ات١وشاؼ كالكيبوتس ، منظر 

تٔفهوـ السكاف الأصليتُ ) الفلسطينيتُ( الذين كقفوا ضد فكرة الاستيطاف بُ الوطن كاحتلبؿ أراضيو. بُ النهاية انومت ات١دف 
قي بُ العقود الثلبثة أصبحت ىذه الكبرل أيونا إبٔ الصورة ات١كانية ،بينما تركت الوواحي كت٥يمات النازحتُ  على ات٢امش. كبٓ تل

الأختَة ىي الواجهة ات١كانية للعديد من النصوص الأدبية. اذ بً كصف القرية العربية بُ أدب القرف العشرين تٔصطلحات ىامشية 
ا من بعيد ، عندما يواجهو أك يتعلم منو مفهوـ الأرض ات١فقودة. كبُ حالات أخرل أيونا ،   كانت فقط، حيث يراىا البطل دائمن

ىناؾ إشارة حقيقية إبٔ الفواء الريفي العربي على سبيل ات١ثاؿ الاديب الاسرائيلي موشيو تٝيلبنسكي بُ ركايتو )العرب(حيث كاف 
الوصف فيها كصفنا استشراقيا كركمانسيا تٮلو من اثارة ات١واضيع القومية التي من ات١مكن أف تهدد ات١شركع الصهيوب٘. تٔعتٌ أف القرية 

مثلت حلم الطفولة الأصلي ، كمع ذلك فقد بً عرضها على أنها تفتقر إبٔ العنصر الأيديولوجي السياسي التي ستًبطها العربية 
بهوية كطنية. كعلى العكس من ذلك ، كانت نتاجات قشوع ت٘يز القرية العربية تّذكرىا الريفية كيصفها بتفصيل دقيق كيعطي ت٢ا 

ب٘ الذم يكثر من الأكصاؼ الاستشراقية للعرب ، لذا فاف القرية العربية تظهر بُ تٮتلف عن الوصف الصهيو  –صورة ت٥تلفة 
 ( Рашид, А. М,2020: 69,) نتاجاتو بتُ قطبتُ متوازيتُ: القطب الواقعي البائس كالقطب ات١ثابٕ الوطتٍ.

طلق ذاتو لادباء كتشدد الناقدة كركمبتَغ اف مكانة الارض بُ نتاجات قشوع تشبو ابٔ حد كبتَ كتنطلق من ات١ن
فلسطينيتُ ت٥تلفتُ مثل ت٤مود دركيش كغساف كنفاب٘ كإدكارد سعيد كإيليا سليماف كىاب٘ أبو عسا ، مكانة الارض بُ نتاجات 
قشوع تعطي تعبتَا فريدا للوجود الفعلي بتُ الإسرائيليوف الفلسطينيوف. كاف ات١فهوـ الأساسي للمفتاح ىو اتٟاجز ، الذم يؤكد 

ل ت٥صص للفلسطينيتُ فقط: تٯكن لليهود الإسرائيليتُ التحرؾ على كلب اتٞانبتُ ، بينما يقيد الفلسطينيوف من كجود خط فاص
التجواؿ. رغم أنو من الشائع أف اتٟاجز مرتبط بالفلسطينيتُ فقط من ىم ليسوا مواطنتُ بُ إسرائيل ، فإف اتٟاجز بات١عتٌ الرمزم 

 ، Grumberg) ية لفلسطيتٍ إسرائيل ، كما بُ ذلك بُ نتاجات قشوع.ىو عنصر موجود أيونا بُ الصورة ات١كان
:1432011) 

 الفصل الثاني : فلسطتُ في روايات سيد قشوع
الابنية  بُ القابع ات١كاف لتحويل تؤىلو التي ، ام الفنية الكبتَة القدرات التمويهية من تٯتلك الركائيتُ ىناؾ الكثتَ من

 اك بالاختناؽ كيشعر منو ينفر كقد ، ىواءه فيو كيتنفس يعيش ، القارئ ت٬عل تْيث الواقعي ات١كاف بويش ما ابٔ ، كالكتابية اللغوية
 كاف لو كما ، كنتلمسو ات١كاب٘ مسرحهم الابطاؿ يشارؾ انو (الاعتقاد) كيتولاه ، اليو كينتمي يعشق اجواءه اك ، الرىبة اك ات٠وؼ



 
 

261 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

باللغة  ركاياتأصدر عدة كىذا ما كجدناه لدل الاديب قشوع، حيث  ( 115:  1999) خور ، .لنلعياف مناثلب مناديا كيانا
. كتتكوف من تٜسة فصوؿ رئيسية تنتظم بُ كل منها عدة  2002العبرية . كركايتو الاكبٔ ىي "عرب راقصوف" صدرت عاـ 

بالتطرؽ بُ الفصلتُ الأكلتُ عن قصص قصتَة يقدـ الراكم من خلبت٢ا ستَة ذاتية لعائلة فلسطينية تقيم بُ داخل إسرائيل. يبدأ 
طفولتو بُ قرية الطتَة شماؿ فلسطتُ كأفراد عائلتو، كيلقى بُ ىذين الفصلتُ الووء على دكر كالده بُ مقاكمة سلطات الاحتلبؿ، 

التعليم  كتٕربتو بُ ات١عتقلبت الإسرائيلية. كيتحدث الراكم أيوان عن ت٧اح بطل الركاية بُ أحد الاختبارات التي أجرتها كزارة
الإسرائيلية ت٦ا أىلو للبلتحاؽ بإحدل ات١دارس الداخلية بُ إسرائيل. اما بُ الفصلتُ الثالث كالرابع يسلط قشوع الووء على تٕربة 
بطل ركايتو بُ ات١درسة الداخلية الإسرائيلية التي التحق بها، كجهوده التي بذت٢ا للتكيف مع المجتمع الإسرائيلي كالتي جعلتو يغتًب 

كاقعة الفلسطيتٍ، فولب عن ذلك يكشف تفاصيل قصة العشق ات١منوع التي نشأت بينو كبتُ الفتاة الاسرائيلية "نعمي" كالتي  عن
باءت بالفشل بعد أف رفوت كالدتها تشكل ىذه العلبقة بقوت٢ا "إنها تفول أف ت٘ارس بنتها السحاؽ عن أف تصادؽ عربيان". أما 

موعة كالذم كاف بعنواف الطريق إبٔ الطتَة فيتناكؿ عودة بطل لمجموعة مرة أخرل إبٔ القرية التي الفصل ات٠امس كالأختَ من ىذه المج
كيتجلى ىذا الراكم بُ شخصية اتٞدة التي تبدأ بسرد .نشأ فيها، كيرصد ىذا الفصل طبيعة التحولات التي شملت كل أفراد العائلة

 עם חמורים על רוכבת' והייתה ،  'לחוף עד יעוהג הכפר של האדמות'" حديثها كقصة طفولتها قائلة : 
 רוכבים היו הם מהאבטיחים הכסף עם'ו ,אבטיחים מכרו הם .'וילדיהם שלה הדודים

 (39: 2002,  קשוע) "  בגדים וקונים לקלקיליה
ومن بشنو  " كانت الاراضي بستد الى الساحل ، وكنت امتطي الحمار مع اعمامي وابنائهم ، حيث يكانوا يبيعوف البطيخ ،

  يذىبوف الى قلقيلية ويشتًوف الدلابس ".
اف قصة اتٞدة مرتبطة ارتباطنا كثيقنا بأحداث النكبة ، كيتم تصويرىا بُ ىذه الركاية.كأحداث صامتة ت٤اطة تْقيبة ت٣هولة 

ز ت١اض مكبوت ، كذلك مقفلة تٔفتاح. اذ اف قشوع  قد تبتٌ فكرة ات١فتاح الذم تٯثل الفلسطيتٍ ات١نفي من أرضو كيستخدمو كرم
لرفوو معرفة ما حدث كعن ات٢زتٯة الكبتَة. من اللحظة التي أعطتو اتٞدة ات١فتاح بالنسبة للحقيبة ، صمم الراكم على فهم السر. 

نا قناة فعندما كاف طفلبن ، ارتشف العبرية ، حاكؿ عبثنا أف يقرأ قصاصات الصحيفة بالعبرية التي ت٬دىا بُ اتٟقيبة القدتٯة. العبرية ى
ا من ات١ؤكد  لفهم التاريخ الوطتٍ كحتى الشخصي. كبذلك ، قصاصات الصحيفة العبرية تؤكد فكرة أف التاريخ يكتبو ات١نتصركف دائمن
أف اختيار قشوع الشعرم للكتابة بالعبرية ىو أيونا جزء من ىذه الصورة ؛ ك إذا كانت كذلك فعلب فاف كتابة ركايتو الاختَة باللغة 

 .)45: 2015, הארץ בן, קשוע( عد تٔثابة عودة مثتَة للبىتماـ .العربية ت
، أصبح ات١نزؿ كالقرية جزيرة داخل تْر الكياف الصهيوب٘ ، على الرغم من اتٟدكد غتَ مرسومة  1948بعد ىزتٯة 

كوف مكانا امنا كليست ملموسة ،الا إنها موجودة فعليا ، تٖت السيطرة الأجنبية. بُ ظل ىذه الظركؼ لا تٯكن للمنزؿ أف ي
كت٤يطو مصدر خطر. اذ من المحتمل  أف يأبٌ رجاؿ الشرطة الصهيونية بُ أم تٟظة إبٔ القرية كأيونا اقتحاـ ات١نازؿ ؛ بُ الواقع ، 

 ىذا ما يوصف عندما تْثت الشرطة عن كالد الراكم الذم اعتقل بعد نشاطو بُ يوـ الأرض: " 
 הם כך אחר .אבא של הניירות כל על עברו הם ]...[ הביתה הגיעו ושוטרים חיילים מאה'

 (44:  2002، קשוע) "סנטימטר כל לחפור הגינה את לחרוש התחילו
 " كصل مائة جندم كشرطي ابٔ البيت  ]قاموا تٔراجعة تٚيع أكراؽ أبي. بٍ بدأكا بُ حرث اتٟديقة ، حفر كل شبر".  

قاطع لو ك يشارؾ كالدتو فكرة الصمود اماـ المحتل، التي تكشف شخصية الأب تدرت٬ينا عن مقارعة الاحتلبؿ كرفوو الو
يفتًض أف ىناؾ علبقة  -أف البقاء على الأرض استًاتيجية مقاكمة  –فولت الأرض على النفس كاتٞاه. على أساس ىذه الفكرة 

ء على الأرض ، كعمل خاص بينهما ات١كاف ات٠رساب٘ "ات١كاف الصغتَ"ك"ات١كاف الكبتَ".  )ات١ساحة الوطنية كالرمزية( اف البقا
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، تٖولت ات١ساحة الشخصية ابٔ مساحة ت٤دكدة كضيقة ، فقط ات٠طورة المحيطة  1948كعائلي ، يكتسب أت٫ية كطنية.فبعد عاـ 
بالبقاء تٯكنها أف تعطي ات١عتٌ ات١تخيل.لذلك بُ جيل الأب ات١وقف من النواؿ كالأرض ت٥تلف. من ناحية ، الأب ت٬سد حياة 

 כבודו את מוכר — אדמתו את שמוכר מי .הכבוד כמו האדמה'شمل الاعتقاؿ أيوا. نواؿ كطتٍ ي
 .(55:  2002، קשוע)"

يبيع كرامتو " اف ركاية " عرب راقصوف " ترسم مسافة للراكم من مكاف طفولتو  –" الأرض مثل الكرامة. من يبيع أرضو 
ىذا ىو ات١نزؿ ات١ادم الذم يتواءؿ ،  -باره "مكانان صغتَنا" كقربو منو ، حيث تتشكل طواؿ الركاية تصور للمنزؿ من جهة باعت

كيصبح مهددنا ، كفارغنا ؛ كمن ناحية أخرل ، يبدأ شعور الرغبة كالعودة كاتٟنتُ بُ التبلور ، اذ اخذت صورة ات١نزؿ الايدلوجي بُ 
 كىنا ت٭ذر الاب اكلاده من ات٢اربتُ قائلب : التزايد، كبدأ يينظر إليو على أنو "مكاف كبتَ" ، كمكاف كطتٍ ت٬ب اتٟفاظ عليو ،  

 הפחדנים .מלכתחילה ממנו בורחים היו לא הם ,שלהם הכפר את אוהבים היו באמת הם אם'
 אחד אף .תברחו בטח אתם'... "" שלך האדמה על למות עדיף .הבעיות כל את שעשו אלה הם

 (42:  2002، קשוע) מהאד של בערכה מבינים אתם מה ]...[ האדמה על להגן יעמוד לא מכם
"لو كانت ت٭بوف قريتهم حقا، لن يهربوا منها ابدا ، اف اتٞبناء ىم من صنعوا تٚيع ات١شاكل . ختَ لك اف ت٘وت على ارضك بدلا 

  انكم ستهربوف حقا ، كلن يدافع احد منكم على الارض ....انكم لا تعرفوف قيمة الارض "" من ات٢رب " 
، يرسم ات١ؤلف شعور كادراؾ العودة ابٔ  2006، بُ ركايتو الثانية " ليكن صباحا " الصادرة عاـ كاستمرارا لركايتو الاكبٔ 

ا ما تكوف متناقوة ، لأنها تٕمع اتٟلم  مفهوـ  -البيت بألوانها القات٘ة ، فالعودة إبٔ منزؿ الطفولة بُ نتاجات قشوع الادبية دائمن
اقع اتٟقيقي الغامض ، بطريقة تيظهر أنو على الرغم من أف القرية تيركت منذ عاـ مع الو  -"ات١كاف الكبتَ" ، البعيد ، الأسطورم 

الا انها قد  ت٘ت مصادرتها من كونها منزلان كتٖولت إبٔ نوع من الغيتو )سجن تٚاعي (. حيث تسلط ىذه الركاية الووء  1948
ابٔ  -سية ات١ناىوة للبنتهاكات الاسرائيليةكىو صحفي معركؼ اصبح منبوذا بسبب مواقفو السيا –نعيم( ( على عودة البطل

شف القرية التي كلد فيها قرية " الطتَة " لتًبية ابنائو بُ كنف عائلتو كثقافتو الفلسطينية التي تربى عليها . كلكن بعد مركر الوقت اكت
 باف ىذا الامر اغدل غتَ ت٦كنا بسبب التحولات السياسية بُ الواقع .

البطل كزكجتو كأطفالو ليعيشوا بُ قرية الطفولة. مع عودة الابن اتٞملة الأكبٔ التي تقوؿ لو الاـ  بُ بداية الركاية ، يعود
"ىل ترل؟ بٓ يتغتَ شيء "،  كبعد ذلك مباشرة تقدـ لو الطعاـ كما بُ صغره. بُ اتٟقيقة على غرار ىذه اتٞملة يكتشف بطل 

التي غادرىا منذ سنوات تيركت مهجورة. على الرغم من أنو بُ الغرفة نفسها  الركاية اف ىناؾ بعض الأشياء التي تغتَت. اكلا، الغرفة
بٓ يتغتَ شيء ، إلا أف بٓ يسكنها احد لا تسكن فيها كىذه الغرفة ات١ليئة باتٟياة كات١شاجرات كالصراخ كالألعاب كالورب بلب توقف 

الرائحة الغريبة ،  –ا الركود بً ذكر عنصر جديد مليئة اما الآف فهي بُ صمت تاـ ، كل شيء جامد بُ مكانو. على جانب ىذ
تنذر بالسوء ، لكن البطل مرتاح بُ منزلو اتٞديد الذم كقف كهيكل عظمي  -الركود كالرائحة  -رائحة الغربة. ىاتاف العلبمتاف 

بكثتَ من الشقق  كانتظره تٜسة عشر عاما كسيكوف جاىزا خلبؿ أسبوع أك أسبوعتُ بعد إقامة الأسرة فيو. ىذا ات١نزؿ أكبر
 :Keren, 2014) ات١ستأجرة بُ القدس كافول منها أيوا ، اذ منها تنبعث ركائح الذكريات كعبق ات١اضي الذم لن يعود.

34) 
אמא שלי מזיזה את הדלת בחריקה איומה. חדר הילדים מעלה ריח גס, ריח של חנות "

מנקה קצת אבק מהמכתבה היא ממהרת ופותחת חלון, .ספרים יד שנייה שמעטים נכנסים אליה

–כך שונה, כל–במטלית שבידה ואומרת, "אתה רואה? שום דבר לא השתנה." ואני מסתכל בה, כל

" ) קשוע , כך עייפה וזקנה. היא מביטה בי במבט הקבוע שלה, שאמר תמיד, הכול יהיה בסדר

6022  :5 ) 
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طفاؿ ، رائحة مكتبة الذم يدخلها كالدبٌ الباب بصرير مركع. كابعثت رائحة كريهة من غرفة الا حركت" 
القليلوف.كىرعت كفتحت النافذة كاخذت تنظف بعض الغبار من على ات١كتب بقطعة قماش بُ يدىا كتقوؿ: "ىل ترل؟ بٓ يتغتَ 

ا ككبتَة بُ السن. نظرت إبٕ بنظرتها ات١عركفة ، التي كانت تق ا ، متعبة جدن وؿ شيء". كأنا أنظر إليها ، فهي قد بدت ت٥تلفة جدن
ا ، كل شيء سيكوف على ما يراـ  " دائمن

ك ينشغل بطل الركاية بإخفاء حقيقة أنو بٓ يعد يعمل بُ الصحيفة كبُ ت٤اكلة لإعادة اكتشاؼ نفسو بُ مسقط رأسو. 
ة زكجتو تقوـ بالتدريس بُ ات١درسة ، كالإقناع إف الذات التي تتجو ت٨و الأفول تتيح لو غض الطرؼ عن العنف كالإت٫اؿ كاتٞرتٯ
ات١وجودة بُ الشوارع. يبدك أف كل ىذا ت٧ح فقط ، حتى تٟظة فرض اتٟظر على ات١دينة ، حيث يوطر الأخ الأصغر الرجوع إليها  
كرىان ، بعد اف اغلقت سلطات الاحتلبؿ تٚيع ات١خارج اضافة ابٔ ذلك ، قامت بقطع الاتصالات كالتيار الكهربائي كات١اء ايوا ، 

لقوة غتَ مرئية كغتَ مفهومة. كجهاء ات١دينة ت٭اكلوف معرفة ما يريده اتٞيش الاسرائيلي كت٤اكلة فهم  ليصبح تٚيع السكاف رىائن
سبب ت٘ركز الدبابات عند بوابات ات١دينة. عندىا قرر الوجهاء التوحية بالعماؿ الفلسطينيوف الذين يتواجدكف بشكل متكرر بُ 

نا قاـ اتٞيش بتجريدىم من ملببسهم كارسلهم ت٨و السياج الذم أقامو اتٞيش القرية كيعملوف فيها ظاىريا بُ تبليط الشوارع. كى
 )34:  2008,להמן-אלקד( كقتلوىم على الفور.

بُ الواقع اف ىذه الركاية ليست قصة عات١ية بعيدة ، مليئة بالوحك كالدموع ، لكنها قصة ذات صبغة كاقعية كسياسية 
رب بُ إسرائيل.حيث  يتم كصف ىذه اتٟقائق على أنها بيانات مهمة البقاء ، أم بتُ كلاء قات٘ة ، تتناكؿ مباشرة حياة ات١واطنتُ الع

معقد يقبل ضمنينا بالعنصرية كالعزلة ات١دنية ككونو "كرقة مساكمة" ، كالقلق بشأف نظاـ عربي بديل تٯكن أف يعرض نسيج اتٟياة 
عتقاد بأف حدث اتٟصار خطأ مؤسف ، سيتم شرحو كتصحيحو على المجتمعية للخطر. بً بناء اتٞنسية الإسرائيلية. كىكذا فإف الا

الفور ، يتعارض بقوة مع الظهور الركتيتٍ لػ "مسؤكؿ أمتٍ كبتَ" على شاشة التلفزيوف ، ت٭كي بُ مشهد كاحد "عن تورط عرب 
 ن أف تلحق ات١زيد من الورر ".إسرائيل بُ اعتداءات. على ات١دنيتُ الإسرائيليتُ "." ت٨ن نعرؼ ات١دف اليهودية بشكل أفول كتٯك

(Keren, 2014: 165) 
كنتيجة لقتل العماؿ الفلسطينيتُ اماـ انظار الناس تبدا اعماؿ العنف بالتصاعدة بُ ات١دينة ، حيث انتشرت السرقة 

ف بً اغلبؽ كالنهب كالسرقة كاخذت الشكوؾ تدمر النسيج اتٟساس للعلبقات الأسرية. كاخذ الأطفاؿ يتجولوف بُ الشوارع بعد ا
ات١دارس ، كىنا بعد فشل السلطة المحلية بُ ات٬اد حل لاعماؿ العنف كالتهدئة ، ظهر ىناؾ العديد من ات١سلحتُ الذين ت٬وبوف 

 شوارع القرية على مستول الأبطاؿ حيث اخذ ات١زيد من الناس ينوموف إليهم[ ... 
 שאת עבריינים עומדים שבראשה הנהגה ,חדשה הנהגה על החליטו הכפר שתושבי ספק אין"

:  0222 )קשוע, "לאומיות למטרות לא אופן בשום ,פשע לביצוע בעבר רכשו שלהם הנשק

082) 

ليس ىناؾ شك بُ أف القركيتُ قرركا اختيار قيادة جديدة ، قيادة يقودىا ت٣رموف سبق ت٢م شراء أسلحتهم لارتكاب جرتٯة بأم "
  ."طريقة ليست للؤغراض كطنية  حاؿ من الأحواؿ

اف تٚيع الاعماؿ ات١رافقة لفرض اتٟصار الاسرائيلي من أعماؿ شغب كسرقة ات١ياه كالطعاـ ، كاقتحاـ أحد البنوؾ كحرؽ 
البتٌ التحتية كانت  بدافع الإحباط كالكراىية دكف أم ىدؼ مستقبلي ؛ ىذه ىي الطريقة التي يدمركف بها ما قد يكوف بُ 

أيونا رؤية كطن قومي. كىنا ترسم الأكصاؼ القاسية بُ الركاية كاقعنا مرعبنا على غرار ات١ستقبل ليس فقط منزلان شخصينا كلكن 
"حالة الطوارئ" للفيلسوؼ الايطابٕ )جورجيو اجامبتُ(الذم يصف كيفية استخداـ اتٟكومات الدتٯوقراطية لأحكاـ حالة 

كلة من خلبت٢ا بقمع العنف بالعنف ، كىناؾ تسقط الطوارئ ت٠لق حالة من الفوضى ييستثتٌ فيو القانوف كيعلق ، حالة تقوـ الد
 (Agamben  ،2000  :176) الإنسانية بكل مفاىيمها بُ نظر ضحاياىا.
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يستمر قشوع بُ رسم شعور الغربة عن ات١نزؿ كالتعود على    2010الصادرة عاـ  كبُ ركايتو الثالثة ) ضمتَ ات١خاطب(
طراز ريفي يقع بُ أطراؼ القدس ، كالذم كاف المحامي بطل الركاية ، يعيش فيو ، حالة الاغتًاب ات١كاب٘. بُ حي عربي بيتٍ على 

 كيصف حاؿ العرب القاطنتُ فيو :
 מסיבות בה והשתקעו האוניברסיטה בגלל תחילה אליה הגיעו אלא העיר ילידי אינם ]הם"[

 רלהישא שנוטים ישראל ערביי מבין החופשיים המקצועות בעלי אלה כלל בדרך .כלכליות
 להרשות יכולים הם רק ובמשולש שבגליל לכפרים בחזרה דרכם את לעשות ולא בירושלים

 ישוב מבכל כמה פי גבוה ,הערביות בשכונות גם ,בה המחיה שיוקר בעיר להישאר לעצמם
 מאין חיוניים אך ,חשודים מעט ,כזרים ייתפסו לעולם הם ]...[ .ובמשולש בגליל אחר

 מול ,המשפט בבתי שמסביב והכפר המזרחית העיר ביתוש את ייצג מי ,אחרת .כמותם
 (01:  0202, קשוע)  "?העברית דוברי החולים ובתי הביטוח חברות ,המס רשויות

]ىم[ ليسوا من مواطتٍ ات١دينة كلكنهم جاءكا إليها أكلان بسبب اتٞامعة كاستقركا فيها لأسباب اقتصادية. عادة ما تكوف ىذه ىي 
رب إسرائيل تٯيلوف إبٔ البقاء بُ القدس كعدـ العودة إبٔ قراىم بُ اتٞليل كات١ثلث[ ... ]ىم فقط من ات١هن الليبرالية بتُ ع

يستطيعوف البقاء بُ مدينة العيش فيها مكلف، حتى بُ الأحياء العربية فاف الثمن فيها أعلى بعدة مرات من أم قرية أخرل بُ 
أبدا؛ ات٪ا اناس مثتَكا الريبة، مريبوف بعض الشيء ، لكنهم حيويوف. كإلا فمن  اتٞليل كات١ثلث. [ ... ]لن يتم القبض عليهم كغرباء

تٯثل سكاف شرؽ القدس كالقرية المجاكرة بُ المحاكم ، أماـ ات١صابّ الوريبية كشركات التأمتُ كات١نازؿ ىل ات١رضى الناطقوف 
 بالعبرية؟".

ليس كونو مكانا ىندسيا تٮوع للقياس ؛ بل ىو مكاف قد عاشو  يقوؿ بلبشر بُ كتابو " تٚاليات ات١كاف" اف ات١كاف بُ الفن
الاديب بوصفو تٕربة حقيقية ، كلا يعاش كصور فقط ؛ ات٪ا يبقى خالدأ بُ جهازنا العصبي ، كلو عدنا اليو حتى بُ الظلبـ فسوؼ 

اف سلبا كات٬ابا ، كىنا يصف ( . اف للمكاف ابعادا نفسية عميقة تؤثر بذات الانس 49:  1987نعرؼ طريقنا جيدا ")شبيل ، 
يصف ات١ؤلف الومتٍ مرتبطا بعاطفة السارد مصبوغا تْالتو النفسية كصراعاتو الداخلية كالوجدانية ما بتُ ابٓ كغربة . كىنا كظف 

رد لأف لكل فقشوع بُ ىذه الركاية الدلالات النفسية للمكاف مشحونا بالعواطف كالانفعالات المحامي الذم يعيش موقف اغتًاب 
 بيت طفولتو ت٥تلف خارج حدكد القدس كبُ كل تٟظة أزمة يعود بو اتٟنتُ ابٔ بيت الطفولة ات١نزؿ حيث يتوح ذلك بُ المحامي :

 הביתה לחזור רצה כמה .לבכות מצליח אינו שכבר על צער והתמלא עיניו את פקח הדין עורך"
 בירושלים התגורר שבהן הדירות לכל בניגוד ,הבית מבחינתו היה שתמיד הוריו לבית ,לכפר

 (53:  0202, קשוע) ."הזה לכינוי זכה לא שמעולם שבנה המפואר לבית ואפילו
ا " فتح المحامي عينيو ككاف حزيننا لعدـ قدرتو على البكاء. كم مرة أراد العودة إبٔ منزلو بُ القرية ، إبٔ منزؿ كالديو ، الذم كاف دا ئمن

التي سكن فيها بُ القدس كحتى بُ ات١نزؿ الفاخر الذم بناه كالذم بٓ يسبق لو أف الوطن بُ نظره ، على عكس تٚيع الشقق 
 حصل على ىذا اللقب" 

الا اف طبيعة ىذه الذكريات لا تتحقق.كما يتوافق اختيار المحامي كأصدقائو تٔغادرة قرل ات١ثلث كالوصوؿ إبٔ القدس 
ما يبدك يتم كصف حالة اتٟرية ىنا بامكانية التجواؿ كالانتقاؿ بُ مفاىيم الغربة كاتٟنتُ من جهة كاتٟرية من جهة اخرل. على 

ات١دف داخل اسرائيل، كلكن عليهم العودة أك العيش بُ مناطق طفولتهم ، اذ اف مسار ىجرتو علبمة ت٦يزة تسمح لو بالاستقرار بُ 
يق تٕواؿ أمتَ ، البطل الثاب٘ بُ منطقة فلسطينية بُ ضواحي القدس ، كليس بُ أم مكاف آخر. ىذه ات١يزة ت٘يز أيونا طر 
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الركاية.حيث يشعر أيونا بأنو مهاجر ، لكن كضعو تٮتلف عن كضع المحامي ات١ستقر. يعمل أمتَ كرفاقو بُ السكن أيونا بُ 
.  أنهم يعيشوف فيها باتٟد الأدبٗ  طواؿ ىذه شقة بسيطة كباردة ، كغالبنا ما تكوف فارغة.  -كظائف ت٥تلفة كيكسبوف عيشنا ضئيلبن

الركاية تظهر شخصية امتَ على أنو متشرد دائم لديو حقيبة كاحدة بها القليل من ات١لببس ، معظمها متسخ.  كانت غربة أمتَ 
قرية  –عنصرنا أساسينا بُ ىوية قشوع منذ الطفولة. اذ انو يسكن مع كالدتو بُ جلجولية بعد إجباره على مغادرة قريتو )الطتَة 

ئلي: توبُ كالده بُ طفولتو كطلب من كالدتو من الزكاج بعمو كفقا للتقاليد ؛ بعد رفض الأـ بً طردىا  ات١ؤلف ( بسبب خلبؼ عا
 من القرية مع ابنها )امتَ( الذم يصف شعوره بُ ات١درسة اتٞديدة :

 האחרים הזרים כל כמו מוזר משפחה שם עם ,בכפר זר' ,אמיר מספר ,'בכיתה זר הייתי"
 נקמת בגלל מוצאם מכפר אותם מרחיקה שהמשטרה מפני מגיעים הזריםש ידעו כולם .וליה'לג'בג
 (97:  2010،קשוע) "מכולם יותר שנאו ואותם ,פעולה משתפי קראו לחלק ]...[ ,"דם

" كنت غريبا في الددرسة ، يتحدث امتَ , غريبا في القرية ، مع اسم عائلة غريب كجميع الاغراب الاخرين في جلجوليا. فالجميع 
ف الغرباء قد قدموا بسن طردىم من قبل الشرطة من القرية على خلفية الانتقاـ .... يطلقوف على البعض منهم باسم يعرؼ با

 الدتعاونتُ ، وىؤلاء يكرىونهم اكثر من الجميع".
يسلط قشوع الووء على كصف شعور الاغتًاب الذم يعيشو  2017كبُ ركايتو الرابعة ) تغيتَات ات١سار ( الصادرة عاـ 

راكم بُ امريكا. حيث عاش بُ شقة طلببية فقتَة ، كلكنو يذىب صبيحة كل يوـ إبٔ ات١نزؿ الذم تعيش فيو زكجتو كأكلاده. ال
يعتتٍ بالأطفاؿ كيأخذىم إبٔ ات١درسة كيعيدىم ات١نزؿ بُ نهاية اليوـ الدراسي ، كبُ ات١ساء يعود إبٔ شقتو البائسة. ىناؾ يواصل 

عامنا بعد فويحة تفاصيلها تتعرض تدرت٬يا بُ الركاية. يبحث بُ  14فولتو ، ات١كاف الذم ىجره قبل التفكتَ فيما حدث بُ قرية ط
ات١واقع الإخبارية كيتصفح ات٠رائط كات١واقع الفوائية. كيستَ بُ الشوارع باستخداـ الكمبيوتركيصاب تْالة من ات٢يستتَيا تٔجرد رؤية 

 منزلو بُ القرية على ات٠ريطة: 
 יכולתי לא אבל ,המחשב של המגע משטח על האצבעות את הזזתי ,הביתה יכנסלה ניסיתי'"

 לא דלת שום אבל ,"אמא" ,"אבא" צעקתי כמעט .הכנסיה ודלת המרפסת לעבר להתקדם
 (02:  0202, קשוע) "נפתחה

ة كباب الدخوؿ.  "حاكلت الدخوؿ إبٔ ات١نزؿ ، حركت أصابعي على سطح شاشة الكمبيوتر لكنتٍ بٓ أستطع التحرؾ ت٨و الشرف
 كدت أصرخ "أبي" ، "أمي" ، لكن بٓ يفتح باب. "

كىو  يتذكر تٚيع الطلبة الذين درسوا معو بُ الصف ، كيعرؼ أنهم بٓ يتًكوا لا قرية )الطتَا( كلا أكلادىم مثلو ، كىذا ما زاده 
العودة ابٔ الوطن بعد تلقي رسالة  -قرار مؤقت اغتًابا. كىنا دفعو شعور الغربة بُ الولايات ات١تحدة كالشوؽ اللبنهائي للوطن إبٔ 

 من كالده تفيد بانو يرقد بُ ات١ستشفى. 
 להוריד ,להתקלח הביתה לשוב ]... [ שנים זה ראיתי שלא ואחי הורי בית ,הולדתי מקום'"

 (18:  2017،קשוע) "הזרות עול את מעלי
 ]العودة إبٔ ات١نزؿ للبستحماـ ، كإزالة عبء الغربة عتٍ "."مكاف كلادبٌ ، منزؿ كالدمٌ كبيت أخي بٓ أره منذ سنوات[ ... 

كتؤكد سفيتلبنا بوبٙ بُ دراستها حوؿ اتٟنتُ إبٔ ات١اضي أف اتٟنتُ إبٔ ات١اضي ىو `` الشوؽ ت١نزؿ بٓ يعد كذلك اك بٓ 
( كىناؾ 56:  1984ر،)باشلب يكن موجود أصلب. اتٟنتُ ىو شعور بات٠سارة كفك الارتباط كلكنو قصة أيونا من خياؿ الفرد. 

زمن من  –تٝة أخرل من تٝات اتٟنتُ إبٔ ات١اضي ىي: للوىلة الأكبٔ ، اتٟنتُ ىو شوؽ ت١كاف ، بُ الواقع ىو شوؽ لزمن آخر 
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)رحيم،  إبٔ الإيقاع بطيء للؤحلبـ. تٔعتٌ كاسع ، اتٟنتُ ىو ت٘رد ضد فكرة الزماف كالوقت كالتاريخ كالتقدـ بُ العمر.  -طفولتنا 
ك الشوؽ بُ عرؼ علماء النفس ىو ات١يل الوجداب٘ للمحبوب ك الاحساس بالارتباط الشديد بو اب بُ حالة ك  (67:  2014

اتٟنتُ إليو ، ك الشعور بالعذاب ك الوياع ك البعد عنو ، فالشوؽ ك اتٟنتُ من أعمق ات١عاب٘ الانسانية ك أشدىا لصوقا ك علوقا 
 عور يطغى على البطل الذم يصبر نفسو قائلب :( كىذا الش34:  2021)الشيخ، بالنفس.

 אחרי וסרפדים ילדות ריח ,הבית של המוכר הריח אותי יתקוף ודאי לטירה כשאגיע "
 שילוב לעולם שהוא — אבי של כשהניחוח ,בבכי אמרר ודאי הורי לבית כשאכנס .הגשם

 (68:  2017،קשוע) "אותי יאפוף — וסיגריות ספייס אולד של
إبٔ قرية )الطتَا( بالتأكيد ستهاتٚتٍ رائحة ات١نزؿ ات١ألوفة كرائحة الطفولة كرائحة نبات القراص بعد ات١طر. عندما عندما أصل  "

ا ما يكوف مزت٬نا من رائحة اكلد سفيس مع  -ادخل منزؿ كالدمٌ ، لا بد أب٘ سانفجر باكيان ، عندىا عطر كالدم  الذم دائمن
 سوؼ ت٭ونتٍ ". -السجائر 

ث عن تكوين الذات بُ ات١نفى ات١تأثرة باتٟنتُ إبٔ الوطن ، يصبح بُ زمانها ات١تًاكم عذابان لتحطيم النفس ، بُ ت٤اكلة البح
ىوسو كمعاناتو ، لنتًؾ اتٟلم بالعودة إبٔ الوطن ، كالدخوؿ فيو. الصعوبات كالتقلبات كالانعطافات. للتحقق ، لا توجد طريقة 

، الذم يسمح لأنتُ الاغتًاب ، بقوتو ، يسحق بقوتو مشاعر الوجداف.ىذه فلسطتُ  أخرل غتَ السقوط بُ الانكسار العاطفي
اتٟبيبة. بُ نهاية الركاية ، تظهر جليا بُ اتٟوار ات١هم مع الأب الذم يعلم أف نهايتو قريبة. يصف الأب بُ ىذا ات١قطع الصدمة التي 

ي بُ حقيقتها اعلبف ألغاء فلسطتُ، كتٖويلها ابٔ مسابْ بُ اغتصاب الوطن ، بذريعة لا صحة ت٢ا، ىاصيب منها كمن ىوت٢ا 
. كعن سؤاؿ ابنو عن ماذا لذبح، كفتح السجوف كات١عتقلبت، كت٦ارسة التعذيب الوحشي، بأسم ارجاع الارض ابٔ اصحابها اليهود

 يتذكر يقوؿ :
 ואני ,מבהייה אלא משינה ולא ,מתעורר אני .זוכר לא שאני הוא שלי הראשון הזיכרון' "

 (70:  2017،קשוע) "קרה נורא שדבר יודע
 " اف الذكرل الاكبٔ ىي انتٍ لا اتذكر . انا استفيق ، ليس من النوـ ات٪ا من الصدمة ، كانا اعرؼ اف امرا مفزعا قد حدث ".

بيتٍ الفواء ات١تخيل لفلسطتُ ، الذم من أجلو يستمر الراكم بُ  -النكبة كاتٟدث على السطح  -بتُ الذكريات 
شتياؽ ، ، يتحقق ىذه الفواء بُ رؤيتو أثناء اختيار ات٢جرة ، كالرضوخ للمنفى. بُ أعماؿ قشوع السابقة رأينا ازدكاجية ات١نزؿ الا

بات١عتٌ ات١لموس كات١عتٌ الأيديولوجي لػ "ات١كاف الكبتَ" ، بينما ىنا ىو أختَنا تٗلى عن منزؿ طفولتو ، "ات١كاف الصغتَ" ؛اذ يرفض 
رفض ت٦ارستو كبيت خرساب٘ ، كتٮتار تٖتو حكاية كفكرة البيت الكبتَ. كىنا يطرح السؤاؿ ىل تٯكن أف تكوف التواصل معو كي

فلسطتُ بُ القلب فقط؟ ىل من ات١مكن رتٝها فقط بُ الفواء التخيلي ،أف تلبحقها لكنك تعلم أنها لن تتحقق؟ ىذا ىو ات٠يار 
 ابنتو ، التي تعيش بُ الولايات ات١تحدة ، كتتحدث الإت٧ليزية ، كرتٔا بٓ تسمع الذم تٮتاره الراكم ، كىو كذلك احتمالية نقلو إبٔ

 عن قرية الطتَة. يقوؿ ت٢ا
 פלסטין וכי ,פלסטינית שהיא לה סיפרתי ,מילה בה אמרה שלא אף הבינה שהיא בערבית"

 של הגיאוגרפיה על לומדת היא שבה העדכנית המפה על אותה תמצא לא ושהיא ,חרבה
 ומסיפורים ששמעתי מסיפורים ,עושה שאני כמו ,פלסטין את לדמין תצטרך היאש ,ארצה
 (134:  2017،קשוע) ."ולעצמי לה מספר שאני
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" قلت ت٢ا بالعربية التي تفهمها رغم أنها بٓ تقل كلمة كاحدة فيها ، قلت ت٢ا إنها فلسطينية ، كأنها قد دمرت كلن تٕدىا بُ ات٠ريطة 
رافيا، لذلك ت٬ب أف تتخيل فلسطتُ ،كما أفعل انا من القصص التي تٝعتها كالقصص التي أخبرىا ت٢ا التي تدرسها بُ مادة اتٞغ

 كلنفسي".
 الخابسة

  كقد خليص البحث إبٔ أف
يعد سيد قشوع من ابرز الكتاب الاسرائيليتُ ذكم الاصوؿ العربية بُ العصر اتٟديث كىذا باعتًاؼ النقاد كالادباء  .1

 الاسرائيليتُ انفسهم.
ابدع قشوع بُ كصف فلسطتُ بصورة كاضحة كشعور الاغتًاب كاتٟنتُ ابٔ فلسطتُ كالقرية  كانت ات١واضيع الاساسية  .2

بُ تٚيع نتاجاتو الادبية. اذ تٛل على عاتقو معاتٞة الواقع ات١ستحيل للعرب بُ إسرائيل ، لكنو أفسح المجاؿ تدرت٬يان 
تًكيز على تٕاربو كمهاجر لا يفقو الثقافة الأمريكية ككذلك إحساسو لعنصر جديد بُ الكتابة كأصبح مسيطرا. بدأت بال

 بالاغتًاب فيها.
الشخصيات بُ نتاجات قشوع ، بً طردىم من ات١نزؿ كاضطركا ابٔ العيش خارجو ، ككاف عليهم العودة إليو ت١رات عدة  .3

م كالعادات الذم يوفرىا ات١نزؿ ، ككل بٍ يذىبوف بعيدا مرة اخرل. إنهم ينفصلوف عنو كعن ذلك الاستقرار النفسي كالقي
 ت٤طة توقف بُ حياتهم تؤكد على البعد عن الوطن كعدـ كاقعيتو. 

حرص قشوع على نقل إبٔ القارئ العربي طبيعة ات١أساة التي يعيشها الفلسطينيوف ات١قيموف داخل إسرائيل التي تعمل  .4
كركاياتو تسرد عبر طياتها طبيعة ات١أساة التي أت١ت بالعائلة بدأب على اقتلبع كل ما تٯكنو أف يذكرىم تّذكرىم كعركبتهم. 

 الفلسطينية بُ إسرائيل، بهدؼ التعرؼ على معاناة الفلسطينيتُ بُ إسرائيل.
حنينان دافقان للوطن، كلأشيائو الصغتَة، جبالو كأغانيو، كتٝائو كلغتو كعاداتو، كالعاملتُ البسطاء، حيث  عرض قشوع .5

عرب راقصوف جيل الاجداد مع ذكرياتهم كذكراىم ، بينما مثل الاب بُ ركاية تغيتَات ات١سار جيل مثلت اتٞدة بُ ركاية 
 الاباء .

 
 الدصادر والدراجع

 . 120( ، ات١كاف بُ ركاية الشماعية للركائي عبد الستار ناصر ، ت٣لة الاداب ، 1999خور، خالدة حسن )  .1
 . 1ادة السماف ، تونس ، دار ات١عارؼ ، ط(. الفن الركائي عند غ1987شبيل ، عبد العزيز ) .2
 .(. سحر السرد دراسة بُ الفنوف السردية. سوريا: دار نينول للنشر2014سعد محمد رحيم. ) .3
 .720-720(, 39)4(. بتُ ات١راة الشرقية كات١راة الغربية. لارؾ, 2020علي محمد رشيد. ) .4
 .تًتٚوف( بتَكت: ات١درسة اتٞامعية(. تٚاليات ات١كاف. )غالب ىلسا، ات1984١غاستوف باشلبر. ) .5
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 الدلخص

منصات التعليمية الإلكتًكنية بُ ظل جائحة كوركنا ىدؼ البحث للتعرؼ على درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة العربية لل
كاتٕاىاتهم ت٨وىا، كنظرنا لطبيعة البحث جرل اعتماد ات١نهج الوصفي، إذ تكوانت عينة البحث من تٚيع أفراد ت٣تمع البحث ات١كوٌف 

ية ات٢اشمية ػػػػػػ التابعة ت١ديرية تربية ( مدرسنا كمدرسةن ت٦نٌ يدرسوف طلبة ات١رحلة الإعدادية بُ ات١دارس اتٟكومية ػػػػ قسم ترب78من)
(، إذ أعدا الباحثي استبانة تقيس درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة 2021ػػ2020ت٤افظة بابل بُ تٚهورية العراؽ للعاـ الدراسيٌ )

أكد من صدقهما ( فًقرة، جرل الت21( فًقرة، كمقياس ت١عرفة الاتٕاىات مكوٌنة من)19العربية للمنصات التعليمية مكوٌنة من )
كثباتهما، كلتحقيق أىداؼ البحث جرل استخداـ الوسائل الإحصائية ات١ناسبة للبحث. إذ حدد الباحث السؤاؿ الرئيس التابٕ: ما 
درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة العربية للمنصات التعليمية الإلكتًكنية بُ ظل جائحة كوركنا؟ كتفرع منو ىذا السؤاؿ: ما اتٕاىات 

غة العربية ت٨و استخداـ ات١نصات التعليمية الإلكتًكنية بُ ظل جائحة كوركنا؟ كصاغ الباحث منها الفرضية الآتية: ىل مدرسيٌ الل
( بُ درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة العربية للمنصات التعليمية α= 0.05يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول الدلالة )

 ، كات١ؤىل العلمي(؟الإلكتًكنية تعزل ت١تغتَ        )ات٠برة

أظهرت النتائج أفٌ درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة العربية للمنصات التعليمية الإلكتًكنية كاتٕاىاتهم ت٨وىا كانت إت٬ابية 
( بُ درجة استخداـ أفراد α= 0.05كبدرجة مرتفعة، كأظهرت أيوػنا عدـ كجود فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول الدلالة)

  ات٠برة التدريسية، كات١ؤىل العلمي.   البحث تيعزل ت١تغتَ

 درجة الاستخداـ، الاتٕاىات، ات١نصات التعليمية الإلكتًكنية، مدرسو اللغة العربية، ات١رحلة الإعدادية. الكلمات الدفتاحية:
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The Degree to which Arabic language Teachers Use Electronic 

Educational platforms in light of the Corona pandemic and their 

Attitudes Towards it 

Sarmed Mohammed Dawood Al- Khafaji 

Educational directorate of Babylon 

Abstract 

       The aim of the research is to identify the degree to which Arabic language 

teachers use electronic educational platforms in light of the Corona pandemic 

and their attitudes towards it, and due to the nature of the research, the 

descriptive approach was adopted. The research sample consisted of all 

members of the research community consisted of (78) teachers who study 

middle school students in government schools - the Hashemite Education 

Department - affiliated to the Directorate of Education of Babylon Governorate 

in the Republic of Iraq for the academic year (2020-2021).The researcher 

prepared a questionnaire that measures the degree of Arabic teachers' use of the 

electronic educational platforms, consisting of (19) items, and a scale for 

knowing trends consisting of (21) items, the validity and reliability of which 

were confirmed, and to achieve the objectives of the research, appropriate 

statistical means were used for research. The researcher identified the following 

main question: What is the degree to which Arabic language teachers use 

electronic educational platforms in light of the Corona pandemic? This question 

branched from it: What are the attitudes of Arabic language teachers towards 

using electronic educational platforms in light of the Corona pandemic? The 

researcher formulated the following hypothesis: Are there statistically 

significant differences at the significance level (α = 0.05) in the degree of Arabic 

language teachers' use of electronic educational platforms due to the variable 

(experience, educational qualification)?         

 The results showed that the degree of Arabic language teachers' use of 

electronic educational platforms and their attitudes towards them were positive 

and at a high degree, and also showed that there were no statistically significant 

differences at the significance level (α= 0.05) in the degree of research 

personnel's use due to the variable of teaching experience and academic 

qualification . 

Keywords: degree of use, directions, The electronic educational platforms, 

Arabic language teachers, middle School. 
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 الفصل الأوؿ

 التعريف بالبحث

  مشكلة البحث:• 

للؤنظمة التًبوية بُ لكل العابٓ، كرمتها بُ أزمة بٓ يسبق ت٢ا مثيل بُ تأريخ التًبية  شكلت جائحة كوركنا صدمة كبتَة         
كالتعليم، كجاءت لتدمٌر فاعلياتها كتفجٌر أطرىا التػاقليدية كتوعها أماـ صعوبات كتٖدم جديد ميهدٌده بالسُّقوط كالزكاؿ، كبُ ظلٌ 

ة كثتَنا من ألقها ات١عهود، كفقدت قدرتها على مواكبة ات١ستحدثات سواء بُ ىذه الأزمة العنيفة فقدت ات١دارس كات١ؤسسات التًبوي
 عابٓ الكوارث كالأكبئة أك بُ عابٓ الثورة الصناعية الرابعة، كجاءت ىذه اتٞائحة لتػدؽا ات١سمار الأختَ بُ نعػش ات١درسة التقليدية،

املبن على ات١دارس كرياض الأطفاؿ كاتٞامعات كات١ؤسسات التعليمية بُ كلتعلن موتها بُ أت٨اء العابٓ فاتٞائحة فرضت إغلبقػان كحظرنا ك
 (. 65 :2020تٚيع أت٨اء العابٓ.) صابّ،

تيعد منصات التعلم الإلكتًكب٘ كاحدة من تقنيات اتٞيل الثاب٘ للويب كيتزايد طلب ات١درستُ على كظائفهم ؛ ىذا لأنو 
ىذا ت٭فز ات١تعلم على التفاعل مع المحتول ات١قدـ من خلبلو ككذلك مع أقرانو كمعلمو، ت٬لب اتٟيوية كات١تعة لعملية التدريس كالتعلم. ك 

 (. 69: 2016بالإضافة إبٔ إشراكو بُ بعض ات١هاـ لتنمية مهاراتو. )اتٞهتٍ ، 

، الذم أصاب تٚيع مؤسسات العابٓ بالشلل 19-إف زيادة عدد الطلبب بُ ات١دارس كاتٞامعات كظهور جائحة كوفيد 
ت١واكبة الاستثمار تٔا بُ ذلك منصات التعليم ، حيث  مديرياتهاة التدريس كات١وظفتُ بُ تٚيع كزارة التًبية كالتعليم أعواء ىيئ تكجه

اللغة العربية كاتٕاىاتهم، على الرغم من  درٌسيم استخداـ ت١عرفة درجةنا تبدأ الدراسة اتٟالية ت٬ب أف تستمر عجلة التعليم. من ى
 .عنو الاستغناء تٯكن لا الذم الوحيد اتٟل لكنػوٌ كرافضو  مؤيػدو  من اللغط ككثرة العراقية، التعليمية الساحة على ا حديثةأنه

 :أهمية البحث 

 ػػػ توفتَ مساحة كافية للمنصات التعليمية أك التطبيقات الإلكتًكنية الأخرل كمسات٫تها بُ العملية التعليمية.1

ساب ات١هارات التقنية اتٟديثة التي تساعد بُ حل بعض ات١شكلبت التًبوية عند حدكث كالطلبب على اكت درستُتساعد ات١ػػػ 2
 أزمات معينة. 

لصانعي السياسات كالقائمتُ على التعليم التنموم تفعيل ات١نصات التًبوية كالعمل كوسطاء بتُ أكلياء الأمور  بحثتيح اليػػػػ  3
 كات١دارس للمتابعة مع أبنائهم.

  تها:ىدؼ البحث وأسئل 

ىدؼ البحث اتٟابٕ التعرٌؼ على درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة العربية للمنصات التعليمية  الإلكتًكنية بُ ظل جائحة كوركنا 
 كاتٕاىاتهم ت٨وىا، بالإجابة عن الأسئلة الآتية:

 ػػػ ما درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة العربية للمنصات التعليمية الإلكتًكنية بُ ظل جائحة كوركنا ؟1
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 ػػػ ما اتٕاىات مدرسيٌ اللغة العربية ت٨و استخداـ ات١نصات التعليمية الإلكتًكنية بُ ظل جائحة كوركنا ؟  2 

( بُ درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة العربية للمنصات α= 0.05ػػػػ ىل يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول الدلالة ) 3
 كات١ؤىل العلمي(؟ التعليمية الإلكتًكنية تعزل ت١تغتَ) ات٠برة، 

 يقتصر البحث على:       حدود البحث ولزدداتها : 

 (.2020ػػػػ 2019: جرل تطبيق البحث بُ الفصل الدراسي)ػػػػ الحد الزماني

 : اقتصر على ات١دارس اتٟكومية بُ مديرية تربية بابل ػػػ قسم تربية ات٢اشميةػػػػ بُ العراؽ.ػػػػ الحد الدكاني

 قتصر على مدرسيٌ اللغة العربية بُ ات١دارس اتٟكومية للمرحلة الإعدادية بُ قسم تربية ات٢اشمية بُ ت٤افظة بابل. : يػػػػ الحد البشري

: الكشف عن درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة العربية للمنصات التعليمية الإلكتًكنية بُ ظل جائحة كوركنا كدرجة ػػػ الحد الدوضوعي
 اتٕاىاتهم ت٨وىا. 

 ت٭دد البحث بدرجة استجابة أفراد عينة البحث لأداتها كمتغتَاتها، كمدل صدقها كمعاملبت ثباتها. : لزددات البحث

  : مصطلحات البحث 

: "عملية ت٥ططة كمنظمة تستند إبٔ أساس نظرم مثابٕ يهدؼ إبٔ تطوير كدمج مكونات التدريس التعليمية  اتالدنصػػػ 
 (. 24: 2003لي بُ عملية التدريس". )قطامي كآخركف،كخصائص الطالب كالمحتول كات١علمتُ كنظاـ تفاع

اط ، ىي تطبيقات تقنية حديثة توفر للمعلمتُ كات١تعلمتُ بيئة تعليمية تفاعلية ت٘كن من نشر الدكرة ، كتطبيق النش إجرائياً:ػػػ 
، فهو بديل ب انتشار كباء كوركنا، ككذلك بسب، فولبن عن فرص للآباء للتواصل كات١تابعة مع أطفات٢م كالاختبار الذم سيتم إدارتو

 للفصوؿ الدراسية التقليدية لاستمرار التبادؿ الأكادتٯي. 

"ىو حالة استجابة الفرد ت١وضوع أك شيء أك تٖتوم على ردكد فعل إت٬ابية أك سلبية كتٖدث نتيجة تٕربة مع شخص أك  الابذاه:ػػػػ 
كالدكافع التي ترضيو ىي التي تؤدم إبٔ الرضا أك الاكتئاب، كىي  موقف معتُ ، تفاعل الإنساف مع بيئتو كخبراتو  اتٟياتية

 (. 65: 2002استجابات تقوتٯية مثقفة ت١واضيع أك أحداث ت٤فزة ")السامرائي ، 

و : مقدار الاستجابات ت١درسيٌ اللغة العربية ت٨و ات١نصات التعليمية بالسلب أك الإت٬اب كيقاس بالدرجة الذم ت٭صل عليإجرائيػػاً ػػػػ
عد من قًبل الباحث.

ي
 بات١قياس ات١

: كىم ات١درٌسوف كات١درسات الذين ت٭ملوف شهادة البكالوريوس أك شهادة عليا، كيدرٌسوف مادة اللغة العربية ػػػ مدرسيّ اللغة العربية
 بُ ات١رحلة الثانوية. 

 الفصل الثاني

 السابقة والدِّراسات النظرية الجوانب
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 عمل لتوضيح كساحات ، الويب تقنيات على تعتمد بعد عن تدريب منصات ىي: "ونيالإلكتً  التعليم منصات مفهوـ 
. التعلم عملية تستند خلبت٢ا من كالتي ، تتومنها التي كالأنشطة الإلكتًكنية الدكرات كتشمل. الإلكتًكب٘ التعلم كانتشار
(: 371: 2014) كالطوالبة فاعيالر  كيرل(. 110: 2016 ، النعيم )عبد. الاتصاؿ كأدكات الاتصاؿ شبكات استخداـ

 كتٗزينها كمعاتٞتها ات١علومات تلقي بُ كتساعد تدعم أف كالتعليم التعلم ت٣اؿ بُ اتٟديثة التكنولوجية للوسائط تٯكن"
 . التفاعلي كالتلفزيوف كالفيديو البريد كىي ، كطباعتها كاستًجاعها

 التدريس في الإلكتًونية التعليمية الدنصات أهمية: 

 .التواصل خلبؿ من الطلبب ت٭تاجها التي بات١علومات ات١علمتُ تزكيد ػػػ 1

 .كالاستكشاؼ الاستكشاؼ بُ قدراتهم استخداـ على ات١تعلمتُ ساعد 2

 .كملموسة كتٕريدية صعبة تٕعلها تْيث ات١ادة إبٔ الطالب نظرة تغيتَ -3

 .كالوثائق كات١صادر ات١علومات بكافة ات١تعلمتُ تزكيد -4

 (.234: 2015 شحاتة،) كالوقت اتٞهد كتوفتَ ات١واد كلفةت تقليل -5

 التعليم منصة لشيزات: 

 .استخدامها ككيفية ات١نصة استخداـ ػػػ سهولة 

 .ات١تعددة كات١نتديات ات١صادر مثل ، التعليمية العملية تدعم التي الأنشطة ػػػ تومتُ 

 .كالطلبب للمعلمتُ متنوعة كمهاـ تفاعلية بيئة ػػػ يوفر 

 .ات١تعددة كالوسائط الإلكتًكب٘ التعلم أدكات معظم مع التواصل على النظاـ ػ قدرةػػ 

 .ات١ختلفة النماذج من العديد بُ الإلكتًكنية التوجيو ت٪اذج لإدخاؿ جيدة برت٣ة بيئة يوفرػػػػ  

 .سهولة تنزيل ات١لفات كترابطها مع البرامج ات١ساعدة لشبكات الإنتًنتػػ  

 .اللبزمتُ ظمة للمستخدمتُ مثل ات١ؤلفتُ كالأدلة كات٠براء بإنشاء ت٤تول أك تٖميلو مسبقنا بالوقت كاتٞهد تسمح ىذه الأنػػػ  

 .يوفر قوالب جاىزة للبستخداـ ت٠دمة تنوع المحتول العلمي كالفكرم ات١قدـػػػ   

 .راسيٌ تول الدالمحإشراؾ الطلبب بُ ػػػ   

ن عات١ينا بُ ت٥تلف يلتي ينتجها خبراء مشهور م الإلكتًكب٘ ، كايمعة العات١ية بُ ت٣اؿ التعلالاستفادة من ات١ؤسسات القوية ذات السػػػ  
  .المجالات

 .الوصوؿ الشامل إبٔ ات١عرفة باستخداـ ت٣موعة من الوسائط ات١تعددة كالصيغ الرقميةػػػ   
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 .كادتٯيةيتم تٖديث ات١علومات كالدكرات بشكل مستمر ت١واكبة التطورات العلمية كالأػػػػ   

 .تنويع ات١صادر كإثرائها ت٠لق فرص أكسع للنقاش كاتٟوار كالتحليل ات١قارفػػػ   

 .لأف ات١واد غالبنا ما تكوف متاحة على الفورتكاليف التطوير الوقت كات١اؿ لانعداـ يوفر ػػػ   

 .يساعد على تٖقيق مناخ نفسي كاجتماعي من الأماف بتُ ات١علمتُ كالطلببػػػ   

 .يدعم التفاعل بتُ ات١علمتُ كات١تعلمتُ ػػػػ   

  (.  Oztok& Brett,2012:97) .السماح لأكلياء الأمور برؤية نتائج أبنائهم من أجل تٖقيق أىداؼ العملية التعليميةػػػػ   

 الإلكتًوني التعليم منصات استخداـ معوقات: 

 ، السيد: )منها عقبات، دكف من ليس لكن ، يامزا لو الإلكتًكب٘ التعليم منصات استخداـ أف التًبويتُ بعض يعتقد
2017 :66.)  

 .المحتملة كالنفسية الاجتماعية كالعزلة الكمبيوتر أماـ الطلبب يقويو الذم الوقت زيادة -1

 .كالطلبب ات١علمتُ بتُ ات١ستمر كالتفاعل التواصل أماـ عائقان  يشكل ت٦ا بالإنتًنت الاتصاؿ انقطاع أك ضعف -2

 .استخدامو كإساءة الإنتًنت لقرصنة الطالب ماتمعلو  تعريض -3

 .ت٥رجاتو كجودة الإلكتًكب٘ التعلم بُ الثقة إبٔ كات١ربتُ الأساتذة بعض يفتقر -4

 الإلكتًوني التعليم منصات أنواع: 

  :كىي ، التعليمية العملية بُ ، ات١صدر مغلقة أك ات١صدر مفتوحة ، الإلكتًكب٘ التعليم منصات من العديد استخداـ يتم

  :ات١صدر مفتوحة التعليمية ات١نصات أػػػ

 على ات١علمتُ يساعد ت٦ا ، التعليم مؤسسة تصميم على يعتمد ات١صدر مفتوح تعلم إدارة نظاـ كىو:  (Model)مودؿ منصة ػػػػ
 على ت٭توم. دارسكات١ اتٞامعات تٗدـ أف كتٯكن الشخصي ات١ستول على استخدامها للؤفراد تٯكن إلكتًكنية تعليمية بيئة توفتَ
 (.66: 2009 ، زكريا. )دكلة( 138) من ت٥تلفة بلغات( 70) يتحدثوف الذين ات١ستخدمتُ من العديد

 ات١ؤسسات من العديد تستخدمو كالذم ات١صدر، مفتوح التعلم إدارة نظاـ على ات١نصة ىذه تعتمد (:Dokeosدككيز) منصةػػػػػ 
 من العملية ىذه كتفعيل التعلم عملية إدارة على ات١نصة ىذه كتساعد ، العابٓ حوؿ البلداف من العديد بُ كات١نظمات التعليمية
 كالتمارين الأنشطة ككذلك. الإلكتًكب٘ ميالتعل ت٤تول لإنشاء فرصنا يوفر للمعلمتُ توفر كما التعلم ت٣موعات بُ العمل خلبؿ

 (.96: 2006 ، التًتورم) الطلبب تفيد التي التفاعلية
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 لتوفتَ ات١نصة تصميم بً. الأعمار تٞميع ات١ستمر ات١فتوح التعليم توفر العربية باللغة إلكتًكب٘ ميتعل منصة يى :ركاؽ منصة -
 إبٔ ت٘ريرىا يتم ةيكات١عرف ات١هنية العلوـ من ات١ستفيدين دائرة توسيع إبٔ ركاؽ فريق يهدؼ. التخصصات ت٥تلف عبر كات١عرفة ات١علومات

 ذلك بُ تٔا كالتخصصات، المجالات من متنوعة ت٣موعة بُ ت٣انية عربية أكادتٯية دراسية مواد خلبؿ من ات١درسة مبتٌ خارج ىم من
 ،2006:اطميزم)العربي العابٓ أت٨اء تٚيع من متميزين علماء قبل من ات١قدمة كالواجبات التفاعلية كالتمارين الفيديو ت٤اضرات

54).  

 اللغة إبٔ اجنبية مساقات بتًتٚة كتقوـ ،العربي للجمهور ، الأردف ملك زكج ، الله العبد رانيا أنشأىا منصة كىي: إدراؾ منصةػػػػ 
 (.78: 2010ات١لبح،) شيقة بطريقة كات١علومات الأنظمة لتوفتَ جاىدة ات١نصة تسعى العربية،

 السياسية كالعلوـ طبال مثل المجالات ت٥تلف بُ كدكرات كت٤اضرات ت٣انية دكرات ات١نصة ىذه تقدـ: (Edunao)ايدكنو منصة ػػػ
 الفئات ت٥تلف من ات١تعلمتُ تدريب بُ ات١نصة ىذه كتسهم، كالأدبية العلمية التخصصات كت٥تلف كات٢ندسة

(Mei,2012:33.)  

 متنوعة ت٣موعة تقدـ كىي ، ىارفارد كجامعة للتكنولوجيا ماساتشوستس معهد قبل من 2012 عاـ بُ تأسست(:Edx)منصة ػػػ
 مستول على تعليمية ت٤اضرات عرض على فكرتها كتقوـ، ت٣انان  ليس شهادة على اتٟصوؿ كلكن ، ت٣انان  نتًنتالإ عبر الدكرات من

    (.edx,2020) متعددة بلغات دركسو كتتوفر العابٓ، على تػيػنػشر بٍ جامعي

 (:تٕارية) ات١صدر غلقةم ات١نصة -ب

 التعليمية للخدمات Blackboard معهد أنتجها التي التعلم إدارة أنظمةمن  حدكا ىو: (Blackboard بورد بلبؾ) نظاـ ػػػ 
 أت٨اء تٚيع بُ تعليمية مؤسسة 3600 من أكثر كيستخدمو ، الإلكتًكب٘ التعلم إدارة أنظمة أفول أحد كىو ، كاشنطن كمقره
  (.96: 2012 العمر،)  التًبوية الإدارةمن اعواء  كغتَىم للطلببك  للمعلم ات١ستول عابٕ تعليم لتوفتَ العابٓ

 ات١هتمة التعليمية ات١ؤسسات من العديد تستخدمها التعلم لإدارة منصة عن عبارة كىي: (Web CT)بٌ سي كيب منصة ػػػ
  (.76: 2006 مصطفى،) البريطانية كولومبيا جامعة قبل من ات١نصة تطوير بً كالطلبب، ات١علمتُ كلراحة الإلكتًكب٘، ميبالتعل

 منصة فهي ، الإلكتًكب٘ ميبالتعل ات١تعلقة كات١هاـ البرامج من العديد منها الأنظمة من العديد ات١نصة ىذه تقدـ: تدارس منصةػػػػ 
 أف باعتبار ، التدريب كمراكز كات١دارس اتٞامعات قبل من كاسع نطاؽ على استخدامها كيرحب ، ات٠صائص من العديد ت٢ا تعليمية
 (.98: 2006 ، التًتورم) العربية باللغة ات١نصة إنشاء بً ،النظم التعليمية كالتًبوية توفر ات١نصة ىذه

 الإلكتًوني التعليم منصات في الدعلمتُ دور: 

 .الأىداؼ ىذه تٖقيق مدل لتقدير التقييم طريقة إعداد أك اختيار -1

 .الأكادتٯي كالتقدـ الطلبب حوور متابعة -2

 .تٖقيقو يريد الذم ات١قرر كأىداؼ ات١قرر تٖديد -3
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 .كمشاريع كأنشطة بتمارين الطلبب تكليف -4

 .البعض بعوهم مع الطلبة كبتُ طلببو كبتُ بينو صفيٌة كمناقشات تفاعلبت تنظيم -5

 .كتعاكنية مرت٭ة كجعلها التعلم بيئة تنظيم -6

 .خاطئة كانت مهما الإجابات كتقبل كالتفكتَ الفهم على تساعد التي الأسئلة طرح -7

 .الصفية الأنشطة بُ كمشاركتهم ات٩راطهم تشجيعك  التعلم على الطلبب تشجيع -8

 .الأكادتٯية مشاكلهم تٟل كالتوجيو الأكادتٯية بات١ساعدة الطلبب تزكيد -9

  .(144: 2019، كغازم الباكم. )الإنتًنت شبكة على الأخرل التعلم مصادر لاستخداـ الطلبب توجيو -10

 :الدّراسات السّابقة 

( للوقوؼ على كاقع استخداـ ات١نصات بُ التدريس من قبل معلمي اللغة العربية بات١رحلة 2021ة )ػػػػ أجرت ات٠يبرم دراس       
الثانوية كرصد أىم الصعوبات التي تواجههن. صعوبة استخداـ ات١نصات التعليمية. التحقق من صدؽ كموثوقية الأداة كتطبيقها 

ات١رحلة الثانوية تْي ات١دينة ات١نورة، نتج عن النتائج ارتفاع مستول  ( معلمة بتُ معلمات اللغة العربية ب174ُعلى عينة قوامها )
( ، استجابات الثانوية. معلمات اللغة العربية لا 0.05استخداـ ات١علمات للمنصة التعليمية ، باستثناء "عند مستول الدلالة )

( بتُ استجابات 0.05حصائية )( مستول دلالة إ0.05توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية". توجد ذات دلالة إحصائية )
تابع معلمات اللغة العربية على ات١تغتَ التابع )ات١ؤىل العلمي، ات٠برة التدريسية( كمعلمات اللغة العربية الثانوية على صعوبة ات١تغتَ ال

ة التدريسية( فيفولهم )ات١ؤىل العلمي(. بُ استخداـ ات١نصة التًبوية بُ التدريس." لصابّ حاملي البكالوريوس. أما ات١تغتَ )ات٠بر 
 بأقل من تٜس سنوات من ات٠برة."

( دراسة لتحديد كاقع استخداـ معلمي الكمبيوتر ت١نصات التعليم الإلكتًكب٘ بُ التدريس ، 2019ػػػػػ أجرت الرشيدم )        
ات١نهج الوصفي  ككذلك لتحديد العوائق التي تواجهها مدرسات الكمبيوتر، "لتحقيق أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة

( 780التحليلي." "بً استخدامو بعد التحقق من صدؽ كموثوقية الاستبياف ، حيث كزعت الباحثة الاستبانة على ت٣تمع البحث )
( استبانة صاتٟة للتحليل ، كأظهرت النتائج أف استخداـ ات١علمات للمنصات التًبوية فعالة للغاية، كتٯثل 70معلمة ، كاستخرجوا )

كبتَ ت٣اؿ الدراسة، يليو ت٣اؿ مهارات الطالبات، ت٦ا يدؿ أيونا على أف أبرز اتٟواجز التي تواجهها مدرسات   ذلك إبٔ حد
الكمبيوتر بُ استخداـ ات١نصات التعليمية بُ التدريس تتمثل بُ اتٟواجز ات١تعلقة بإدارة ات١درسة، تليها اتٟواجز ات١تعلقة بات١نهج ، 

 ة بات١علمات بٍ اتٟواجز ات١رتبطة بالطالبات.كالعوائق تليها اتٟواجز ات١رتبط

( دراسة لتحديد "مدل استخداـ طلبب الدراسات العليا بُ اتٞامعات ات٠اصة بُ الأردف 2019ػػػ أجرت الشواربة )       
ا استقصائينا كصفينا لتحقيق ىدؼ الدراسة، بً  ت١نصات التعليم الإلكتًكب٘ كمواقفهم تٕاه ىذه ات١نصات". استخدمت الباحثة منهجن

( طالبان كطالبة 302تٕميع الاستبانة كالتحقق من صحتها كموثوقيتها كتوزيعها على طلبة الكليات الأىلية ، كبلغت عينة البحث )
دراسات عليا ، بً اختيارىم عشوائيان. كأظهرت النتائج "درجة عالية من استخداـ ات١نصات التعليمية من قبل طلبب الدراسات 
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امعات ات٠اصة الأردنية" ، كما أظهرت "عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ درجة الاستخداـ من قبل الباحثتُ العليا بُ اتٞ
تعزل ت١تغتَم اتٞنس كاتٞنس". كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ درجة التخصص كدرجة استخداـ الباحث تعزل ت١تغتَ 

عليا لديهم اتٕاىات إت٬ابية للغاية تٕاه ات١نصة التعليمية، كأظهرت النتائج أف العمر ، كما أظهرت النتائج أف طلبة الدراسات ال
استجابات الطلبب تٕاه ات١نصة التعليمية. كانت الذكور ذات دلالة إحصائية بتُ أفراد الدراسة لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

 بُ درجة الاتٕاه بتُ أفراد الدراسة تعزل ت١تغتَ العمر كالتخصص". 

 مػػوازنة الدِّراسات السّابقة مع البحث الحػػالي: 

استعرض الباحث عدد من الدًٌراسات السٌابقة التي ركزت على ات١نصات التعليمية الإلكتًكنية، فاستفاد الباحث من الدًٌراسات      
ليو الآف، إذ انسجم البحث من السٌابقة بُ تٖديد ات١شكلة، كصياغة أسئلتها، كتٖديد ت٣الاتها كأدكاتها لتظهر بالشكل الذم ع

الدًٌراسات السٌابقة من حيث الأىداؼ ات١توخاة. اتفق البحث اتٟابٕ مع الدًٌراسات السٌابقة من حيث منهجية البحث، إذ اعتمدى 
؛ 2021(، كالاستبانة مع دراسة)ات٠يبرم،2019ات١نهج الوصفي، كالأداة الاستبانة كمقياس الاتٕاه مع دراسة)الشواربة،

( معلٌمات اللغة العربية بات١رحلة الثانوية بُ 2021(. أما ت٣تمع البحث كعينتو فقد استهدفت دراسة )ات٠بيػرم،2019شيدم،كالر 
( على طلبة الدٌراسات 2019( معلٌمات اتٟاسب الآبٕ بُ الرياض، كدراسة)الشواربة،2019ات١دينة ات١نورة، كدراسة )الرشيدم،
ية بينما أت٪از البحث اتٟابٕ أنوي أيجرم على مدرسيٌ اللغة العربية للمرحلة الإعدادية بُ ت٤افظة العليا بُ اتٞامعات ات٠اصة الأردن

 بابل. 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث وإجراءاتو

 استعمل الباحث ات١نهج الوصفي"؛ ت١لبئمتو لطبيعة البحث كأسئلتو."منهجية البحث : 
  :"تٚيع ات١درستُ كات١درسات الذين   ييدرسوف مادة اللغة العربية بُ "تكوٌف ت٣تمع البحث من  "لرتمع البحث وعينتو

ػػػػ 2020ات١دارس اتٟكومية للمرحلة الإعدادية ػػػػ قسم  تربية ات٢اشمية ػػػػ التابعة ت١ديرية تربية ت٤افظة بابل للفصل الدراسي)
( مدرٌسنا 78%( كبلغت)100)ـ(، كقد ايختتَت عينة البحث تٚيع ت٣تمع البحث أم ت٦ثلةو للمجتمع بنسبة 2021

 ( يوضح ذلك". 1كمدرٌسةن. كاتٞدكؿ)
 

 ( يوضح توزيع1اتٞدكؿ)
(78التكرارات كالنسب ات١ئوية لأفراد عينة البحث تبعنا للمتغتَات الشخصية)ف=  

 
 النسبة ات١ئوية التكرار ات١ستول ات١تغتَ

 ات١ؤىل العلمي
 67 52 بكالوريوس

 33 26 ماجستتَ فأكثر
%100 78 المجموع  

سنوات فأقل 5 ات٠برة التدريسية  19 24.5 
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 ات١تغتَ

 النسبة ات١ئوية التكرار ات١ستول

سنوات 5-10  36 46 
سنوات 10أكثر من   23 29.5 

%100 78 المجموع  
                                  

 أداة البحث  : 

حوؿ مدل استخداـ "كلتحقيق أىداؼ الدراسة كالإجابة على الأسئلة ، طور الباحث استبيانان تٞمع البيانات اللبزمة        
رية كالأتْاث السابقة ذات معلمي اللغة العربية للمنصات التعليمية كمواقفهم تٕاه ىذه ات١نصات من خلبؿ مراجعة الأدبيات النظ

 من:  الاستبانة ىذه كتكونت ،(2019الرشيدم،) كدراسة ،(2019الشواربة،) كدراسة ،(2021ات٠يبرم،) كدراسة .الصلة

 كات٠برة التدريسية".  مي،العلات١ؤىل ك  ،كالعمر ،اتٞنس "تتومنلشخصية: البيانات ا جزء ػػػػػ

 التعليمية.  اتتخداـ معلمي اللغة العربية للمنصالتي تتناكؿ مدل اسفًقرة ( 22) منتٞزء الأكؿ: يتومن مبدئينا اػػػػ 

نصات التًبوية. استخدـ لغة العربية ت٨و ات١التي تتناكؿ اتٕاىات معلمي الفًقرة ( 23) ب٘: اشتمل شكلو الأكبٕ علىػػػ اتٞزء الثا
) ىي الإجابة ككانت، ة الأداة حوؿ مدل استخداـات١كوف من تٜس نقاط للئجابة على أسئل (Likert)مقياس ليكرت  الباحث
 قليلة بدرجة ،(2)كتعطى قليلة بدرجة ،(3)كتعطى متوسطة بدرجة ،(4)كتعطى مرتفعة بدرجة ،(5)كتعطى جدان  مرتفعة بدرجة
 بشدة أكافق:) الإجابة ككانت ات٠ماسي( Likert) مقياس أيونا استخدـ الاتٕاىات تّزء يتعلق كما ،((1)كتعطى جدان 

 للفًقرات التدريج عكس كجرل(.كاحدة درجة)بشدة أكافق لا ،(درجتاف)أكافق لا ،(3)متوسط ،(4)أكافق درجات،( 5)كتعطى
  .السلبية

  :"صدؽ الأداة" 

إبٔ تٞنة من المحكمتُ ات١تخصصتُ بُ علم  كليةبتقدبٙ الاستبياف بصيغتو الأ علية الأداة قاـ الباحث لتحديد مدل فا"       
كيتم اتٟكم فًقرات القياس كالتقوبٙ، كسأت٢م الباحث إبٔ أم مدل تنتمي ىذه الالتعليم ك  اتق التدريس كتقنيائػالنفس كات١ناىج كطر 

 لدرجة فًقرةن ( 22) بواقع فًقرةن ( 45)من الأكلية بصورتها الأداة كتكوٌنت، . (عليها من خلبؿ التعديل أك اتٟذؼ أك الإضافة.
 كحد الفًقرة صلبحية حوؿ ات٠براء بتُ الآراء اتفاؽ من%( 80)على الباحث كاعتمد الاتٕاىات ت١قياس فًقرةن (23)ك الاستخداـ

( 40) النهائية بصورتها الاستبانة استقرت كمقتًحاتهم مكملبحظاته ات٠براء بآراء الأخذ كبعد ،"الاستبانة ضمن الفًقرة لقبوؿ أدبٗ
   . الاتٕاىات ت١قياس فًقرةن ( 21)ك الاستخداـ لدرجة  فًقرةن ( 19) بواقع فًقرةن 

  :ثبات أداة البحث 

قو ("، حيث بً تطبيtest-retestأسلوب الاختبار  كإعادة الاختبار  ) صداقية الاستبانة استخدـ الباحث"كللتحقق من م      
من خارج عينة البحث. بً تطبيق الاستبياف مرة أخرل على  درسنا كمدرسةن ( م25ن ت٣تمع البحث قوامها )على عينة استكشافية م
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( Pearson Correlation) نفس أعواء العينة بعد أسبوعتُ من تقدبٙ الطلب الأكؿ باستخداـ معامل ارتباط بتَسوف
جرل حساب معامل الاتساؽ الداخلي باستخداـ معادلة )ألفا كركنباخ  تٟساب معامل الارتباط بتُ التطبيقتُ، كما

Chronbach Alpha(كاتٞدكؿ ،")يوضح ذلك". 2 ) 

 معادلة ألفا كرونباخ معامل ارتباط بتَسوف الجزء

اتٞزء الأكؿ: درجة استخداـ مدرسيٌ اللغة العربية للمنصات التعليمية 
 الإلكتًكنية.

0.85 0.87 

جة اتٕاىات مدرسيٌ اللغة العربية ت٨و ات١نصات التعليمية اتٞزء الثاب٘: در 
 الإلكتًكنية.

0.83 0.88 

 

 :"الدعالجات الإحصائية"  

(، كمعامل الاتساؽ الداخلي Pearson Correlation"ت١عاتٞة البيانات جرل استخداـ معامل ارتباط بتَسوف)
اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية، كمقياس ليكرت  (، كات١توسطاتChronbach Alphaباستخداـ معادلة )ألفا كركنباخ 

 (، كتٖليل التباين الثلبثي". test-retestلتحديد الدرجة، كاختبار)

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفستَه

"يتومن ىذا الفصل عرضػنا للنتائج الذم توصل إليو الباحث كفق تساؤلات البحث كأىدافو كمناقشة تلك النتائج، كمن 
 التوصيات كات١قتًحات بناءن على تلك النتائج".بٍ تقدبٙ 

للئجابة "السؤاؿ الأوؿ: "ما درجة استخداـ مدرسيّ اللغة العربية للمنصات التعليمية الإلكتًونية في ظل جائحة كورونا"؟ "
زء الأكؿ من الأداة، عن ىذا السؤاؿ جرل حساب ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لإجابات أفراد العينة عن فًقرات  اتٞ

 ( يوضح ذلك". 3كاتٞدكؿ)
("3"الجدوؿ)  

في ظل "الدتوسطات الحسابية والانحرافات الدعيارية لإجابات أفراد العينة عن فِّقرات درجة استخداـ مدرسيّ اللغة العربية للمنصات التعليمية 
 جائحة كورونا مرتبة تنازليػاً"

الدتوسط  الفقرة الرتبة الرقم
 الحسابي

راؼ الانح
 الدعياري

درجة 
 الاستخداـ

 مرتفعة 0.86 4.42 استخدـ ات١نصات التعليمية ت١واكبة التقدـ التكنولوجي بُ قطاع التعليم. 1 4
 مرتفعة 0.81 4.41 استخدـ ات١نصات التعليمية لتوفتَ الوقت كاتٞهد بُ ايصاؿ ات١علومات. 2 6

1 3 
 تعليم التقليدم دكف أفاستخداـ ات١نصات التعليمية جنبنا ابٔ جنب مع ال

 يتقاطعا.
 مرتفعة 0.73 4.38

 مرتفعة 0.78 4.35 استخدـ ات١نصات التعليمية لتوظيفو بصورة إت٬ابية لتحقيق أىداؼ الدرس. 4 15
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 الفقرة الرتبة الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

راؼ الانح
 الدعياري

درجة 
 الاستخداـ

 مرتفعة 0.90 4.25 استخدـ ات١نصات التعليمية الإلكتًكنية بُ تأدية الاختبارات الإلكتًكنية. 5 18
ليمية لأتعلم على معلومات كثتَة بُ كقتو قصتَ.استخدـ ات١نصات التع 6 16  مرتفعة 1.11 4.22 

14 7 
استخدـ ات١نصات التعليمية بُ تدريس اللغة العربية يشجع الطلبة على اتٟوار مع 
 ات١درس.

 مرتفعة 1.07 4.20

5 8 
استخدـ ات١نصات التعليمية ت١واجهة ات١شكلبت السلبية جراء انتشار 

(.19الوباء)كوفيد ػػ   
 مرتفعة 0.86 4.19

 مرتفعة 0.80 4.08 استخدـ ات١نصات التعليمية  للببتعاد من ت٪ط التقليدم بُ التدريس. 9 7

8 10 
استخدـ ات١نصات التعليمية لتبادؿ ات١لفات الدراسية مع زملبئي من جهة كمع 
 طلبتي من جهة أخرل.

 مرتفعة 0.79 3.94

اعادة ما جرل دراستو بُ أمًٌ كقت.استخداـ ات١نصات التعليمية تساعد على  11 10  مرتفعة 0.75 3.92 
 مرتفعة 1.01 3.75 استخداـ ات١نصات التعليمية تساعد بُ إعداد الأنشطة التعليمية. 12 11
 مرتفعة 0.88 3.71 استخدـ ات١نصات التعليمية بُ إجراء الاختبارات الشهرية كالنهائية. 13 12

19 14 
لكتًكنية للتواصل مع الإدارة ات١درسية كزملبئي استخدـ ات١نصات التعليمية الإ

 كأكلياء الأمور.
 مرتفعة 0.84 3.65

13 15 
استخداـ ات١نصات التعليمية تساعد بُ تثبيت ات١علومات التي يكتسبها الطلبة بُ 
 ات١وقف التعليمي.

 مرتفعة 0.85 3.55

بل ات١درس.استخداـ ات١نصات التعليمية يتطلب  تعلٌم مهارات جديدة من ق 16 2  مرتفعة 0.93 3.50 
 متوسطة 0.79 3.36 استخدـ ات١نصات التعليمية لأنو يساعد على تطوير التعليم بُ المجتمع. 17 17
 متوسطة 0.86 3.35 استخدـ ات١نصات التعليمية لتنمية قدرات الطلبة بُ التعلٌم التشاركي. 18 9

ستُ على استخداـ التطبيقات استخداـ ات١نصات التعليمية يتطلب تدريب ات١در  19 3
 التقنية.

 متوسطة 0.92 3.23

 مرتفعة 0.80 3.92 الأداة عامة
لتعليمية ا اتتخداـ معلمي اللغة العربية للمنصاتٟسابي للفقرات ات٠اصة بدرجة اس( أف ات١توسط 3"يتوح من اتٞدكؿ رقم )        
(، 3.92) مةاتٟسابي للؤداة عاات١توسط  إذ بلغ، ("4.42 - 3.23بتُ ) تتراكحنسبينا ك  ةمرتفع جائحة كوركنا جاءتبُ ظل 

 التقدـ ت١واكبة التعليمية ات١نصات استخدـ" كنصها( 4) الفًقرة الأكبٔ بالرتبة كجاءت ،(0.80) مقدارهبات٨راؼ معيارم 
 جاءت الثانية الرتبة كبُ ،("0.85) مقداره معيارم كبات٨راؼ ،(4.42) مقداره حسابي تٔتوسط" التعليم قطاع بُ التكنولوجي

 ،(4.41)مقداره حسابي تٔتوسط" ات١علومات ايصاؿ بُ كاتٞهد الوقت لتوفتَ التعليمية ات١نصات استخدـ" كنصها( 6)الفًقرة
 يتطلب التعليمية ات١نصات استخداـ" كنصها( 3)الفًقرة جاءت كأدناىا مرتفعةو، بدرجةو  جاءتا( 0.81)مقداره معيارم كبات٨راؼ
 جاءت( 0.92)مقداره معيارم كبات٨راؼ ،(3.23) مقداره حسابي تٔتوسط" التقنية التطبيقات استخداـ على درستُات١ تدريب
ات١نصات التعليمية أكثر استعدادنا  مستخدمو(، أصبح 19-انتشار كباء )كوفيد  إبٔالسبب يعزل ك " .متوسطةو  بدرجةو 

اللغة العربية كالطلبة  درٌسية، الأمر الذم خلق رغبة لدل مب اللغة العربيكطلب درٌسيعلية للتبادؿ الأكادتٯي بتُ مللبحتياجات الف
على حػدو سواء بُ ضوء استخداـ تقنيات التعليم كتوظيفها بُ تنمية ات١هارات اللغوية لدل الطلبة". كاتفقت نتيجة ىذا السؤاؿ مع 

 (. 2019؛ كالشواربو، 2019؛ الرشيدم؛2021نتيجة دراسة )ات٠يبرم،
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الثاني: "ما ابذاىات مدرسيّ اللغة العربية نحو استخداـ الدنصات التعليمية الإلكتًونية في ظل جائحة كورونا"؟   "السؤاؿ
للئجابة عن ىذا السؤاؿ استخرجت ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية على فًقرات مقياس اتٕاىات مدرسيٌ اللغة العربية "

 ( يوضح ذلك". 4اتٞدكؿ)ت٨و استخداـ ات١نصات التعليمية، ك 

 ("4"الجدوؿ)                                                         

جائحة   "الدتوسطات الحسابية والانحرافات الدعيارية لإجابات أفراد العينة عن فِّقرات ابذاىات مدرسيّ اللغة العربية للمنصات التعليمية في ظل
 كورونا مرتبة تنازليػاً"

تبةالر  الرقم  الفقرة 
الدتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 الدعياري

درجة 
 الابذاه

 مرتفعة 0.91 4.34 أشعر أف ات١نصات التعليمية تػنفع التعليم لكل ات١راحل الدراسية. 1 12
 مرتفعة 0.95 4.31 اشعر أف ات١نصات التعليمية تيزيد الدافعية كاتٟماس بتُ الطلبة عند الأداء. 2 2

1 3 
ت التعليمية تيزيد العلبقة بتُ ات١درس كالطالب لتكوف أكثػر حريػة أشعر أف ات١نصا

 كانفتاحان.
 مرتفعة 0.95 4.30

5 4 
اسػػػػتعماؿ ات١نصػػػػات التعليميػػػػة تٮلػػػػق فجػػػػوة بػػػػتُ تعلػػػػم الطلبػػػػة بُ ات١ػػػػدف كعنػػػػو بُ 
 الأرياؼ. 

 مرتفعة 1.01 4.29

 مرتفعة 0.82 4.27 أشعر أف ات١نصات التعليمية تكوف غتَ فعالة بُ البيئة التعليمية 5 3
 مرتفعة 0.99 4.26 أعتقد أف ات١نصات التعليمية لا تساعد على حل مشاكل التعليم. 6 7
 مرتفعة 1.04 4.25 تساعد ات١نصات التعليمية على توفتَ مناخنا صفيػنا إت٬ابيػنا كت٤فزنا للطلبة.  7 9

11 8 
كلياء أمورىم ت١تابعة أشعر أف ات١نصات التعليمية تساعد بُ التواصل بتُ ات١درس كأ

 مرتفعة 0.95 4.24 مستول أبنائهم بُ ات١ادة الدراسية.

 مرتفعة 0.97 4.22 اعتقد أف ات١نصات التعليمية تػنفع التعليم لكل ات١راحل الدراسية. 9 12

13 10 
أشػعر أنػوي مػػن غػتَ ات١مكػن تطبيػػق تٚيػع المحتػول الدراسػػيٌ عػبر ات١نصػات التعليميػػة 

ية.خلبؿ السنة الدراس  مرتفعة 0.96 4.17 

كػػػن ات١ػػػػدرس مػػػن الوصػػػوؿ إبٔ عػػػػدد كبػػػتَ مػػػػن  11 19 أشػػػعر أف اسػػػتعماؿ ات١نصػػػػات التعليميػػػة تٯي
 مرتفعة 0.93 3.96 الطلبب.

ضػػػعف الإدارة الصػػػفية مػػػن حيػػػث ات١تابعػػػة كالغيػػػابات عنػػػد اسػػػتعماؿ ات١نصػػػات   12 15
 التعليمية.

 مرتفعة 1.29 3.89

ة بُ تعزيز التحصيل ات١عربُ لدل الطلبة.تساعد ات١نصات التعليمي 13 14  مرتفعة 0.94 3.85 
يز بتُ الفركؽ الفردية بتُ الطلبة. 14 6  مرتفعة 1.33 3.80 استعماؿ ات١نصات التعليمية لا ت٘ي
 مرتفعة 1.33 3.73 تٯيكن تصميم أنشطة تعليمية مناسبة من خلبؿ ات١نصات التعليمية. 15 8
يمية يقلل الإبداع لدل الطلبة.استعماؿ ات١نصات التعل 16 10  مرتفعة 1.37 3.68 
 متوسطة 1.35 3.63 استعماؿ ات١نصات التعليمية تؤثر على ات١هارات كات٠برات التعليمية. 17 4
 متوسطة 1.35 3.53 عدـ اىتماـ الطالب بالواجبات البػيػتية عند استعماؿ ات١نصات التعليمية. 18 16
ة على استذكار كحفظ ات١علومات.تساعد ات١نصات التعليمي 19 20  متوسطة 1.07 3.08 
 منخفوة 1.41 2.12 طريقة التدريس التقليدية تيعطي نتائج أفول من ات١نصات التعليمية. 20 17
 منخفوة 1.39 2.00 أف استعماؿ ات١نصات التعليمية مويعة للوقت كاتٞهد. 21 18

 مرتفعة 0.58 3.95 الأداة عامة
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 مدرسيٌ  استخداـ اتٕاىات" مقياس فًقرات على العينة أفراد لإجابات اتٟسابية ات١توسطات إف(، 4اتٞدكؿ )"يتوح من         
 ات١توسط بلغ إذ، (4.34 - 2.00) ا بتُكيتًاكح مة، مرتفع جاءت كوركنا جائحة ظل بُ التعليمية للمنصات العربية اللغة

"أشعر أف  هانصك ( بُ ات١رتبة الأكبٔ 12قرة )( ، كتأبٌ الف0.58)ه مقدار ( كالات٨راؼ ات١عيارم 3.95) عامة للؤداة اتٟسابي
ة الثانية تبر الكبُ ، (0.91) معيارم كبات٨راؼ(" 4.34حسابي )توسط تٔ" " لكل ات١راحل الدراسيةلتعليم ا تنفع يةالتعليم اتنصات١

، (4.31اتٟسابي )توسط تٔداء" الأعند  الطلبة بتُ كاتٟماس الدافعيةالتعليمية تزيد  ات( كنصها "أشعر أف ات١نص2قرة )ىي الفً 
التعليمية مويعة للوقت كاتٞهد ات١نصات  عماؿأف است"( نصها 18ات١رتبة الأختَة الفقرة )كبُ (، 0.95ت٨راؼ ات١عيارم )كبا
تعليمية بُ إبٔ دكر ات١نصات ال يجةكتعزل النت ،منخفوو اتٕاهو  بدرجة( 1.39ت٨راؼ معيارم )با( ك 2.00سابي )حتوسط تٔ"

 عزكيك كنولوجيا التعليم ، اللغة العربية لاستخدامها كىم يتطلعوف ت١واكبة العلم اتٟديث بُ ت٣اؿ ت درٌسي، كحاجة مالعملية التعليمية 
. التي تٕعل التعليم أفول كأكثر فائدة للطلبة كتقليل كقت كطاقة ات١درس كالطالب" ةالإلكتًكني يةنصات التعليمقدرة ات١إبٔ  الباحث

 (. 2019كاتفقت ىذه النتيجة مع دراسة) الشواربة، 

( في درجة استخداـ مدرسيّ اللغة α= 0.05"ىل يوجد فرؽٌ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) "السؤاؿ الثالث:
استخراج  "للئجابة عن ىذا السؤاؿ جرلالعربية للمنصات التعليمية الإلكتًونية تعزى لدتغتَ) الخبرة، والدؤىل العلمي("؟ 

 ( يوضح ذلك". 5ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية ت١تغتَ ات٠برة التدريسية كات١ؤىل العلمي". كاتٞدكؿ)

("5الجدوؿ)"  
 "الدتوسطات الحسابية والانحرافات الدعيارية لإجابات عينة البحث تبعػاً لدتغتَ سنوات الخبرة والدؤىل العلمي"

 
سط اتٟسابيات١تو  العدد الفئة ات١تغتَ  الات٨راؼ ات١عيارم 

 0.56 4.03 52 بكالوريوس ات١ؤىل العلمي
 0.64 3.97 26 ماجستتَ فأكثر

 
 ات٠برة التدريسية

سنوات فأقل 5  19 3.83 0.51 
سنوات 5-10  36 4.20 0.46 

سنوات 10أكثر من   23 3.98 0.43 
 

اللغة العربية على فًقرات الأداة عامة، كت١عرفة دلالة الفركؽ  بُ إجابات مدرسيٌ ( كجود فركؽ ظاىرية 5"يتبيػن من اتٞدكؿ)  
( 6بتُ الإجابات للمدرستُ على أداة البحث كفقػػان ت١تغتَ)ات١ؤىل العلمي، كات٠برة( "جرل استخداـ تٖليل التباين الثلبثي، كاتٞدكؿ)

 يوضح ذلك". 
("6"الجدوؿ)  
"الأداة عامة حسب متغتَ)الدؤىل العلمي، والخبرة( "نتائج برليل التباين الثلاثي لإجابات الأفراد على  

 مستول الدلالة قيمة )ؼ( متوسط ات١ربعات درجات اتٟرية ت٣موع ات١ربعات مصدر التباين
 0.60 0.26492 0.06289 1 0.06289 ات١ؤىل العلمي

 0.06 2.85757 0.67842 2 1.35685 ات٠برة
   0.23741 74 17.568 ات٠طأ
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    77 20.045 المجموع
 استجابات بُ( α = 0.05عند مستول الدلالة ) إحصائية دلالة ذك فرؽ توجد لا( 6"تظهر النتائج بُ اتٞدكؿ رقم )       
نصات التعليم ات١استخداـ كقد ييفسر ذلك أفا  (.كات٠برة العلمي، ات١ؤىل) ت١تغتَ تعزل عامة الأداة فًقرات على العربية اللغة مدرسيٌ 

التدريس، فهم تٚيعنا يستخدموف منصات تعليمية بُ  م بُل ات١درستُ كات١درسات من ت٥تلف ات١ستويات كخبراتهالإلكتًكب٘ من قب
بٔ اختيار التدريس هم إم دفعذ( اتٟدث ال19- بسبب انتشار )كوفيد العابٓك  الصحية بُ الدكلة تدريس اللغة العربية نظرنا للظركؼ

 ت تدريبية كإرشادات ت٤ددة أعدتها ت٢م كزارة التًبية كالتعليم العراقية".متبع، إضافة إبٔ حصوت٢م على دكراللالبديل 

 :الاستػنتاجات 
ي اللغة العربية تٕاه استخداـ منصات التعليم الإلكتًكب٘ إت٬ابية حيث يؤمنوف تٚيعنا بقوة بإدخاؿ درٌسدرجة كموقف م إفػػػ "1

 الوسائل التكنولوجية بُ التعليم كالاستفادة منها".

ؤىل تغتَم ات١تبعػنا ت١ي اللغة العربية درٌسلدرجة استخداـ م فراد البحثابات الا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ استجػػ "2 
 بُ ظركؼً  ضافة إبٔ أنهم يتواجدكف، إبُ عملهمالاستخداـ الذم أصبح ركيزة مهمة  ، حيث شعركا بأت٫ية العلمي كات٠برة التدريسية

 ت٦اثلة".  عملو 

 لدقتًحات:التوصيات وا 

 "التًكيز على التكنولوجيا اتٟديثة كإدخات٢ا بُ ات١درسة من أجل التعليم".  -1

 ي اللغة العربية بُ تدريس اللغة العربية من خلبؿ منصات التعليم الإلكتًكب٘". درٌستٖستُ مهارات مػػ "2

 حالة الأزمات كالاضطرابات ات١درسية كتقدتٯها من هود لتحويل ات١ناىج التعليمية إبٔ رقمية لتكوف موازية للتعليم بُبذؿ اتٞػػػ "3
 خلبؿ منصات تربوية تٖت مسؤكلية كزارة التًبية كالتعليم".

 للتعرؼ على نقاط القوة بُ منصة التعليم الإلكتًكب٘ كتٕنب نقاط ضعفها". دراساتإجراء ػػ "4

لبياف فوائد استخداـ ات١نصة التعليمية  ؛حل ت٥تلفةمشابو للبحث اتٟابٕ بُ مواضيع تْثية أخرل كبُ مرا دراساتإجراء ػػػ  "5
 الإلكتًكنية كالاتٕاىات ت٨وىا، كات١عوقات التي تواجو ات١درستُ كات١درسات كالطلبة". 

 ":"الدصادر والدراجع

 من ات١صدر" 11/12/2019( دليل استعماؿ ات١درستُ لنظاـ إدارة التعليم ات١فتوح. استًجعت بتأريخ 2006"إطميزم، تٚيل)
http://docs.moodle.org/en/Moodle_manuals. 

( بُ تٖصيل Google Classroom(اثر استخداـ ات١نصة التعليمية)2019"الباكم، ماجدة إبراىيم كغازم، أتٛد باسل ) 
كاتٕاىاتهم ت٨و التعليم الإلكتًكب٘". المجلة الدكلية للبحوث بُ العلوـ  Image Processingطلبة قسم اتٟاسبات ت١ادة 

 .170ػػػ 123( ص ص2)2لتًبوية،ا
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( إدارة اتٞودة الشاملة بُ مؤسسات التعليم العابٕ كات١كتبات كمراكز ات١علومات. عمٌاف: دار ات١ستَة للنشر 2006"التًتورم، محمد) 
 كالتوزيع".
ة مستقبلب باستخداـ (  تقصى نوايا طالبات الدراسات العليا السلوكية بُ استخداـ منصة ادمودك التعليمي2016"اتٞهتٍ، ليلى)

 .                            90_ 68، جامعة بابل، ص28ت٪وذج قبوؿ التقنية، ت٣لة كلية التًبية الأساسية للعلوـ التًبوية كالإنسانية"، العدد
التدريس (. كاقع استخداـ معلمات اللغة العربية بات١رحلة الثانوية للمنصات التعليمية بُ 2021"ات٠يبرم، تٝتَة سلماف) 

 .25ػػػػ2(ص ص33كالصعوبات التي تواجههن. المجلة العربية للنشر العلمي، مركز البحث كتطوير ات١وارد البشرية"، العدد)
(. كاقع استخداـ معلمات اتٟاسب الآبٕ للمنصات التعليمية الإلكتًكنية بُ التدريس كاتٕاىاتهن 2019"الرشيدم، منتَة شقتَ) 

 .26ػػػ1( ص ص20ي بُ التًبية،)ت٨وىا". ت٣لة البحث العلم
( درجة توظيف معلمي الدراسات الاجتماعية بُ ات١رحلة الأساسية بُ ت٤افظة إربد 2014"الرفاعي، عبتَ كالطوالبة، ىادم) 

ػػػػ 364( ص ص2)37لتكنولوجيا ات١علومات كالاتصالات كمعيقات ذلك التوظيف من كجهة نظرىم. ت٣لة القدس ات١فتوحة"، 
403. 

 ( الاتصاؿ الإلكتًكب٘ كتكنولوجيا التعليم". الرياض: مكتبة العبيكاف.2009، لآؿ كاتٞندم، عليا)"زكريا 
 (. مقدمة بُ علم النفس". عمٌاف: دار زىراف للنشر. 2002"السامرائي، نبيهة صابّ) 
كتَ ما كراء ات١عربُ بُ تنمية مهارات ( أثر استًاتيجية التعلم ات١قلوب ات١وجو تٔهارات التف2017"السيد، أتٛد عبد العاؿ عبدالله ) 

(ص ص 3)22استخداـ ات١نصات التعليمية التفاعلية لدل طلبة ماجستتَ تكنولوجيا التعليم". ت٣لة دراسات تربوية كاجتماعية،
 .1156ػػػػػ 1099

 ( التعليم الإلكتًكب٘ كتٖرير العقل". القاىرة: دار العابٓ العربي. 2015"شحاتو، حسن) 
(. درجة استخداـ طلبة الدراسات العليا بُ اتٞامعات الأردنية ات٠اصة للمنصات التعليمية 2019داليو خليل) "الشواربة، 

 الإلكتًكنية كاتٕاىاتهم ت٨وىا". رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة الشرؽ الأكسط، كلية العلوـ التًبوية، عمٌاف، الأردف.
عن بيعد: بتُ ظركؼ الاضطرار كمستلزمات النهوض". استًجعت بتأريخ ػػػ كالتعليم 19( كوفيػد ػػػ2020"صابّ، عامر)

11/12/2019. www// https. almaalomah. com 
 ( ات١نصات التعليمية للمقررات ات١تاحة عبر الانتًنت". مصر: دار العلوـ للنشر كالتوزيع. 2016"عبد النعيم، رضواف) 
كأعواء ىيئة التدريس بقسم تقنيات التعليم لنظاـ إدارة التعلم البلبؾ بورد".  ( كاقع استخداـ طالبات2012"العمرك، رزاف صابّ) 

 رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة ات١لك سعود، الرياض.
 ،عمٌاف: دار الفكر للنشر.2التدريس". ط تصميم(. أساسيات 2003"قطامي، يوسف كآخركف) 
 ( رؤية كت٪اذج تعليمية معاصرة بُ التعلم عبر مواقع الإنتًنت". القاىرة:  ( انتاج مواقع الإنتًنت التعليمية:2006"مصطفى، أكرـ

 عابٓ الكتب للنشر كالتوزيع. 
 ( ات١درسة الإلكتًكنية كدكر الإنتًنت بُ التعليم، رؤية تربوية". عمٌاف: دار الثقافة للنشر كالتوزيع.2010"ات١لبح، محمد) 
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 " الية التفاعل في ديواف عمره الداء لػ" عارؼ الساعديبص
 قراءة في تقنية الفراغ الباني

 حوراء شهيد حستُ
 مديرية تربية ذي قار

hwrashhyd964@gmail.com 
009647811645587 

                                                                                 
     -الدلخص:

تنتمي ىذه الدراسة إبٔ حقل الدراسات التي عدٌت النص بنيػة خيطاطيػة ت٨ػو صػنع الأثػر اتٞمػابٕ ،كدلالتػو معػان بتفاعػل القػارئ       
مػن جديػػد حينمػا يقػػرأه مػع الػػنص ، فػالأثر اتٞمػػابٕ لا يوجػد بُ الػػنص ،كلا عنػد القػػارئ بػل بُ نتػػائج التفاعػل بينهمػػا ،كالػنص ييولػػد 

الآخػػر ،كيتفاعػػل معػػو، كعلػػى كفػػق ىػػذا التصػػور انتقػػت الدراسػػة تقنيػػة "الفػػراغ البػػاب٘ " بوصػػفو ظػػاىرة تٚاليػػة بلورىػػا كثبػػت أصػػوت٢ا  
الأت١اب٘ "فولفغانغ إيزر" بُ تٖديده قطبي القراءة بقطب فتٍ كىو النص ،كقطب تٚابٕ كىو مػا ت٭ققػو القػارئ بتفاعلػو مػع الػنص؛ لػذا 

مػدت الدراسػة إبٔ اسػتثمار  ىػذا المجػس الاسػتًاتيجي لإضػاءة البياضػات ،كالفجػوات ،كالنفيػٌات ات١متػدة علػى جسػد ديػواف "عمػػره ع
ات١اء لعارؼ الساعدم"، من أجل تفعيل عملية التواصل بتُ النص كالقارئ. توزعت ىذه الدراسة على  ثلبثة ت٤ػاكر:  المحػور الأكؿ: 

سػػػرد  -التػػػداخل النصػػػي   .المحػػػور الثػػػاب٘: الشػػػغور كاشػػػتمل علػػػى : أ -التًكيػػػب البيػػػاب٘ ، ب -: أتقنيػػػات البيػػػاض، كاشػػػتمل علػػػى 
نفػي العنصػػر  -نفػي العنصػر الثقػػابُ ، ب -التلخػػيص . المحػور الثالػث :أشػػكاؿ النفػي ، كاشػتمل علػػى: أ –الأصػوات ات١تعػددة، ب 

 النفي الديتٍ.-الثقابُ ، ج 

 شغور ؛ سرد الأصوات ات١تعددة ؛ التلخيص؛ أشكاؿ النفي البياضات ؛ ال الكلمات الدفتاحية :
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The aesthetic of interaction in the Diwan of "Omar Al-Water" by 

"Arif Al-Saadi", a reading in the technique of the builder vacuum 

 Hawraa Shahid Hussain 

Dhi Qar EDirectorateducation 

 

    This study belongs to the field of studies that enumerate the text with a linear 

structure towards making the aesthetic effect, and its significance together 

through the reader’s interaction with the text. The aesthetic effect is not found in 

the text, nor with the reader, but rather in the results of the interaction between 

them. According to this perception, the study selected the "constructive space" 

technique as an aesthetic phenomenon that was crystallized and its German 

origins proved to be the German "Wolfgang Eiser" in defining the two poles of 

reading with an artistic pole, which is the text, and an aesthetic pole, which is 

what the reader achieves through his interaction with the text; Therefore, the 

study intended to utilize this strategic sensor to illuminate the linens, gaps, and 

debris extending over the body of “Abi Al-Shamaqmaq” in order to activate the 

communication process between the text and the reader. This study was divided 

into three axes: (1) the techniques of albedo, and it included: a- graphic 

structure, b- intertextuality, c- symbol. (2) vacancy, and it included: a- multiple 

voices listing, b- summary. (3) Forms of negation, and it included: A - the 

negation of the cultural element, b - the negation of the class criterion, C - 

Religious exile. 

Key Words: Linens; Vacancy; Listing multiple sounds; Summarization; Forms 

of negation 
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 : الدقدمة 

يرتبط ات١تكلم بالقارئ بوشائج متينة ، كذلك تبعان للعبارات الإت٭ائية الػتي يرسػلها أحػدت٫ا إبٔ الآخػر ، كبتفاعلهمػا تتحقػق      
الأدبيػػة . إفا الالتفػػات إبٔ الػػدكر التفػػاعلي الػػذم يؤديػػو كػػلب مػػن القػػارئ كات١ػػتكلم  تٟظػػة قػػراءة الػػنص العمليػػة الإبلبغيػػة بُ النصػػوص 

الأدبي ، كاف قد اضطلع بو عددان من الدارستُ كقد تفاكتت آرائهم حياؿ ذلك،  كبُ ىذا الصػدد يسػتوقفنا رأم " ميخائيػل ريفػاتتَ 
جود نواة دلالية رحيمة بُ كػل نػص أدبي ،كأناػو يسػتطيع التوصػل إبٔ معػتٌ الػنص " الذم  كضح ميزات اللغة الشعرية ،ككاف يؤمن بو 

عػػن طريػػق التعػػارض  بػػتُ الػػدلالات ات١رجعيػػة ،كالػػدلالات السػػياقية كىػػو بػػذلك أكبٔ الػػنص أت٫يػػة بُ إنتػػاج ات١عػػتٌ أكثػػر مػػن القػػارئ ) 
 راءة الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنص الأدبي (، القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة كتوليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد ات١عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب٘ تغيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتَ عاداتنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا بُ قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ2007تٟمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداب٘ ، د. تٛيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد  ،

، كىكذا كانت أيوان تلك المحاكلات التي أت٧زىا أكمبتَ طو إيكو" كقد عػابِ فيهػا تفاعػل القػارئ مػع الػنص فكػاف ىػو الآخػر ت٭ػتفظ 
دائما بفكرة أف النص مزكد بقصدية إخبارية ، كحرص على إعطاء دكران للقػارئ ،كلكػن لا يكػوف أبػدان علػى حسػاب كحػدة الػنص ، 

يػػة التفاعػػل عنػػد " إيكػػو" بتعػػدد قػػراءات الأثػػر الأدبي تْسػػب حساسػػية القػػارئ الشخصػػية ،كثقافتػػو ،كميولػػو ، كقابليػػة كتكمػػن تٚال
ا لا تفقده مػع ذلػك كحدتػو ات٠اصػة ، لأناػو لا يتوقػف  -الػنص -النص لتعدد القراءات ىذه بقدر ما تدؿ على نوع من الإثراء ، فإنها

ىػذا النػوع مػن تٚاليػة التفاعػل يتقػاطع مػع مػا ذىػب إليػو " دريػدا" الػذم تٝػح بتعػدد دلالات أبدان عن أف يكوف دائما ىو نفسػو.  ك 
النص بلبنهائية ات١عتٌ ، كأعطى مسافة بػتُ الػداؿ كات١ػدلوؿ ت٘ػنح حريػة التفسػتَ كالتػدليل ؛كذلػك بوسػاطة التفكيػك ات١سػتمر للمعػتٌ ، 

) تٛػودة ،  وؿ إبٔ داؿو ت٭ػاكؿ الإشػارة إبٔ مػدلوؿ آخػر إبٔ مػا لا نهايػةفكلما تفاعل القارئ مػع ات١ػدلوؿ ،كأثبػت معنػاه راكغ دالػو كتٖػ
ـ ، ات١رايا المحدبة من البنيوية إبٔ التفكيكيػة (، أمػا "إيػزر" فقػد بػدت أفكػاره أكثػر تأسيسػان مػن ناحيػة تأكيػل 1978د. عبد العزيز ، 

أناو لا تٯكػن اتٟػديث عػن مػا يسػمى بالأثػر الأدبي إلا كنتيجػة  ات١عتٌ ؛ لأناو ركز على ميكانزمات التفاعل بتُ النص كالقارئ إبٔ حدو 
ػدثىها التفاعػل بينهمػا تٟظػة القػراءة . كيعتمػد إيػزر  خارجة عن نطاؽ النص كات١تلقػي معػا.  أناػو لا يوجػد إلا بُ نقطػة الػتلبمس الػتي ت٭ي

جػو إبٔ قػارئ غػتَ ت٤ػدد بدقػة ،ككػوف القػارئ أيوا على نقطة جوىرية بُ ىػذا التفاعػل ، كىػي الفػراغ الػذم ينشػأ بػتُ كػوف الػنص مو 
يتناكؿ نصا لا يعرؼ بدقة ماىي صورتو اتٟقيقيػة .غيػاب اتٟقيقػة الثابتػة للنصػوص الأدبيػة ىػو مػا يولػد فراغػان فيهػا يعمػل القػراء علػى 

زر فولفغػانغ ، ترتٚػة د. ) إيػ ملئو حسب اختلبفهم بُ الإدراؾ كالتأكيل ، كمػا أفا ذلػك الفػراغ ىػو الػذم يسػمح أساسػا بتوليػد ات١عػتٌ
     (.7، التفاعل بتُ النص كالقارئ ، 1992جلبؿ الكدية ، 

إفا جوىر اىتماـ البحث اتٟابٕ ىو تٚالية التفاعل بُ الإبداع الشعرم ، كقد كاف من الطبيعي أفٍ يتجو الاىتماـ الأكبر إبٔ  
وار النص ،كاستخراج ما يتوارل بتُ كلماتو  ،فالإبداع الشعرية تقنية الفراغ الباب٘ بوصفو ظاىرة تٚالية تدفع القارئ إبٔ سبر أغ

حدث كلبمي تفاعلي مستحكم البػيعٍد الدلابٕ للغة فيو متآزر التأليف التًكيبي ات١بتٍ عليو, قائم على أساس ذلك التفاعل اتٟاصل 
ا يستلزـ بالوركرة بتُ أقطاب اتٟركة الإبداعية بُ ات١نجز الفتٍ الرصتُ, ات١نشئ كات١تلقي كالنص الفتٍ  نفسو, كىذا التفرع الثلبثي إت٪ا

إت٬اد أجواء من عملية التفاعل بتُ الأقطاب الثلبثة ات١كونة, فلب تٯوت أحدىا بُ ظل حياة الآخر, كلا ت٭يا أحدىا بُ ظل موت 
طلق تْقيقة كوف الأثر اتٞمابٕ لا الآخر, فالعلبقة بينها علبقة تتسم بسمة الاطراد, كتتشح بالانقياد, ليتحصل بُ الأختَ الإتٯاف ات١

 يوجد بُ النص كلا عند القارئ بل بُ نتائج التفاعل بينهما، كالنص ييولد من جديد حتُ يقرأه الآخر كيتفاعل معو.
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اعتمد " إيزر" بُ بلورة مفهوـ الفراغ على ما يسميو الناقد الفينوميولوجي " ركماف إت٧اردف " ) مواضع الإبهاـ أك أماكن    
لبتٖديد ( فالسمة ات١ميزة للعمل الأدبي حسب ىذا ات١نظور يكوف عبارة عن) كيافو قصدم صرؼو ، تٔعتٌ أناو عمل لا ىو معتُ ال

ـ ، نظرية 1994) ىولب ، ركبرت، ترتٚة ،د. عز الدين إتٝاعيل ،  بصورة نهائية ، كلا مستقلبن بذاتو ، كيعتمد فعل الوعي (
د أفا " إيزر" نقد ىذه ات١قولة كأخوعها للتحديد الدقيق بُ تشكيل نظرية كلية للتفاعل بتعريفو ( ، بي 88التلقي مقدمة نقدية ،

) فولفغانغ ، إيزر ، ترتٚة عبد  للفراغ بقولو :) مساحة فارغة بُ النسق الكلي للنص يؤدم ملؤىا إبٔ تفاعل الأت٪اط النصية (
( .يلجأ ات١بدع إبٔ إت٬اد الفراغات بُ نصو بدافع 178بة اتٞمالية ، ـ ، فعل القراءة نظرية بُ الاستجا1995الوىاب علوب ، 

تٚابٕ يتمثل بُ منح ات١تلقي دكران بُ ات١شاركة بُ العملية الإبداعية عبر عملية خاؽ ات١عتٌ فػ) النص لا يتومن معتٌ مطلقا كنهائيا 
ـ  ، ات١ومر بُ  2004) السيد غساف ،  إسهاـ القارئ ( متحققا بذاتو ، بل إناو ت٭تون ت٣رد إمكانيات دلالية ت٭تاج تٖقيقها إبٔ

( ،غتَ أفا ىذا الإسهاـ لا يأخذ صورة فعالية حرة ، أم أفا النص لا يعطي اتٟرية 71ات٠طاب الأدبي غادة السماف ت٪وذجان ، 
 عملية الاختيار بات٠ووع الكاملة للمتلقي بُ عملية انتقاء أك اختيار ات١سكوت عنو الذم يشغل بو الفراغ ، كإت٪ا يلزمو بُ

لاشتًاطاتو كارغاماتو ، كبهذا الصدد يصرح إيزر ) ففراغات النص تدفع القارئ إبٔ عملية التصور بشركط يوعها النص ( ) إيزر ، 
( ،كتتجسد ىذه الشركط عنده بُ الأماكن المحددة ، إذ تعمل ىذه الأماكن على توييق  172فعل القراءة ) مصدر سابق ( ، 

 ات٠يارات ات١طركحة التي قد ترد إبٔ ذىن ات١تلقي لسد كملء الفراغ. مساحة

كيقتوػي ات١قػػاـ أفٍ نػذكر انقسػػاـ الدارسػتُ بُ تٖديػػد طبيعػة الفػػراغ فمػنهم يػػرل أفا منػاطق الفػػراغ تتػوزع علػػى ت٤ػػورين ، الأكؿ         
) تٛػودة عبػد العزيػز ، ات١ػرايا المحدبػة )  ن منػاطق النفػي ت٭دث بُ ات١ناطق ات١فصلية التي يتوقف فيها السػرد أك القػص ، كالثػاب٘ يسػتوط

(، كىنػػاؾ مػػن ذىػػب إبٔ تقسػػيمو علػػى ثلبثػػة أنػػواع آخػػذين بعػػتُ الاعتبػػار المحػػور التًكيػػبي للػػنص ،كالمحػػور  330مصػػدر سػػابق ( ، 
كىػػو ات١تمثػػل بُ انقطػػاع مسػػار  الشػػغور أك الفجػػوة كالانقطػػاع ، -1الاسػػتبدابٕ ، فمػػن ناحيػػة المحػػور التًكيػػبي ،  يتجسػػد الفػػراغ بُ : 

اتٟكػػي بُ القصػػة السػػػردية مػػثلبن ،إذ يصػػتَ الػػػربط بػػتُ جػػػزأين منفصػػلتُ ) أم تػػرابط تٚلتػػػتُ بينهمػػا إنقطاعػػان مػػػن حيػػث الاسػػػتمرار 
 البياض : أك الفراغ كىو الذم ت٭يل على ما ىو مسػكوت عنػو داخػل الػنص ، -2الدلابٕ ( ، كحلُّ ىذا التوتر تٔثابة ملء للبياض .

كيتمثل ىذا النوع من البياضات فيما يتم التفكتَ فيو ، لكنو بٓ يثبت من قبل ات١نشئ ، قصدان منو إبٔ إشراؾ القػارئ. أمػا خصوصػية 
النوع الثالػث مػن الفػراغ ، أم ذلػك الػذم يقػع علػى مسػتول المحػور الاسػتبدابٕ  فيقػع فيمػا يسػميو "إيػزر "  النفػي ، كقػد احتػل ىػذا 

 –ة كبػتَه بُ منظػور " إيػزر " للػنص التخيلػي عػبر ملبحظاتػو الػتي انصػبت حػوؿ تأريػخ الأدب، فػالأدب اتٞيػد النوع من الفراغ حظو 
لابد من أفٍ يتوافر على ىذه النفياٌت ، التي تعمل على إلغاء العناصر ات١ألوفة الآتية من ات٠ارج ، كإبطاؿ مرجعتيها الواقعية ،  -عنده
ة بُ إنتاج ات١عتٌ، كعلى النفي  أفٍ يتجاكز آفاؽ كتوقعات القراء ات١تعاقبتُ على النص ، بل أف القارئ إبٔ ات١شارك –من بٍ  –فتدفع 

يفنػػدىا كيعيػػدىا مػػن جديػػد ، كإلا صػػنف العمػػل ضػػمن خانػػة الكتػػب الرخيصػػة . كتأسيسػػان علػػى ذلػػك أصػػبح النفػػي معيػػاران ت٤ػػددان 
)تٚالية التجاكب من الأدب  ى تنشيط أفعاؿ الإدراؾ لدل القراءللقيمة الأدبية ، لدرجة تٯكن أفٍ يعمل فيها  نص من النصوص عل

 (..www.thagafat.com كالأسس كات١فاىيم كالإشكالات

كتٕتمػػع الأنػػواع الػػثلبث مػػن الفجػػوة ، كالبيػػاض ،كالنفػػي تٖػػت سػػقف ات١صػػطلح النقػػدم ) الفػػراغ البػػاب٘ ( )ينظػػر خرمػػاش، محمد      
( الذم يتسػم بعمػق الدلالػة ؛ لارتباطػو تٔعػتٌ البنػاء كتٖقيػق ات١عػتٌ ، فهػو الػذم يوػبط 18ـ فعل القراءة كإشكالية التلقي ، 1998
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فعػل القػػراءة ، كيوػػمن تٚاليػػة التفاعػػل بػػتُ الػنص كقارئػػو ، فوػػلبن عػػن أناػػو تٯػػنح مسػاحة للقػػارئ  ،كلكنهػػا مسػػاحة مشػػركطة تْسػػب 
 ص بُ كلٌ نقطة من نقاطو ، كالتي يعمل النص بدكره .معطيات النص ، كأعرافو ، إذ يعيد القارئ بوساطتها حساباتو مع الن

تيعػد ىػذه التقنيػة ت٤ػور نظريػة تٚاليػة التلقػي عنػد "إيػزر" ، كذلػك مػا تؤكػده إشػارة مػوجزة أكردىػا  تقنيات البيػاض : -المحور الأوؿ :
ب، ركبػرت  ، ترتٚػة خالػد )ىػولا (AppeI Structur ىولاب ؼ) لقد احتل البياض موقعان رئيسيان بُ تأمل إيزر ، منػذ مقالتػو 

ـ نظرية التلقي : مقدمة نقدية ، ( .كما كتعتبر الوحدة التفاعلية التي تتحكم بُ فراغػات الػنص ، 1999التوزاب٘ كاتٞيلببٕ الكدية ،
ـ تٚاليػة 2014مػارس –)بوحػوت ، أ. عػادؿ ، ينػاير  فوجودىا بُ النص ليس من ضمن عناصر الانقطاع إت٪ا كجًدىتٍ كبنية تواصػل

( ،كقػػػد رصػػػدت الدراسػػػة بُ اسػػػتقرائها لنصػػػوص " عمػػػره ات١ػػػاء" الشػػػعرية 20التجػػػاكب بُ الأدب الأسػػػس كات١فػػػاىيم كالإشػػػكالات ،
 شبكة من الآليات الإنتاجية لتوليد ات١عتٌ ، كت٘ظهرت تلك الآليات بالآبٌ :

الشػعرم مػن دكف أفٍ يتغلغػل تغلغػلبن عميقػان داخػل بٓ يكن "الفراغ الباب٘" أفٍ يتحقق بصورة ملحوظة بُ الػنص ػػػ التًكيب البياني : 1
الشبكة النسيجية التكوينية ت٢ذا النص ،كتساىم الإنزياحات الدلالية ات١كونة بفعل أبنية ،كالاستعارة ،كالكناية إبٔ خلق بياضات بتُ 

كػن مػن طبقػات ات١عػتٌ ، كيكشػف النص كقارئو تدعوه فيها فهم النص عبر التفاعػل التػاـ معػو ،كردـ تلػك البياضػات ػ،كتٖديد مػا أم
ة تٕلي البياض بُ ىاتتُ البنيتتُ نزكع ات١بدع إبٔ اعتمادت٫ا ت٤اكلة منو إبٔ تٗصيب نصػو كإثػراءه ت٤مػلبن إياه أكػبر طاقػة مػن الإت٭ػاء بغيػ

ـ ،شػػفتَة أدكنػػيس 2009 )عبيػػد، محمد صػػابر ، إبعػػاده عػػن منطقػػة التسػػطح أك التقريػػر أك ات١باشػػرة ، ت٦ػػا يعػػتٍ الارتقػػاء بػػو فنيػػان كتٚاليػػان 
(، كتتجلػػى فاعليػػة الاسػػتعارة بعػػدىا كسػػيلة تٟػػل لغػػز الػػنص الشػػعرم كالولػػوج إبٔ كحػػدات الإتصػػاؿ 86الشػعرية الدالػػة كلعبػػة ات١عػػتٌ ،

 كالتفاعػػػل؛ لأفا الكثافػػػة الدلاليػػػة الناشػػػئة بفعػػػل عنصػػػر التغريػػػب كالإنتػػػاج ات٠ػػػاص يهػػػبُّ الػػػنص خزينػػػان كبػػػتَان مػػػن الػػػدلالات ،كالطاقػػػة
الإت٭ائيػة ،كالقائمػة أساسػان علػى ثنػائيتي ات٠فػاء كالكشػف ،كبػذا يتوجػب علػى القػارئ اسػتثمار ذلػك للئضػاءة الػنص كدىػاليزه ، كمػن 
 ت٪ػػػاذج الاسػػػتعارة الػػػتي زينػػػت نصػػػوص " عمػػػره ات١ػػػاء"  قػػػوؿ الشػػػاعر " عػػػارؼ السػػػاعدم " بُ مطلػػػع قصػػػيدة ) مػػػابٓ يقلػػػوي الرسػػػاـ (

 -(:2" عمره ات١اء" ، منشورات ت٩يل عراقي،  ، ديواف 2009)الساعدم، عارؼ ، 

 رسمتج غيماً ولم أرسمْ لوج مطرا

 لكنّو كَسَر اللوحات وانهمرا

 وفزَّز الداء طيناً كاف لستبئاً 

 في لوحتي ناطراً في صمتوِّ الدطرا

 وكافَ في الطتُ حلمٌ لو مَنْحتج لوج 

 وقتاً ندياً لكانت لوحتي شجرا

ة ت٬د فيها صوران اسػتعارية منتظمػة مرتبطػة بُ سػياؽ تشػكيلي متكامػل ك مػتًابط مكونػة صػورة اسػتعارية  إفا القارئ ت٢ذه القصيد     
تم بػػ) ككاف بُ الطتُ حلمه... ( ،فبوساطة ىػذه الصػور تشػكلت بػؤر بي اضػيو كلية تبدأ بػػ) كىسىر اللوحات ( ، مركران بػػ) فزٌزى ات١اء( كتٗي

سػكونية الألفػاظ  كالأفعػاؿ ات١تلبزمػة مػع طبيعػة الرسػاـ  كصػولان إبٔ الصػخب كالوػجة  الػتي تنحرؼ بالدلالة ت٨و مسػار تتجػاكز فيػو 
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تقػوـ علػػى تقنيػػات ت٥اتلػػة تٖفػػز ات١تلقػػي للتفاعػػل مػػع الػػنص كتأكيلػػو ،فكيػػف ت١طػػر مرسػػوـ أف يكسػػر اللوحػػات ، كيفػػزٌز الطػػتُ ، كأبٗ 
ات١لفوظات ) رتٝتي غيمان ( ،فػات١تكلم حػتُ يتحػدث عػن رسػم  للطتُ أفٍ ت٭لم . كلو رجعنا بوع خطوات إبٔ مطلع القصيدة كجدنا

الغيم ، كبعدىا يوقف الشػفرة ات١عجميػة ،كينتقػل إبٔ التعامػل مػع ات١عػاب٘ التصػويرية للكلمػات عػبر حديثػو عػن ات١طػر الػذم أبى ألا أفٍ 
صػاىران حػدين أحػدت٫ا كاقعػي كىػو  يكوف حاضػران كاسػران للوحتػو ، فأنػو يوػع مصػطلحتُ بُ تػوتر عػن طريػق اسػتعارة لفظػة ) كسػر (

 الرسم ، كالآخر خيابٕ كىو صولة ات١طر.  

إفا الرسػػاـ بُ ىػػذه الصػػور الإسػػتعارية غػػادر دلالتػػو ات١عهػػودة ات١تصػػلة بات٢ػػدكء، كالبعيػػدة عػػن الفوضػػى كالوػػجيج ليكػػوف عات١ػػان مػػن    
مػػة تٖيػػل إبٔ الثػػورة ، كمؤشػػران علػػى اتٟركػػة بُ السػػكوف الػػتحطم ، كات٢لػػع ، كالفػػزع ، فػػػػ) لكنػٌػو كسػػر اللوحػػات كانهمػػرا( أصػػبحت علب

الظػػاىر . بٍ يتلػػو ىػػذه الصػػورة بأخػػرل بقولػػو:  ) ك فػػزٌز ات١ػػاء طينػػان ... ( رسػػم ات١ػػتكلم ىنػػا صػػورة غريبػػة أخػػرل امتػػدادان لسػػابقتها  ، 
يػو ، كىػػذا الانػزياح الاسػػتبدابٕ خلػػق كأكجػد علبقػػة جديػدة بػػتُ الثنػائي )الطػػتُ /ات١ػػاء ( ، فػالطتُ  يفػػز مػذعورا مػػن شػدة مػػا كقػػع عل

حالػػة مػػن التػػوتر امتػػد أثػػره ليصػػبغ الطػػتُ بصػػبغة اتٟػػابٓ للعػػوابٓ ات٠وػػراء ات١ثمػػرة ) ككػػاف بُ الطػػتُ حلػػمه .... لكانػػت لػػوحتي شػػجرا( ، 
لػػتي تػػرفض الركػػود فكػػأفا مقصػػدية ات١نػػتج مػػن ات١لفوظػػات ) الغػػيم ، ات١طػػر، الطػػتُ ، الشػػجر (  تؤكػػد علػػى أت٫يػػة الػػذات الإنسػػانية ، ا

كالقنوط، فهي كالغيمػة تبػدأ بقطػرة مطػر كلا تنتهػي إلا ببحػر كاسػع مػن  ات١فػاىيم كالأفكػار ، فغيمػة خاليػة مػن ات١طػر لا يعػوٌؿ عليهػا 
 ... كحياة لا يلونها ات١طر منذكره للعطش .          

تطلػػب تفػػاعلبن لإت٬ػػاد نػػواة الإت٭ػػاء الػػدلابٕ  ىػػي : الصػػورة كمػػن الصػػور البيانيػػة الػػتي ت٘ػػد القػػارئ تْمولػػة دلاليػػة ،كتٗلػػق فراغػػان ي     
 الكنائية من كوف دلالتها اتٟقيقيػة ) لا تنػتج مػن ات١عػاب٘ القاموسػية أك الػدلالات ات١ألوفػة للعلبقػات اللغويػة ات١سػتخدمة فيهػا ، بػل ت٦ػا

(، كتأبٌ  8يػػاب بُ شػػعر اتٟداثػػة ، ،ـ ،لغػػة الغ1989) أبػػو ديػػب، كمػػاؿ ، يقػػع خػػارج ىػػذه الػػدلالات كت٭تػػل مسػػاحة ... غائبػػة(
تلك الأبنية الكنائية مفعمة بالبياضات بسبب اشتغات٢ا على دلالتتُ  شفافة يقصد منها ات١عتٌ اتٟقيقػي كات١باشػر للؤلفػاظ بُ اللغػة ، 

لسػاعدم بُ قصػيدة ) كدلالة كثيفة القصد من كرائها دلالة اسػتلزاميو ت٣ػاكرة بفعػل القصػد كالسػياؽ ، كمػن ت٪ػاذج ىػذه التقنيػة قػوؿ ا
 -( :54) الساعدم ) مصدر سابق( ،  اقتًفت العراؽ (

 أيقظَ النهر مرة بعد أخرى              فنعاس الأنهار شيب صحارى

 وإذا طاؿ نومو فدعْ النهرَ                 كسػػػولًا وأيقػػػػػػػػظْ الأشػػػػػػػػػػػػػػػجارا

 يغتٍ  عليها               وعصافتََ نادمتها مػػػػػػػػػراراواقتًحْ  بلبلًا                      

 قد غسلنَ الصباح طفلًا خجولًا            ومسحنَ النعاس عنو فَطارا                    

ايقػػظٍ  إفا النػاظر إبٔ ىػذا الػنص يلمػػس أفا ات٠طػاب موجػو إبٔ متلػػقو حاضػر،  كىػو مػػا كشػت بػو الأفعػػاؿ الكلبميػة ) دعٍ النهػر ،     
 الأشجارا، اقتًحٍ بلبلبن( ، طالبان منو أف ينفخ الركح بات١اضي الذم طاب لو النوـ )إذا طاؿ نومو ...( . 

إف منتج الػنص كظػف صػورة الكنائيػة  تعػبر عػن الػدعوة إبٔ اتٟيػاة بعػد ات١ػوت  صػاغها علػى كفػق ) رؤيػة كاعيػة كإحسػاس تٚػابٕ     
 75ـ  اسػتًداد ات١عػتٌ دراسػة بُ أدب اتٟداثػة  ،2006متلقيػو ( )إبػراىيم ، عبػد العزيػز،  عاؿ يراد منو توصيل ات٠طػاب الشػعرم إبٔ

( ،عػػبر شػػبكة ظليػػو اسػػتندت علػػى ت٤ػػورين ، الأكؿ النهػػر الكسػػوؿ النػػائم ) ات١ػػوت ( ، كالثػػاب٘ الأشػػجار كالبلببػػل كالعصػػافتَ فهػػذه 



 
 

292 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

صػػافتَ ... بات١نػػػاقتَ قػػد سػػػحلن النهػػار ، قػػػد غسػػلن الصػػػباح ... العناصػػر ت٣تمعػػػة تٗػػرج النهػػػار  عاليػػا نشػػػطان عػػبر ات١لفوظػػػات ) فالع
مسػػحنا النعػػاس ( .إفا السػػياؽ التصػػويرم ت٢ػػذه الصػػورة الكنائيػػة يػػنفض عنهػػا ات٠صوصػػية كيسػػيجها بسػػياج العموميػػة ، فبػػالرجوع إبٔ 

 مػػآثر العػراؽ كعراقػة حوػارة، كرفوػػو عنػواف القصػيدة ) اقتًفػت العػراؽ ( ، كبالنظػػر إبٔ داؿ )النهػر ( يسػتدعي اسػتًجاع الػذاكرة إبٔ
ات٠ووع كالاستسلبـ ، كىذا مػا دعػى إبٔ لػزـ نفػض الغبػار عنػو عػبر أفعػاؿ توجيهيػة تزعػزع السػكوف كاتٞمػود كالوصػوؿ بػو إبٔ اتٟيػاة 

 كالازدىار بوساطة ت٦تلكاتو الأخرل من الأشجار كالعصافتَ كالبلببل .

فهوـ التداخل النصي عمودان من الأعمدة التي يتأسس عليها فعل التفاعػل اتٞمػابٕ بُ ليس بدعان أفٍ يكوف مػػػ التداخل النصي :2 
منظور تٚاليات التلقي ، فهو يتعدل كونو ت٣رد آثار دينية كثقافية مبثوثة بُ جسد النص ،إبٔ اعتباره مسػاحة ت٘كػن مػن إنتػاج قػراءة 

ت٧ػاردف " أف بنيػة الػنص مؤلفػة مػن أربػع طبقػات ، كمػع ذلػك تكػوف كاعية تقوـ أساسان على التفاعل بتُ الػنص كقارئػو، إذ يعتقػد " إ
)  ت٤افظة علػى كحػدة عوػويتها ،كىػذه ات١سػات٫ة انبثقػت منهػا مسػتويات للتنػاص علػى الصػياغات اللغويػة كالدلالػة الصػغرل كالكػبرل

(.إذ يأبٌ 414مػػػػاؿ الظاىراتيػػػػة ىيػػػػدجر ، سػػػػارتر، متَلوبػػػػونتي ،دكفػػػػرين ،إت٧ػػػػاردف ، )د.ت ( ات٠ػػػػبرة اتٞماليػػػػة دراسػػػػة بُ فلسػػػػفة اتٞ
استثمار ات١بدع للتداخل النصي بُ عملية تكثيف النص الشػعرم دلاليػا ، كذلػك بوسػاطة جعػل ) الػنص الشػعرم شػبكة تلتقػي فيهػا 

( تنػتظم عػل شػػكل 254ـ، ظػاىرة الشػعر ات١عاصػر بُ ات١غػرب مقاربػة بنيويػة تكوينيػة ، 1985)بيػنس ، محمد ،  تٚلػة مػن النصػوص (
تػوحي بػدلالتها الأصػلية إبٔ ات١تلقػي مػن جهػة ، كتنػتج دلالات جديػدة ت٥تزلػة بعػد ربطهػا بسػياؽ الػنص الشػعرم ات١تموضػعة شفرات 

، كعلػى ىػػذا الأسػػاس   فيػو مػػن جهػة أخػػرل ، إذ إفا ) الػنص السػػالف يصػبح ىػػو ذاتػػو مػدلولان مراكغػػان، لعلبمػة ىػػي الػنص اتٟاضػػر (
ت١تلقػي لػو ، كيستشػعر بوجػود الفػراغ بُ الػنص أك أجػزاء منػو نتيجػة ارتبػاط الدلالػة تْوػور يكتسب التػداخل فاعليتػو بوسػاطة إدراؾ ا

)  نص أك نصوص أخػرل غائبػة, كبػذلك يكػوف ات١تلقػي قػارئان مشػاركان كمنتجػان للػنص ، كتتمثػل الوضػعية التداخليػة بُ الأبيػات الآتيػة 
 (: 5الساعدم ، ) مصدر سابق ( ، 

 ػاني           نبتَ الفجرج في ضفاؼ اللسافِّ عندما مرَّ عمرهج في الأغػػ

 واشتهى الطتُ أفْ يغتٍ خجولًا         والفتى مرَّ في عيوف الزمافِّ 

 غازلا قمحنا البريء نشيداً             وشباكاً تصيدج طتَ الأماني

 أيقظَ النهرج والنعاس على             الداء تدلى فلملمتو اليدافِّ 

ىنػػا إبٔ تفكيػػك  أكاصػر الػػنص الشػػعرم التًاثػػي ،كمػػن بٍ إعػػادة تشػكيلها علػػى كفػػق نظػػاـ    جديػػد ارتأتػػو عمػد الػػنص الشػػعرم     
التجربة الشعرية اتٟديثة ، كيتوح مستول العلبقة بتُ النصتُ اتٟاضر كالغائب بوفرة الرمز أكلا ، كتنازؿ الذات عن حقهػا الوجػودم 

بر عنو بُ ات١لفوظ ) مرا عمرهي ( ثانيان ، أما العلبقة الأكبٔ نلحظ أفا منتج الػنص الكامل، كذلك عبر إسناد النص إبٔ الغائب الذم ع
قػد غػرز بُ جسػػد خطابػو ت٣موعػو مػػن الرمػوز أت٫هػػا )  الطػتُ ، ات١ػاء ، القمػػح ، النهػر(، كىػػذه العلبقػة بػدكرىا تركػػت مسػاحة فارغػػة 

ذا الثػػراء الرمػػزم ت٧ػػده يتػػداخل مػػع الشػػعر الصػػوبُ الػػذم ت٪ػػا دفعػػت القػػارئ إبٔ التفاعػػل معهػػا ك التحػػرؾ بُ اتٕػػاه استكشػػابُ ، فهػػ
)البطػاط ، دكتػور رائػد تٛيػد  كازدىر بُ العصر العباسي ،كالذم قاـ على الرمزية حتى قاؿ أبػو علػي الػركذبارم ) علمنػا ىػذا إشػارة (

 (. 21،دراسات بُ العصر العباسي  ،  2015،
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ارئ إبٔ التفاعل معو ، كعقد مقارنة بتُ الرموز ات١ذكورة بُ زمانتُ ت٥تلفتُ ، فإذا كػاف إفا التوظيف الصوبُ بُ ىذا النص قاد الق    
الشاعر الصوبُ يتخذ من الرمز تعبتَان عن صميم تٕربتو كالفنػاء كالبقػاء ، كالمحػو كالإثبػات ، كالتسػتً كالتجلػي ، كات١كاشػفة كات١شػاىدة 

التبػػاين القصػػدم ت١نػػتج الػػنص ، كلا سػػيما بُ ) نبػػت الفجػػر بُ ضػػفاؼ ، يصػػبح مػػن السػػهولة تٔكػػاف تسػػجيل الات٨ػػراؼ الػػدلابٕ ك 
اللسػػاف ، اشػػتهى الطػػتُ أف يغػػتٍ خجػػولا، غػػازلا قمحنػػا الػػبرمء ، أيقػػظ النهػػر ، النعػػاس علػػى ات١ػػاء ( ، فقػػد إتشػػحت تلػػك البنيػػات 

ق لرمزيتهػػػا ، فػػالعمر ذىػػػب بالأغػػػاب٘ بالطػػابع التصػػػويرم المجػػازم الػػػذم ت٪ػػػا كتطػػور علػػػى ت٨ػػػو درامػػي ت٤ققػػػان النظػػػر بُ ات١سػػتول العميػػػ
 اتٟماسية ات١تغنية تٔجيء الفجر مبددان ظلبـ الظلم كالاستبداد ، كازدىار الأرض من جديد باتٟقوؿ كالمحاصػيل ات١ركيػة بالأنهػار اتٞاريػة

ىػذا التأكيػل قولػو )  ليستيقظ ات١رسل على كاقع حػزين مػؤبٓ تطػايرت منػو كػل تلػك الأمػاب٘ فػالنهر نىعػًسى كالطػتُ خجًػلى كالػذم يعوػد
تصػػػيد  طػػػتَ الأمػػػاب٘ ( ، كمػػػن بٍ تتسػػػق ىػػػذه القػػػراءة مػػػع رأم "إيػػػزر" إبٔ أفا معػػػتٌ الػػػنص ) مػػػن إنشػػػاء القػػػارئ كلكػػػن بإرشػػػاد مػػػن 

 ( . 330) تٛودة  ، ) مصدر سابق ( ،  التوجيهات النصية(

تػػداخليان بقػػانوف الإمتصػػاص بُ التعبػػتَ عػػن الػػذات  أمػػا مسػػتول العلبقػػة الثػػاب٘ كيجًػػدى بُ مطلػػع القصػػيدة الػػذم نستشػػف منػػو بعػػدان    
بومتَ الغائػب ) مػرا عمػره( ، فيتحػدث ات١رسػل عػن نفسػو ككأنػٌو يتحػدث عػن غػتَه ، كىػذا الأسػلوب عيػرًؼ بُ الشػعر العػربي قػدتٯان 

( ، كىػذا  984بٕ ،   ـ ،ديواف أبو نواس بركاية الصو 1980)اتٟديثي  ، تٖقيق د. بهجت عبد الغفور،  لاسيما عند " أبي نواس "
التداخل النصي يستلزـ دلالة ضمنية تتجسد بُ تٖػرر منػتج الػنص مػن شػرنقة الأنانيػة إبٔ فوػاء ات١وضػوعية كالعقلبنيػة ، كىػذا بػدكره 

 أغتٌ طبقة ات١عاب٘ ككثف شحنات النص الدلالية بُ فعل ات٠لق كالإنشاء أفوت إبٔ مشاركة ات١تلقي كتفعيل دكره القرائي.

ي نكراف ات١رسل لذاتو إسنادا ت١ا افوى إليو تأكيػل الػنص بُ مسػتول العلبقػة الأكؿ ات١تعلػق بثػراء الرمػوز ، أف ات١رسػل كػاف قػد فف      
نػػذر عمػػره للآخػػر يبػػث فيػػو ات٢مػػة لمجابهػػة  التحػػديات كات١صػػاعب داعيػػان لػػو أفٍ يسػػتثمر بيئتػػو تٔػػا فيهػػا مػػن أنهػػار كتػػرب خصػػبة ، لكنػػو 

 يكوف الآخر غتَ ات١بابٕ ىو سبب حزنو كإصابتو باليأس كضياع سنوات عمره . يصاب بالقنوط ،كتٯكن أف

تأسيسان على ما سبق يتوح لنا أف تداخل النصوص تتيح الفرصة للقارئ اتٞاد للتفاعل مػع الػنص اتٟاضػر كاستحوػار النصػوص    
كيتوقػف ذلػػك كلػػو علػى فهػػم القػػارئ كقدرتػػو  ات١هػاجرة  لغػػرض الاسػػتدلاؿ علػى ات١عػػاب٘ الوػػمنية الػتي تكشػػف تٚاليػػة الػػنص الأدبي ،

على الكشف كالتأكيل ، كاذا كاف الشاعر " عارؼ السعدم"  قد اعتمد على النصوص التًاثية بصورة غػتَ مباشػرة ت٧ػده بُ قصػيدة 
 (:15) الساعدم ، ) مصدر سابق(  " ىذا ىو الأرض" على استحوار النصوص بشكل مباشر

 ) قف فوؽ كوفاؾ وامسح خدىا التًبا(      وصحتج خلفك يا مولاي تسمعتٍ   

بػػػؤرة التػػػداخل النصػػػي بُ ىػػػذا الػػػنص يتجسػػػد بُ عجػػػزه ) قػػػف فػػػوؽ كوفػػػاؾ ...( الػػػذم ت٭يػػػل إبٔ قػػػوؿ الشػػػاعر " محمد مهػػػدم    
كىػذا يسػهل  اتٞواىرم " ) قف بات١عرة كامسح خدىا التًبا ( ، ككاف للتصريح بالنص ات١هاجر دكران بُ انتاج الدلالة اتٟقيقية  للػنص،

،ـ الغياب بُ الشعر العراقػي 2016)السلماف ، د. عبد ات٠الق،  عملية استنطاؽ النص ،كت٬نب القارئ من الوقوع بُ متاىة التأكيل
(،  كلا تٯكػن النظػر إبٔ الػنص علػى عنػو صػيغة فاضػحة تٖػط مػن القيمػة اتٞماليػة للتػداخل النصػي ، إذ تبقػى العلبقػة  88اتٟػديث ،

 نص اتٟاضر كنظتَه ات١هاجر كامنو تٖفز ات١تلقي للبحث عنها ككشفها .الدلالية بتُ ال
يبدك أف الطابع الفلسفي اتٞامع بتُ النصتُ ىػو مػا مهػد ت٢ػذا الاسػتدعاء بيػد أف الػنص اتٟاضػر أحػدث زعزعػة للثوابػت كالقػيم      

( بٍ أعقبهػػا بفعليػػتُ تػػوجيهيتُ ت٫ػػا ) قػػفٍ ،  ات١ركزيػػة بفعػػل سلسػػلة مػػن الأفعػػاؿ الكلبميػػة ابتػػدأىا ات١رسػػل بالفعػػل التعبػػتَم ) صػػحتي 
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امسػحٍ ( ، كات١قصػود بزعزعػة الثوابػػت كخلخلػة ات١راكػز ىػو إعطػػاء ات٢ػامش مكانػة الأت٫يػة ت٦ػػا يفوػي إبٔ تبػديل ات١واقػع كتغيػػتَ الأدكار، 
ات١ػوبٔ لا يػدرم مػا حػلا بأمػور فقولو ) كصحتي يا مولام ( ، ت٧د أفا ات٢امش يطلق صيحة استياء كاحتجاج على مولاه ، كيبدك أفا 

رعيتو الأمر الذم دعا ات١رسل أفٍ يصرخ أت١ا كحسرةن ،كالػذم يعوػد ىػذه القػراءة ىػو الدلالػة السػياقية للؤفعػاؿ التوجيهيػة ) قػف فػوؽ  
ستصػػراخ كوفػاؾ كامسػح خػدىا الػػتًبا( ، فػػ "كوفػاؾ" ىنػػا ىػي أرض الكوفػة ات١عركفػة لػػدل العػراقيتُ يػدفنوف فيهػػا مػوتاىم ، فجػاء الا

 بفعل كثرة ات١وتى كالطلب بأنهاء سلسلة ات١وت التي أصيب بها أىل تلك الديار، كنفض غبار الأبٓ عنهم .
لقد خيب النص اتٟاضر أفق توقع ات١تلقي أذ حلا ات٠راب بُ أرض العراؽ بصورة عامػة كالكوفػة بصػورة خاصػة ،كبٓ يكػن كقػوؼ     

ت١عػرة يطمػأف ات١عػػرم عػن أحػواؿ النػاس كالشػعر كالأدب ، بػل كقػف مستصػرخان طالبػػان الشػاعر كقػوؼ اطمئنػاف كمػا كقػف اتٞػواىرم با
النجػاة مػػن ات١ػػوت المحػػدؽ بالعػػراؽ. كإذا تتبعنػا الػػنص علػػى كفػػق ات١وقػػف التواصػلي للقصػػيدة ،فػػالعنواف ) ىػػذا ىػػو الأرض ( تشػػتَ إبٔ 

بغػداد(  2002فولب عن الزمكاف الذم نظمػت فيػو القصػيدة )مساعي ات١رسل إبٔ الإشارة إبٔ شيء يريد تقريبو ذىنيان إبٔ ات١تلقي ،
، ت٧د أفا النص ت٭يل على كاقع تٕرم فيػو أحػداث معينػة بُ إطػار زمػاب٘ معػتُ ، يبػتُ فيػو الأحػداث ات١ريػرة الػتي كػاف العراقيػوف تٯػركف 

 بها بُ تلك اتٟقبة التأرتٮية. 
 ت الفجوات كالانقطاعات ىي :كأبرز تقنيات الشغور التي خلق المحور الثاني : الشغور :

ػػػػ  سػػرد الأصػػوات ات١تعػػددة: إفٌ الأسػػلوب اتٟػػوارم كمظػػاىر القػػص بُ بنيػػة نصػػوص ) عمػػره ات١ػػاء( منحػػو تٚاليػػة ،كقػػوض قدسػػية 1 
عقيػػدة اتٟػػدكد بػػتُ الأجنػػاس الأدبيػػة كأنواعهػػا.  كبُ ضػػوء توظيػػف تقنيػػات السػػرد بُ فوػػاء الػػنص الشػػعرم تٯكننػػا مػػن رصػػد ت٪ػػاذج 

ـ ،ات١ظػػاىر 2014)راضػػي، رشػػيد ،   كػػأ علػػى " الازدكاجيػػة التلفظيػػة " ، كالػػتي تتمثػػل بتعػػدد الأصػػوات بُ ات١لفػػوظ اتٟػػوارمنصػػية تت
(، إذ تعػػػبر تلػػػك الازدكاجيػػػة عػػػن ظػػػاىرة خطابيػػػة ذات طبيعػػػة ت٘ثيليػػػة 163اللغويػػػة للحجػػػاج مػػػدخل إبٔ اتٟجاجيػػػات اللسػػػانية  ، 

ـ القػػاموس 2010موعػػة مػػن الأسػػاتذة كالبػػاحثتُ بإشػػراؼ عػػز الػػدين المجػػدكب ، ريبػػوؿ، آف ، ترتٚػػة ت٣ -)موشػػلر، جػػاؾ مسػػرحية
(، فأفا النص ) يتألف من عدة أصوات تصدر من متكلم بُ آف كاحػد ، كتتسػاكن فيػو علػى ت٨ػو متعػادؿ 95ات١وسوعي للتداكلية ، 

واريػػة بُ بنيػػة القصػػيدة  ت٭ػػدث فجػػوة (. إفا كجػػود ت٣موعػػة مػػن الأصػػوات ات١تفاعلػػة بصػػورة ح146( ) راضػػي ) مصػػدر سػػابق ( ، 
للمتلقي تستدعي منو تدخلبن منو لردمها  ،كاستخلبص ات١عتٌ ، كتتجلى الازدكاجية التلفظيػة بأبهػى صػورىا بُ قصػيدة " قيػل منفػى" 

 -( :7-6)الساعدم ) مصدر سابق ( ، 

 قيل منفى

 فقلنا احجزوه لنا

 ربدا سنغادر ثانية لبلاد ستحفظ أسماءنا

 د  وقيل البلا

 فقلنا سنتًؾ ىذي البلاد التي لا تسامح أخطاءنا

 وقيل النساء

 فقلنا سنعشق ثانية
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 كيقوؿ بُ مقطع آخر :

 قيل منفى

 فقلنا وطن

 وقيل الوطن

 فقلنا مناؼ مبعثرة وبقايا كفن

 اذا سأغادر ىذي البلاد

 فلا تزعلوا أيها الأصدقاء

 من القصيدة ، كما ظهػر صػوتاف للػراكم أحػدت٫ا غػاب مػن السػرد تٕسػد يبرز ات١شهد اتٟوارم بشكل جلي بُ ىذين ات١قطعتُ      
بُ ات١لفػػوظ النصػػي ) قيػػل منفػػى ( ، كالثػػاب٘ حوػػر بُ جسػػد الػػنص بػػذات تٚعيػػة ) قلنػػا احجػػزه لنػػا ( ، كقػػد شػػكل ات١شػػهد شػػغوران 

مهرجػػاف حػػوارم يتبػػارل فيػػو راكياف ، يتطلػػب قػػارئان ت١لئػػو كتٖديػػده ، إذ ت٬ػػد القػػارئ نفسػػو أمػػاـ كضػػعية صػػوتية متداخلػػة ، ككأنػٌػو بُ 
فػالراكم الغائػب يبشػػر بوجػود منفػػى ، كاتٟاضػر يسػارع إبٔ حجػػز مقعػده فيػػو ، كيستشػرؼ الػنص ات١سػػتقبل علػى الأمػػد البعيػد ) رتٔػػا 

بٔ خػارج سنغادر ثانية لبلبد تٖفظ أتٝاءنا( ، كىذا الاستشػراؼ لا يأبٌ تّديػد ؛ لأفٌ مػن أبػرز علبمػات ذلػك ات١سػتقبل ىػو ات٢جػرة إ
أسوار الوطن ، فات١واطن يعيش الغربة كىو دائػم البحػث عػن بػلبد أخػرل تلػبي حاجاتػو اتٟياتيػة ، كعصػر اتٞػور كخػذلاف أبنػاء الػوطن 

 مستمر بفعل تعاقب السلطات الفاشلة .

كبػذلك كسػر الػنص  إما بُ ات١قطع الثاب٘ فقد نهض بوظيفة الصدمة ت١لء فجوة النص كخلق انسجامو ) قيػل منفػى ، قلنػا كطػن (   
ألفة ما ىو مألوؼ ، بتحوؿ ات١كاف ات١ألوؼ ) الوطن ( إبٔ مكاف معادم ، كات١كاف ات١عػادم ) ات١نفػى ( إبٔ مكػاف مػألوؼ ، كذلػك 
عبر صهر العنصر ات١ألوؼ بُ بوتقة النص ، كإكسابو ىوية جديدة تٗتلف عما كاف عليو ،كىذا يتناغم مػع رؤيػة " فرانػك شػويركت٬ن 

ر ات١عركؼ حتُ تٯتصو النص يفقد مرجعتيو الأصلية ، فلب تكوف لو دلالة إلا داخل شكلو النصي نفسو . كىكػذا فػإفا مػا " ) العنص
( ، كعنػد إضػاءة ات١لفوظػات ) كقيػل الػوطن 75،  1995ىو عادم يصبح غتَ عادم باعتباره عنصران نصيان( ) فرانػك شػويركت٬ن ، 

تعػػػود ات٢يمنػػػة للػػنص بُ كشػػػف سػػػره ، كالرجػػػوع القهقػػرم للقػػػارئ ، كدكره بُ إنتػػػاج ات١عػػػتٌ ، قلنػػا منػػػاؼ مبعثػػػرة ، كبقػػايا كفػػػن ...( 
كصناعتو ، كىذا يتنػاغم مػع رؤيػة " ات٧ػاردف " بُ أفا التفاعػل بػتُ الػنص كالقػارئ ىػو باتٕػاه كاحػد فقػط أم مػن الػنص إبٔ القػارئ ، 

و ما يقدمو لأبنائو سول الأكفاف فعاش من تبقى مػنهم الغربػة فالوطن صار منفى بفعل ات١وت الذم استشرل فيو ، كبٓ يعد بُ حوزت
 بتُ أحوانو.

تأسيسػػان علػػى مػػا سػػبق يتوػػح أفا اشػػتغاؿ سػػاردين بُ بنيػػة نصػػية كاحػػدة ت٭ػػدث فراغػػان كفجػػوة للمتلقػػي تػػدعوه للتفاعػػل معهػػا       
تعػتٍ حوػن أمػي ( ) السػاعدم ) مصػدر كاستخلبص تٚالية معتٌ النص ، كمن ت٪اذج القصػة السػردية قصػيدة ) الشػمس بُ بغػداد 

 -( :30سابق( ،

 قالوا رحلتَ فقلتج كػػػلا           بػَعجػػػد الػػػػػعراؽ فصار أحلى
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تتسػم ات١عماريػة البنائيػة للػػنص علػى اتٟػوار التنػػاكبي ، ييظهػر فيػو ات١رسػل قدرتػػو علػى كصػف نفسػػو ات١نكسػرة عقػب مغادرتهػػا أرض      
يبتعػد عػن رتابػة السػرد الكلبسػيكي ، كبُ سػياؽ تعدديػة الاحتمػالات ات١طركحػة لػردـ الفجػوة الػتي  – ات١رسل –العراؽ ، كىو بذلك 

 أحدثها اتٟوار ينجلي ما يلي :

ػػػػػػػ  إفا تٖرر البرنامج السردم من ضمتَ ات١تكلم الأحادم ، كما يتًتب على ذلػك مػن ثػراء بُ أسػلبة الػنص ، ت٭مػل دلالػة ضػمنية بُ 
 كتقبل الآراء ات١تنوعة ثقافيان كسياسيان كاجتماعيان كدينيان ، كالإشارة إبٔ كوف اتٟقيقة نسبية . نبذ الدكتاتورية

 ػػػػػػ العمل على بناء كعي جديد للتجربة الشعرية بُ ضوء التحولات الكبتَة التي تشهدىا الفنوف كالعلوـ ات١ختلفة بآليات متنوعة .

بُ بنػاء التحقيػق العيػاب٘ إبٔ كظيفػة دفػع ات١لػل الناشػئ بفعػل ات١نظػور الأحػادم السػردم بوسػاطة كسػر ػػػػػػػ تتجو القراءة التأكيلية الثالثة 
 توقع القارئ بُ عملية تنويع الأصوات .     

 :  ػػػػػ التلخيص2

نتػاج الػتي تقػوـ علػى ىو ات١تمثل بُ انقطاع مسار اتٟكي ، بُ القصة السردية مثلبن ، كىو مػا يػيعٍػرىؼ بالفػن السػيميائي بتقنيػة ات١و      
( ،كىذا بدكره يقوـ بكسر التًتيػب 92ـ ،معجم الفن السيميائي ،1973كىبة، ت٣دم ،  –)مرسي ، أتٛد كامل  )القطع كاللصق(

ات١نطقػػي ات٠طػػي أك التسلسػػل التتػػابعي للؤحػػداث ، كالتًكيػػز علػػى الفقػػرات الأشػػد تأثػػتَان بُ ات١تلقػػي بغيػػة سػػحبو ت٨ػػو )منطقػػة جغرافيػػة 
ـ ،سػػينمائية الػػنص 2010)شػػهاب ، أثػػتَ محمد ، تَ مسػػتعمرة ، كىػػي مغػػامرة تسػػجل للػػنص خصوصػػيتو كامتيػػاز التفػػرد (جديػػدة كغػػ

(، كبتلخػػيص تلػػك الأحػػداث كإعػػادة صػػياغتها تْسػػب الأت٫يػػة كالتػػأثتَ يتجسػػد فػػراغ شػػغورم 5الشػػعرم الشػػعر العراقػػي أت٪وذجػػا ، 
عػل مػن أجػل بنػاء ات١وضػوع اتٞمػابٕ، كالتحقيػق العيػاب٘ ،كييعػد بُ الوقػت ذاتػو مػؤثران يغوم القارئ كات١تلقي تٞذبو ت١نطقػة التأكيػل كالتفا

(. كقػػد 40ـ ، قػػراءة الصػػورة كصػػورة القػػراءة 1997)فوػػل، صػػلبح  ،  لاسػػتًاتيجيات  التػػأثتَ ،كالثػػراء التقػػتٍ بُ البنػػاء الفػػتٍ للػػنص
 ( :37مصدر سابق( ،  تٕسدت تلك ات١عاب٘ بُ قصيدة " ليلة ات٢ركب من بغداد" ) الساعدم )

 مروا على ليلك البتٍ فاكتشفوا           معتٌ على حجم ىذا الليل ينفتحج 

 معتٌ بأفَّ سماءً فوقنا لبستْ             قميص نار  بزفي  برتها شبحج 

 وأنتِّ يػػػػػػػػػػا بغداد عػػػػػالقة                  في شعرؾِّ النارج والأيتاـ والفرحج 

 بغداد قد نسجوا             من ليلهم بصلًا حتى إذا نزحوا أما أىاليك يا

 توقفوا عند شيب الأرض وانتظروا      كيف الحضارات تبكي ثم تنذبحج 

يشتغل نص " عارؼ الساعدم " على حقل دلابٕ منذ بداية القصيدة ، كقد تواطئ العنواف ) ليلة ات٢ركب من بغداد ( مع متن     
لػػدلابٕ كىػػو التلخػيص لينبػػو ات١تلقػػي إبٔ أحػداث كاقعيػػة مػػرت علػى   تٝػػاء العػػراؽ دافعػان بػػو إبٔ اسػػتيعاب الػنص علػػى تٕسػػيد اتٟقػل ا

ػػتٍ  كحيػػدة ) مػػركا  تلػػك الوقػػائع ات١ؤت١ػػة كالأحػػداث اتٞسػػيمة ، كقػػد ت٘ركػػز الػػنص علػػى ثنائيػػة ) ات١ركػػز / ات٢ػػامش ( ات١ركػػز بغػػداد الػػتي تيركى
) ك أنػت يا بغػداد عالقػة( ،  أمػا ات٢ػامش أىاليهػا الػذين كقفػوا يتفرجػوف علػى حوػارتهم  على ليلك(  عالقة تعاب٘ ذؿ الأسر كحدىا

ما بتُ البكاء كالذبح ) توقفوا عند شيب الأرض ... تبكي بٍ تنػذبحي ( ،فتلخػيص كػل تلػك الأحػداث بُ زمػاف حػدده السػارد منػذ 
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ف ) ارض بغػداد ( شػكل فراغػان فكػريان لأىػابٕ بغػداد الػذين الوىلة الأكبٔ بصورة حركية تٕسػدت بُ الػداؿ ) مػرٌكا علػى ليلػكً ( كمكػا
فوػػلوا ات٢ػػركب كعػػدـ الصػػمود كالػػدفاع عػػن إرثهػػم الثقػػابُ كاتٟوػػارم كتركػػوه عرضػػة للنهػػب كالسػػلب ،كبػػذلك ت٠ػػص ات١شػػهد النصػػي 

 حركية ات٢امش بات٢ركب ، كسكوف ات١ركز العالق بُ براثن الاحتلبؿ .

ص حالػػة مػػن كسػػر التوقػػع ؛ لأفا قػػارئ الػػنص توقػػع أفٍ يكػػوف ىنػػاؾ اسػػتعدادا مػػاديا كمعنػػويا كقػػد خلػػق التخلػػيص بُ بنيػػة الػػن     
للتوحية بُ سبيل تٛاية مدنهم مػن إم اعتػداء خػارجي ، لكنػو فػوجئ بات٢ػركب  كحػتَة ات١دنيػة بعػد تٗلػي أىلهػا عنهػا ، كىػذا بػدكره 

 ت٭مي أىلها من الاعتداءات ات٠ارجية .خلق دلالة تداكلية تٕسدت بُ فقداف ات١دينة لقائد ت٤نك ت٭ميها ك 

 -المحور الثالث : أشكاؿ النفي :

إفٌ النص بوصفو نسيجان لغويان يقوـ ات١بدع بإعادة توزيع نظاـ اللغة فيو بوساطة التًكيب كالتحطيم ؛ لغايات فنيػة كتٚاليػة ، ت٭تػوم    
ر إليػو "إيػزر" بقولػو:) كمػع ذلػك  فهنػاؾ مكػاف آخػر بُ على بنية أخرل مػن بنيػات اللبتناسػق تتجلػى بأشػكاؿ النفػي ،كىػو مػا أشػا

يػػز بوسػػاطة ت٥تلػػف ت٪ػػاذج النفػػي ، الػػتي تنشػػأ خػػلبؿ عمليػػة القػػراءة ... أمػػا  النسػػق  مػػن حيػػث يلتقػػي الػػنص كالقػػارئ ، كىػػو الػػذم تٯي
ييلغػى يبقػى ظػاىران ، كبالتػابٕ ت٥تلف ت٪اذج النفي يستحور العناصر ات١ألوفة أك المحدكدة لكي تعمل على إلغائها ، كمع ذلك فػإفٌ مػا 

دث تعديلبت بُ موقف القارئ اتٕاه ما ىو مألوؼ أك ت٤دد . كتٔعتٌ آخر فالقارئ موجو ليتبتٌ موقفان يتعلق بالػنص( )إيػزر،  فإنوٌ ت٭ي
الأدب ( ،  ـ ،فعػػل القػػراءة ) نظريػػة تٚاليػػة التجػػاكب بُ 1995فولفغػػانغ، ترتٚػػة كتقػػدبٙ د. تٛيػػد تٟمػػداب٘ ، كد. اتٞػػلببٕ الكديػٌػة،

 (. إفا عملية استقراء النص بُ ديواف "أبي الشمقمق "آلت إبٔ رصد الأشكاؿ الآتية :-101

:  لقػػد شػػغل ىػػذا الفػػراغ حوػػوران كاسػػعان بُ ديػػواف " عمػػره ات١ػػاء " كتٖديػػدان رمزيػػة ات١ػػاء كمرادفاتػػو،  ػػػػ نفػػي دلالػػة الرمػػز الأسػػطوري 1
ة بُ مػنح معػاب٘ اتٟيػاة كالارتػواء، فهػو ات١نجػي نػبي الله موسػى) عليػو السػلبـ( مػن ات٢ػلبؾ مػذ  فات١اء تٔا تٯتلكو من قيم قدسية ،ك إت٬ابي

كػػاف صػػغتَان، كحػػتى صػػار رسػػولان نبيػػان ،كبتوػػافر تلػػك ات١عػػاب٘ بُ اللبكعػػي الشػػعورم لػػدل الشػػعراء صػػار القطػػب الفػػتٍ للػػنص ، ككػػاف 
،كإرضاء ات١مدكح ،ككسب نوالو كعطائػو، كىومػا تٯثػل السػياؽ ات١رجعػي توظيف ىذا الرمز لبياف الارتباط القدبٙ  بتُ ات٠صب كالنماء 

للنص ،كشرطان من شركط التواصل ،أما نصوص " عمره ات١اء " فقد أبطلت مرجعيتو ات١ألوفة كأحبطها، كتٕاكز آفػاؽ كتوقعػات القػراء 
من تلك النصػوص الػتي تٛلػت تلػك ات١عػاب٘ ات١تعاقبتُ على النص ، كىو بذلك احدث فراغان عمل على تنشيط الإدراؾ لدل القراء ك 

 ( : 18قصيدة " من ذكريات ات١اء "  ) الساعدم ، مصدر سابق ، 

 الداء تبتكر النعاس خطاه        ينأى فتضما في يدي يداه

 مرآة ىذا الأفق كسرىا الذبوؿ      وذاب في وجو أزرؽ عيناه

 اهلا الأفق يبصر وجو يوما ولا      قمر تداعبو الحصى فتَ 

 كل النوارس سبقتو وظل لي      سمك حزين يقتفي ذكراه

 ( :  10كيقوؿ بُ قصيدة " حلم أجدادم " ) الساعدم ) مصدر سابق ( ،       

 إذ ىا ىنا ماء تلوف بالشجى 
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 وىناؾ فجرٌ خلفو عرياف 

 ( : 45كعلى ات٠طى ذاتها تستَ قصيدة " اللوحة" ) الساعدم، ) مصدر سابق ،       

 لمناه في قدحالبحر لد

 وأبعدناه عن أطفالنا

 زخة أمطار

 أربكها اللوف الدائي فتاىت وانتظرت نهراً لا يشبو الأنهار

نلمح بُ ىذه البنيات النصية نفي للعلبقة التقليدية بتُ مظاىر البهجة كالسركر كات١اء ، كقػد تٕػاكزت أفػق انتظػار القػارئ كتوقعػو     
الػػنص ، كتٖمػػل النصػػوص دلالػػة موػػمرة جسػػدىا اتٟػػزف بُ الػػنص الأكؿ كالثػػاب٘ عػػبر الػػدكاؿ  بُ كونػو يأنػػس بػػذكر ات١ػػاء بُ توػػاعيف

النصػػية ) النعػػاس ، توػػما ، كسػػرىا الػػذبوؿ ، ذاب بُ كجػػو ، تٝػػك حػػزين ، مػػاء تلػػوف بالشػػجى ( ، كات٠ػػوؼ كالقلػػق الػػتي اتسػػم بػػو 
، كبالنظر إبٔ الطبيعة التخيلية للنصوص الأدبية كما تتيحػو النص الثالث )البحر ت١لمناه ، أبعدناه عن الأطفاؿ ، أربكها ، فتاىت ( 

مػػن إمكػػانات متشػػعبة للبحتمػػاؿ الػػدلابٕ ، كحػػتى ينقػػذ القػػارئ نفسػػو مػػن بيػػداء التيػػو الاحتمػػابٕ ت٧ػػده يتوسػػل بالسػػياؽ التواصػػلي 
ػػنا تقػػاطعنى بُ ات١كػػاف )بغػػدا د ( كافػػتًقنى بالأزمػػاف ، فػػالأكبٔ عػػاـ للنصػػوص الشػػعرية ليقػػيض علػػى اتٞمػػر الػػدلابٕ ت٢ػػنا،  فيتوػػح لػػو أنها

( ، كبػػذلك يشػػع ات١عػػتٌ الوػػمتٍ 45، 18() الػػديواف ، مصػػدر سػػابق ( 2004ـ ( ، كالثالثػػة ) 1998ـ ( كالثانيػػة عػػاـ )1997)
اع لنفػي دلالػػة ات١ػػاء بُ كػػوف الػػنص يرسػػم صػػورة ىزيلػػة للحكػػاـ كالسػلطات الػػتي تعاقبػػت علػػى العػػراؽ كالػػتي كبلػػت العػػرافيتُ بشػػتى أنػػو 

 ات٢واجس كات١خاكؼ .

إفا التأمػل بُ ديػػواف " عمػره ات١ػػاء " ت٬ػد مػػواطن ىػذا النػػوع مػن النفػػي قػد ترسػػخ بُ قصػيدة " تفاصػػيل  ػػػػ نفػػي العنصػر الثقػػافي  : 2
تٛػل  قابلة للوياع " ،  فهي بُ ت٣ملها تٖاكي ات١ستول الثقابُ الذم آؿ إليو الشعب بطبقتػو الفقػتَة، كالػتي تٛػل ات١رسػل علػى عاتقػو

ت٫ومها كبث شكواىا ، كأمانيها الوائعة ، كأحلبمهػا ات١سػتباحة ، كحقوقهػا ات١نتهكػة  ، كت٨ػن بُ ىػذا الصػدد سػنختار الأبيػات الػتي 
تٕسد ىذا الصراع ، كقدرة الباث على تشكيل سلسػلة متًابطػة اشػتقت الػنص لكنهػا ليسػت مطابقػة ت١ػا ىػو معتػاد ) السػاعدم ، ) 

 ( :  23 -21مصدر سابق ( 

 بدءاً سأوقظ  ىذه الشمس في  الليل         فػػأحرقوا نومكم  ثمَّ  اتبعوا ظلي

 ولدلموا كػػػػػػػػػػػلَّ أطفاؿ الصباح  فػػػػػػػػقد         مػػػػػػػػػرَّ الزماف  وتاىػػػوا  كلهم قبلي

 والآف لدػلم  ىذا الوقت  صبيتو            وظل يبحثج في الغابات عن أىلي

 عن دمعة تركت في الريح أغنية          قد بعثرت  شعرىا رملًا على رملِّ                  

 يدتد صوت ويعلو الصوت ثانية           من سوؼ يحملج سرَّ الفجر في الليل

 من يلم البساتتُ التي  انتهكت              وأسلم النمل  خػػػػدَّ التػػػػتُ للنػػػػمػػػل
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 أة              والحلم  لػػػمْ يزؿ فػػػي أوؿ  الغػػػػػػػػػػزؿوأي حلم غفت في غزلو امر 

 ومن لصحراء ىذا الدوت قلت أنا         ولػػػػػػػػػػػػػػمْ أتػػػػػػػػػػػػػػم كلامي بادرت خيلي

 أنا مدينة ىذا البوح يسكننػػػػػػػػػػي         عطر  الكلاـ و شيء من أبي  جهل

يات منذ الوىلة الأكبٔ  جعل من نفسو حاملبن ت٢موـ أبناء جلدتػو سػاردان أشػجانهم  ، لكػن الػنص اتٕػو ت٧د ات١رسل بُ ىذه  الأب     
باتٕاه معاكس بُ ختامو ، كانزاح عن أفق توقع القػارئ كات١عػايتَ ات٠طابيػة ات١تداكلػة ، كىػذا النفػي أك ات٠ػرؽ تٕسػد بُ البيػت الأخػتَ ) 

بي جهػػل ( ، فػػتقمص الشػػاعر شػػيئا مػػن شخصػػية ) أبي جهػػل ( بوصػػفو عنصػػران مػػن أنا مدينػػة ىػػذا البػػوح يسػػكنتٍ ... كشػػيء مػػن أ
عناصر السػلطة كالثػراء كالنفػوذ بُ المجتمػع اتٞػاىلي ، كاسػتنبطن الاعتقػاد بات١ػذىب الرجعػي للؤنظمػة الاسػتبدادية كالعقليػات الصػنمية 

. كمػا ت٭مػل الػنص أعػلبه دلالػة موػمرة تتجسػد تْػب ات١ؤمنة بالتغطرس كالتشبث بالقدبٙ ت٦ا كرث من الأسػلبؼ ، كتقييػد اتٟػريات 
 السلطة كالقبض على مقاليد اتٟكم .

كتٯكن قراءة ىذا النفػي بدلالػة عكسػية إف نيظًػرى إليػو مػن زاكيػة أسػلوب الصػدمة بُ عمليػة التغيػتَ الثقػابُ كالمجتمعػي ؛ لأفا دعوتػو     
شػػػعاؿ شػػػرارة الػػػوعي ،ك حركػػػة الصػػػراع الإنسػػػاب٘ كامتصػػػاص حالػػػة إبٔ تقمػػػص تلػػػك الشخصػػػية الثقافيػػػة ات١تنفػػػذٌة ىػػػو مػػػن أسػػػاليب إ

السػػكوف كاتٞمػػود كالاتكػػاء علػػى الآخػػر الػػتي تسػػمم بهػػا  أبنػػاء المجتمػػع ، كبػػث ركح الثػػورة فػػيهم كتػػذكريهم بأسػػلبفهم كيػػف حققػػوا 
 أمانيهم، كاستطاعوا تٖقيق أحلبمهم، كالقواء على الشرؾ كاستعباد الفقراء . 

كجدت نصوص " عمره ات١اء " من مرجعيات ات١وركث الديتٍ ضالتها بُ تسليط الووء على مشكلبت الفرد بُ   :ػػػػ النفي الديت3ٍ
البيئػة العراقيػة، ت٦تصػػان بُ توظيفػو كعػػي الفػرد العراقػي كفهمػػو ت١شػكلبتو الواقعيػػة ، كمػن عناصػر ات١خػػزكف الػديتٍ قصػػة الطوفػاف كسػػفينة  

نو "ناثاف"  بوصفها ت٤طة من ت٤طات الصراع بػتُ اتٟػق كالباطػل ، كبهػا ت٧ػى الأب كىلػك الابػن نبي الله "نوح" ) عليو السلبـ ( ، كاب
،كقد امتصت قصيدة "الطوفاف" ىذه القصة لكنها تناكلتها من زاكية مغايرة تٛلت الأب مسؤكلية ىلبؾ الابن ،كتنصلو من كاجباتو 

 ( :   64- 60لساعدم ) مصدر سابق ( ، الأبوية ،كشدة قسوتو كىو يرل ابنو تأكلو ألسنة الأمواج ) ا

 ناديتو  وخيوط  الصوت ترتفػػػػػػػػػعج            ىل في  السفينةِّ  يا مولاي  متسعج 

م  سمػػػػعوا صوتي وما سمعوا  ناديتهم  كلهم ىل   في سفينتكػػػػػػػم            كأنهَّ

 حدؾ والباقوف  قد وقعواورحتج  أسألوج يػػػػػػا شيخ قسمة  مػػػن          نػجوتَ  و 

 وىل ستًتاح ىل في العمر طعم ندى         وأنػػػػت  وحدؾ   والصحراء  بذتمػػػػػػػػعج               

 وكيف تبدأ ىػػػػػػػػػذا الكوف  ثانية             وقػػػػػػػػػػػػد تركتَ الفتى والدوج يصطرعج 

 نت بالدوت والطػػػػػػػػػػػػوفاف مقتػػػػػػػػنعأنػػػػػػػػا  صغتَؾ اقنعتٍ وخذ بيدي          أـ أ

 الدوت يػػػػػػػػػأكل أحداقي وتنظرني         كيف استًحت وعيتٍ ملؤىا ىلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعج 

 وىػػػػػػػػػػػػػل ستذكر قبل الدوت كيف دنا      عيتٍ تضيق  وعتُ الدوت تتسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعج 
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 نابتة            عيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف طفلك  والألعاب والدتػػػػػػػػػػػػعج وىل تناـ وفي عينيػػػػػػػػػك 

كيسػػتمر الشػػاعر بهػػا ات١سػػار مػػن المحاكػػاة العاطفيػػة الشػػجية مػػن قبػػل الابػػن ات١غلػػوب علػػى أمػػره متناسػػيان دكر الأب الػػذم ضػػج         
 مستصرخا إياه ليصعد للسفينة كينجو من الغرؽ إبٔ أفٍ يقوؿ :

 سفينتك الأخرى وخذ بيدي      فأنتٍ الآف بالطوفاف مقتنعج فاصنع 

قلػػػب ىػػػذا الػػػنص كظػػػائف الرمػػػوز السػػػيميائية الثلبثػػػة كىػػػي الطوفػػػاف ، النػػػبي ، الابػػػن العػػػاؽ ، كالػػػدلالات اتٞديػػػدة للرمػػػوز           
ية ذات ات١رجعيػة الدينيػة بُ سػػياقها ات١ػذكورة تولػدت بفعػل شػػبكة العلبقػات اتٞديػدة بُ بنيػة الػػنص ، اذ تٖولػت ىػذه الرمػوز السػػيميائ

اتٞديػػد إبٔ أب قػػاسو غػػتَ مبػػاؿ تٔصػػتَ ابنػػو الػػذم اعػػتلبه ات١ػػاء حػػتى فقػػد حياتػػو . كبُ ىػػذا النتػػوء الػػدلابٕ تٖديػػدان تكونػػت  منطقػػة 
مػن قبػل الػنص عمػل الانفكاؾ بتُ النص كالقارئ ت٦ا يستدعي نشاطان تفاعليان من القارئ لوصلها . إفا استدعاء ىذه الرموز ات١ألوفة 

على كسر أفػق انتظػار ات١تلقػي ، مشػكلة منطقػة فتػق بينهمػا ، كمػن بٍ لابػد مػن رتػق ىػذا الفتػق . أمػا القػراءات الػتي تسػعى لكشػف 
 ات١ومر ، كإزالة ات١بهم فهي : 

رغم مػػن الإصػػرار كالتعنػػت الػػذم ػػػػػػػػػػػ الػػتًكيج لفكػػرة ضػػركرة تٖمػػل الآباء مسػػؤكلية كػػل القػػرارات الفاشػػلة الػػتي يتخػػذىا الأبنػػاء  علػػى الػػ
سيواجهونو منهم ؛لأنهم عاجلب أك آجلب سيكتشفوف خطأ تلك القرارات كت٦ا يعود ذلك البيت الأختَ ) فاصنع سفينتك الأخػرل 

 .... فأب٘ الآف بالطوفاف مقتنع (.

يره من سوء عاقبة قػرار بٓ ت٭ػط خػبرا بكػل ػػػػػػػػ من الدلالات الومنية ت٢ذا النفي شن حرب نفسية بُ نفس كل ابن لا يطيع أباه كتٖذ
 جوانبو ، إذ يبقى الأب اكثر خبرة كفهما تٞوانب اتٟياة كمشكلبتها .

 الخابسة:  

قدتنا رحلة التفاعل بُ نصوص ديواف " عمره ات١اء " للشاعر العراقي  "أ .د. عارؼ الساعدم"  إبٔ تٚلة من النتائج كػاف أت٫هػا     
 :- 

معلمػػان بارزان بُ ديػػواف " عمػػره ات١ػػاء " ابتغػػى الشػػاعر بوسػػاطتو تعوػػيد نصػػو بطاقػػة إت٭ائيػػة تسػػهم إسػػهامان فعػػالان بُ ػػػػػػػػ شػػكل الفػػراغ 1
 تٗصيب تٚاليتو كفتن ات١تلقي بالتفاعل معو ككشف مقاصده . 

ا بشػكل مباشػر أمػا لرفوػها نيظًمى النص بطريقة تبتعد عمٌػا ىػو مػألوؼ كمتعػارؼ ، خافيػان بػتُ طياتػو عناصػر بٓ ييػرد الإفصػاح عنهػ ػػ2
،كأمػػا قصػػد إبٔ ترميزىػػا ؛لتيسػػند البنيػػة الظػػاىرة للػػنص دلاليػػان ت٦ػػا تػػرؾ فجػػوات أتاحػػت ىػػي الأخػػرة لعمليػػة تفاعػػل القػػارئ مػػع الػػنص 

 ،كإظهار اتٞانب اتٞمابٕ فيها مستعينان بالإمكانيات التوليفية بُ تأطتَ تدخلبتو التأكيلية .

ة النصػػوص ،كاسػػتخراج ات١عػػػتٌ ت٭تػػاج ت٘اىيػػان بػػتُ الػػػنص كقارئػػو ،فكلمػػا تغلغػػػل القػػارئ عميقػػان بُ الػػػنص ػػػػػػػػ إفا خػػوض مغػػامرة قػػػراء3
 ،كغاص فيو ذىابان كإيابان متسلحان بثقافة علمية ،كمعرفية رصينة ت٧ح بُ صنع موضوعو اتٞمابٕ.

تٖقيػػق التفاعػػل الإت٬ػػابي، كات١تكػػافئ بػػتُ الػػنص  ػػػػػػػ تٕسػػدت تقنيػػة الفػػراغ  بعػػدىا أحػػدل تقنيػػات تٚاليػػة التلقػػي ،كعنصػػران فػػاعلبن ب4ُ
 كالقارئ بُ تٚلة من الاستًاتيجيات أت٫ها البياضات ، كالشغور ، كأشكاؿ النفي.
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ػػػػػػ كجػػدت الدراسػػة أف الشػػاعر اسػػتثمر خزينػػو الثقػػابُ كات١عػػربُ كأسػػقطو علػػى جسػػد ديوانػػو ليوػػمن مشػػاركة أكػػبر قػػدر مػػن ات١تلقػػتُ 5
 دثو كمن بٍ ردمو .للبحث عن الشغور الذم ت٭

 ػػػػػ اشتملت أشكاؿ النفي على مرجعيات أسطورية، كثقافية ،كدينية. 6

 مصادر البحث:

 ،،استًداد ات١عتٌ دراسة بُ أدب اتٟداثة ، دار الشؤكف الثقافية ، بغداد.2006ػػ إبراىيم، عبد العزيز  
 . 5ـ ،عـ، لغة الغياب بُ شعر اتٟداثة ، ت٣لة أقلب1989ػػأ بو ديب، كماؿ،  

ـ. ) نظرية تٚالية التجاكب بُ  الأدب ( ترتٚة كتقدبٙ د.    تٛيد تٟمداب٘ كد. اتٞلببٕ 1995ػػػإيزر، فولفغانغ ،  فعل القراءة 
 الكديةٌ ، منشورات مكتبة الناىل كمطبعة النجاح اتٞديدة ، الدار البيواء .

 عل القراءة نظرية بُ الاستجابة اتٞمالية ،المجلس الأعلى للثقافة .فـ ،2000، ػػػإ يزر، فولفغانغ ، ترتٚة عبد الوىاب علوب ،مصر 
 . 7ـ.  التفاعل بتُ النص كالقارئ ، ترتٚة د. اتٞلببٕ الكدية ، ت٣لة دراسات ساؿ . ع 1992ػػػإيزر، فولفغانغ، 

، ت٣لد 3عابٓ الفكر ، ع ـ تٚالية التجاكب بُ الأدب الأسس كات١فاىيم كالإشكالات ، ت٣لة2014ػػ بوحوت ، أ. عادؿ, مارس 
 ، الكويت . 42

 . 2ـ، ظاىرة الشعر ات١عاصر بُ ات١غرب مقاربة بنيوية تكوينية ، دار التنوير، بتَكت ط1985ػػ بينس، محمد ، 
 . .www.thagafat.com تٚالية التجاكب من الأدب كالأسس كات١فاىيم كالإشكالاتػػ 

رايا المحدبة ،  من البنيوية إبٔ التفكيكية ، سلسلة كتب ثقافية شهرية يصدرىا المجلس ،ات1978١ػػ تٛودة ، د. عبد العزيز ، يناير ، 
 الوطتٍ للثقافة كالفنوف كالآداب ،الكويت  بإشراؼ أتٛد مشارم العدكاب٘.

 .10ـ ،فعل القراءة كإشكالية التلقي ، ت٣لة علبمات ، ع 1998خرماش ، محمد ،ػػ  
 . 1وية للحجاج مدخل إبٔ اتٟجاجيات اللسانية ، ات١ركز الثقابُ العربي ، الدار البيواء ،طـ، ات١ظاىر اللغ2014راضي، رشيد،  

 ـ .ديواف ) عمره ات١اء ( ، منشورات ت٩يل عراقي .  2009ػػ الساعدم، عارؼ ،
 .398ـ ات١ومر بُ ات٠طاب الأدبي غادة السماف ت٪وذجا ، ت٣لة ات١وقف الأدبي ،ع2004السيد ، غساف ػػ  
 ـ ،سينمائية النص الشعرم الشعر العراقي أت٪وذجا ، دار الشؤكف الثقافية العامة ، بغداد . 2010هاب، أثتَ محمد ػػ ش  
 ـ، صابر شفرة أدكنيس الشعرية الدالة كلعبة ات١عتٌ ، دار العربية للعلوـ ، بتَكت .2009ػػ عبيد ، محمد،  
 دار الشركؽ ، عماف .ـ.  صلبح قراءة الصورة كصورة القراءة ، 1997ػػ فول،  
لبناف  –ـ ، القراءة كتوليد الدلالة تغيتَ عاداتنا بُ قراءة النص الأدبي ، ،ات١ركز الثقابُ العربي ،بتَكت 2007ػػلحمداب٘ ، د. تٛيد  

 . 2، ط
 ـ، معجم الفن السيميائي ، ات٢يأة ات١صرية العامة للكتب ، القاىرة. 1973كىبة، ت٣دم،  -مرسي، أتٛد كاملػػ   
ـ، القاموس ات١وسوعي 2010ريبوؿ، آف ترتٚة ت٣موعة من الأساتذة كالباحثتُ بإشراؼ عز الدين المجدكب ،  -ػػ موشلر، جاؾ 

 للتداكلية، مراجعة خالد ميلبد ،دار سيناترا ،تونس ،السحب الثاب٘. 
 . 1بٕ الكدية ،منشورات علبمات ،طـ. نظرية التلقي : مقدمة نقدية ، ترتٚة خالد التوزاب٘ كاتٞيلب1999ػػ ىولاب، ركبرت ، 

 97ـ  ،نظرية التلقي مقدمة نقدية ، كتاب النادم الأدبي الثقابُ تّدة 1994ػػ ىولب، ركبرت ، ترتٚة د. عزالدين إتٝاعيل، 
 .1،ط
 ، ) د. ط ( ػػ ىيدجر ، سارتر، متَلوبونتي ،دكفرين ،إت٧اردف  ، ) د. ت(ات٠برة اتٞمالية دراسة بُ فلسفة اتٞماؿ الظاىراتية 
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 " الإهماؿ العائلي وأثره في تكوين السلوؾ الإجرامي للمػػػػرأة "
 ـ.ـ. إسػػػػراء عبد الصاحب جاسػػػم اليػػػػاسري

 رئاسػػػػة جامعة بغػػػػداد / قسم الشػػػؤوف القانونيػػػػػػػػػػػة
justfor186@gmail.commail:  

 
 :الدجلخص
تيعد ظاىرة السلوؾ الإجرامػي للمػرأة ظػاىرة ليسػت باتٞديػدة ، كإت٪ػا إستشػرت بُ الآكنػة الأخػتَة ، كذلػك نتيجػة لعػدة عوامػل        

)نفسػية كأسػرية كاجتماعيػة( مػن شػأنها اف تػػدفع ات١ػرأة ابٔ الإجػراـ ، كيعػد الإت٫ػاؿ العػػائلي كالعنػف الأيسػرم العامػل الأكثػر فاعليػػة بُ 
 رأة ابٔ السلوؾ الإجرامي كمن بٍ ترتب ات١سؤكلية اتٞزائية تْقها .دفع ات١

 
آثار الات٫ػاؿ العػائلي ، الوػمانات القانونيػة  : الإت٫اؿ العائلي ، جرائم العنف الأيسرم ، صور الإت٫ػاؿ العػائلي , الكلمات الدفتاحية

 تٟماية ات١رأة .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

mailto:justfor186@gmail.com
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Abstract  :                                                                                                              

                    The phenomenon of the criminal behavior of women is a                 

phenomenon that is not new, but has spread in recent times, as a result of 

several factors (psychological, family and social) that may drive women to 

crime, and family neglect and domestic violence are the most effective 

factor in pushing women to criminal behavior and thus responsibility The 

penalty for her.                                                                          
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 الجمقػػػػدمػػػة
تيعد الاسرة اللبنة الاساسية بُ تكوين المجتمع ، كت٬ب اف تقوـ ىذه اللبنػة علػى مبػدأ التكامػل كالػتًابط كحسػن ات١عاشػرة كات٠لػق       

ائف تتمثػػل بتلبيػػة حاجػػات افرادىػػا سػػواء كانػػت ، كذلػػك لتحقيػػق التماسػػك بُ بنيانهػػا ، كيتًتػػب علػػى تكػػوين ىػػذه الاسػػرة عػػدة كظػػ
ماديػػة )غػػذاء ، ملػػبس ، عػػلبج( اك معنويػػة كمػػن ات٫هػػا )تٖقيػػق الاسػػتقرار النفسػػي كضػػبط السػػلوؾ كالرعايػػة النفسػػية(، كاف الاخػػلبؿ 

 بتلك الوظائف كالالتزامات تٯس بكياف الاسرة كبالتابٕ يشكل ىذا الاخلبؿ ما يسمى بالإت٫اؿ العائلي.
ف صلحت الاسرة صلح المجتمع ، كوف المجتمع ىو عبارة عن ت٣موع ىذه الاسر كمتى مػا كانػت ىػذه الاسػر متينػة كمتماسػكة عليو فإ

 كيسودىا الآلفة كات١ودة كالرتٛة فإننا نكوف اماـ ت٣تمع قوم كمتتُ ، لذا كاف لابد من تٛاية الاسرة كافرادىا داخل الإطار العػائلي بُ
العنف الأيسرم كالإت٫اؿ العائلي مػن خػلبؿ نظػرة ات١شػرع العراقػي كرغبتػو بوػركرة تشػريع قػانوف تٟمايػة ات١ػرأة  المجتمع العراقي من جرائم

مػػن جػػرائم الات٫ػػاؿ كالعنػػف الأيسػػرم الػػذم تتعػػرض لػػو ات١ػػرأة بُ المجتمػػع العراقػػي كالػػذم مػػن شػػأنو اف يػػدفعها ىػػذا العنػػف ابٔ سػػلوؾ 
 ات١سلك الاجرامي رغبةن بُ الإنتقاـ.

 
 ة البحث :مجشكل

 يرمي تْثنا ىذا ابٔ الاجابة على اشكالية ت٤ورية الا كىي :
 ابٔ إم مدل ييساىم الإت٫اؿ العائلي كالعنف الأيسرم بُ تكوين السلوؾ الإجرامي للمرأة ؟ -
الإت٫ػػاؿ العػػائلي الوقػػوؼ علػػى مػػدل ت٧اعػػة السياسػػة التشػػريعية الػػتي إعتمػػدىا ات١شػػرع العراقػػي بُ القػػانوف العراقػػي تٟمايػػة ات١ػػرأة مػػن  -

 كالعنف الأيسرم ؟
 

 سبب اختيار موضوع البحث:
ىػػو تسػػليط الوػػوء علػػى الآثار الػػتي يولػػدىا الإت٫ػػاؿ العػػائلي كالعنػػف الأيسػػرم  بُ التعامػػل مػػع ات١ػػرأة ، كالػػتي ييعػػد ات٫هػػا زرع كتكػػوين 

 . السلوؾ الاجرامي لديها
 

 ىدؼ البحث:
تٗػدـ المجتمػع العراقػي مػن خػلبؿ إقػتًاح اتٟلػوؿ الناجعػة الػتي مػن شػأنها اف تيسػاىم بُ  إف ما نهدؼ اليو بُ تْثنا ىذا ىو كضع دراسة

تمثػل 
ي
بػػػ) الإت٫ػاؿ كالعنػف العػائلي ( ، عػن طريػق تػػوفتَ  اتٟػد كالقوػاء علػى السػبب الرئيسػي بُ إنتهػاج كسػلوؾ ات١ػرأة طريػػق اتٞرتٯػة ات١

فولبن عن تشديد العقوبات تْق من تٯارس العنف تْقها ، كذلك لوػماف  ضمانات قانونية تٟقوؽ ات١رأة كرعايتها كتوعيتها تْقوقها،
يمػارس إتٕاىهػا ، فوػلبن 

منع إنتشار ظاىرة تكوين السلوؾ الاجرامي لدل ات١رأة كرد فعل كدافع للئنتقاـ كالثأر لنفسػها ضػد العنػف ات١
 عن إقتًاح حلوؿ للثغرات التي أغفلها ات١شرع العراقي .
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 منهجية البحث:
دنا بُ تْثنػػا ىػػذا علػػى ات١ػػنهج الوصػػفي مػػن خػػلبؿ تعريػػف الإت٫ػػاؿ العػػائلي كشػػرح صػػوره، كإعتمػػدنا علػػى ات١ػػنهج التحليلػػي مػػن إعتمػػ

 خلبؿ تٖليل النصوص القانونية الواردة بُ :
 .1969( لسنة 111قانوف العقوبات العراقي رقم ) -
 .1959( لسنة 188قانوف الاحواؿ الشخصية رقم ) -
 .1983( لسنة 76حداث رقم )قانوف رعاية الا -
 .1980( لسنة 78قانوف رعاية القاصرين رقم ) -
 .2019مسودة قانوف مناىوة العنف الاسرم لسنة  -
 

 خطة البحث:
بً تقسيم البحث ابٔ مبحثتُ ، خصصنا الأكؿ منػو ، لبحػث ماىيػة الإت٫ػاؿ العػائلي مػن خػلبؿ ثػلبث مطالػب ، أفػردنا الأكؿ لبيػاف 

سببة بُ تكوين السلوؾ الإجرامي للمرأة ، كتناكلنا بُ مفهوـ الإت٫اؿ الع
ي
ائلي كالسلوؾ الإجرامي ، كخصصنا الثاب٘ ، لبياف العوامل ات١

 الثالث صور الإت٫اؿ العائلي للمرأة .
ت٫ػاؿ العػائلي كأفردنا ات١بحث الثاب٘ لبياف تأثتَ الإت٫اؿ العائلي بُ تكوين السػلوؾ الإجرامػي للمػرأة مػن خػلبؿ مطلبػتُ الاكؿ لإثار الإ

بُ تكوين السػلوؾ الإجرامػي للمػرأة ، كإستعرضػنا بُ الثػاب٘ الوػمانات القانونيػة تٟمايػة ات١ػرأة مػن الإت٫ػاؿ العػائلي كالعنػف الاسػرم ، 
 كأنهينا البحث تٓات٘ة تومنت أىم الإستنتاجات كالتوصيات.

 
 

 الدبحث الأوؿ
 ماىيػػػػػػػة الإهمػػاؿ العائلػػػػػػػػػي

ت١علوـ إنو يتًتب على الأسرة القياـ بالعديد من الوظائف كتلبية احتياجاتها، سػواء كانػت ماديػة ات١تمثلػة بالغػذاء كات١لػبس بات من ا   
عة كالعػػلبج كات١سػػكن اك معنويػػة ات١تمثلػػة بتػػوفتَ الاسػػتقرار النفسػػي كالرعايػػة النفسػػية كالتًبيػػة الإخلبقيػػة السػػليمة ات١وافقػػة لتعػػاليم الشػػري

ما اذا بٓ توفر الاسرة تلك الاحتياجات لإفرادىا نتج عن ذلك خلل بُ بنائها كت٘اسكها ، كيعرؼ ىنا ات٠لل بالإت٫ػاؿ الاسلبمية، كفي
 العائلي الذم تٗتلف صورهي تْسب اتٟاجة التي ات٫لت الاسرة بُ توفتَىا.

تصػػادية، فوػػلبن عػػن ذلػػك فػػأف ىػػذا الإت٫ػػاؿ كيرجػػع الإت٫ػػاؿ العػػائلي عػػادةو ابٔ عػػدة عوامػػل أت٫هػػا العوامػػل الاجتماعيػػة كالتًبويػػة كالاق
صػػص الأكؿ منػػو للتعريػػف بالإت٫ػػاؿ العػػائلي  تتعػػدد كتتنػػوع صػػوره، كىػػذا مػػا سػػنتناكلو بُ ىػػذا ات١بحػػث مػػن خػػلبؿ ثػػلبث مطالػػب ، ت٩ي

يسببة بُ تكوين السلوؾ الإجرامي للمرأة ، كنيفرد الثالث لصور 
 .الإت٫اؿ العائليكالسلوؾ الإجرامي ، كنتناكؿ بُ الثاب٘ العوامل ات١
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 الدطلب الأوؿ
 مفهوـ الاهماؿ العائلي والسلوؾ الاجرامي

يقتوي تٖديد مفهوـ الإت٫اؿ العائلي ابٔ بياف ات١قصود بلفظ الإت٫اؿ بُ اللغػة كالاصػطلبح كالقػانوف كمػن بٍ تعريػف الإت٫ػاؿ العػائلي 
 كالسلوؾ الإجرامي كفق الآبٌ:

 
 اكلان: تعريف الإت٫اؿ لغة كاصطلبحان:

 )641، ص1, ت٣لد اتٛد بن محمد بن عليف )تعريف الإت٫اؿ لغةن: ىو التًؾ، ييقاؿ أت٫ل الشيء، اذا تركو عمدان اك نسيا -1
تركهػا ما يراد بو، من أت٫ل، إت٫الان، أم طرحو جانبان، بٓ يستعملو اك بٓ يقم بو عمدان اك نسيانان كأت٫ػل الامػر أم بٓ ت٭كمػو، كأت٫ػل اتٞمػاؿ ك       

 (272ص,  1978مسعود جبراف, بلب راع )
تعريػػف الإت٫ػػاؿ إصػػطلبحان : لايتجػػاكز إسػػتعماؿ الفقهػػاء ات١عػػتٌ اللغػػوم ، فهػػم يسػػتعملونو تٔعػػتٌ التفػػريط كالإت٫ػػاؿ بُ حفػػظ الوديعػػة  -2

نػو احيػانان كالأمانة ، تْيث يعد الودعي عنػد العػرؼ مطيعػان كمتسػات٤ان، كمػا اذا كضػعها بُ ت٤ػل لػيس حػرزان كبٓ يراقبهػا ، كقػد يعػبركف ع
 (19, ص 1992بالتقصتَ بُ حفظ الامانة )عبدالفتاح الطوخي , 

تعريػػف الإت٫ػػاؿ قػػانونان: ىػػو الإخػػلبؿ بواجبػػات اتٟيطػػة كاتٟػػذر كمػػا يتًتػػب عليػػو الإضػػرار باتٟقػػوؽ اك ات١صػػابّ المحميػػة قػػانونان )سػػليماف  -3
  ( 559, ص 2002عبد ات١نعم , 

 (927, ص1968تٜوؿ الإرادة بُ منع ىذا ات٠طر من التحوؿ ابٔ الورر) رمسيس بهناـ, اد بو ايوان، إرداة لسلوؾ خطر مع كير     
 

 ثانياً: تعريف الإهماؿ العائلي :
ذ ىنػػاؾ مػػن يػػدعوه بالإت٫ػػاؿ الأيسػػرم اك التفكػػك الأيسػػرم كمهمػػا تعػػددت اك اختلفػػت إلقػػد تعػػددت تسػػميات الإت٫ػػاؿ العػػائلي ، 
ا يعرفػػو بعػػض علمػػاء الإجتمػػاع بأنػػو انهيػػار للوحػػدة الأيسػػرية كإت٨ػػلبؿ الػػركابط الإجتماعيػػة التسػػميات فهػػي كاحػػدة ، كيػػراد بػػو كفقػػان ت١ػػ

محمد عػاطف غيػث, ات١رتبطة بها عند فشػل فػرد اك اكثػر مػن افػراد الاسػرة بُ القيػاـ بالتزاماتػو اك عػدـ القيػاـ بهػا رغػم صػلبحيتو لػذلك )
 (121ص

، تٔعػػتٌ اف الاسػػرة غػػتَ  (72, ص2004عبػػد الػػرتٛن العيسػػوم,سػػيكولوجيان )كمػػا ييعرفػػو بعػػض علمػػاء الػػنفس ، بإنػػو إت٫ػػاؿ الاسػػرة 
 متماسكة ، نظران لكثرة الصراعات الأيسرية الداخلية على الرغم من تأدية الوالدين لواجباتهم ات١ادية دكف ات١عنوية .

لأيسػػرم بُ مسػػودة قػػانوف مناىوػػة العنػػػف كبٓ يػػرد تعريػػف للئت٫ػػاؿ العػػائلي بُ القػػانوف العراقػػي ، كإت٪ػػا أكرد ات١شػػػرع تعريػػف للعنػػف ا
، إذ عػرؼ العنػف الاسػرم بػػ ) كػل فعػل اك إمتنػاع عػن فعػل اك التهديػد بإم منهمػا، يرتكػب داخػل الاسػرة،  2019الاسرم لسػنة 

 يتًتب عليو ضرر مادم اك معنوم(.
 

 ثالثاً: السلوؾ الإجرامي:
ات١عدؿ السلوؾ الاجرامي بػ )الفعل كل تصرؼ جرمػو  1969لسنة ( 111( من قانوف العقوبات العراقي رقم )19/4عرفت ات١ادة )

 القانوف سواء أكاف ات٬ابيان اـ سلبيان كالتًؾ اك الامتناع مابٓ يرد نص على خلبؼ ذلك(.
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ت٤مػػػود ت٤مػػػود ككفقػػػان للػػػنص اعػػػلبه يعػػػد سػػػلوكان اجراميػػػان كػػػل فعػػػل اك امتنػػػاع يصػػػدر عػػػن الاشػػػخاص ت٬رمػػػو كيعاقػػػب عليػػػو القػػػانوف )
 .(266, ص1983مصطفى, 

لذلك يكوف السلوؾ الإجرامي نوعاف، سلوؾ إت٬ابي الذم يتمثل تٔجموعة حركات عووية إرادية مػن شػأنها احػداث تغيػتَ بُ العػابٓ 
كسلوؾ سلبي الذم ىو عبارة عن امتناع عن فعل أكجب القانوف القيػاـ بػو ،  (105, ص1992د.عادؿ محمد فريد قورة, ات٠ارجي )

الفو   .(130, ص 1972د.عبدالوىاب حومد , العقاب )كإلا تٖمل ت٥ي
 الدطلب الثاني

 العوامل الدجسببة في تكوين السلوؾ الإجرامي للمػػػػػػرأة
إف السػػلوؾ الإجرامػػي للمػػرأة النػػاتج عػػن الإت٫ػػاؿ العػػائلي لا يكػػوف كليػػد الصػػدفة كإت٪ػػا يكػػوف نتػػاج لعوامػػل كأسػػباب متعػػددة أت٫هػػا 

 العوامل التي سنأبٌ لتفصيلها:
 لان: العوامل الإجتماعية:اك 

 كىي كثتَة كمتعددة لذا سنيسلط الووء على ات٫ها كالتي ت٢ا الاثر ات١باشر بُ تكوين السلوؾ الإجرامي للمرأة ، الا كىي:
 الطلبؽ: -1

يسببة للسلوؾ الإجرامي للمرأة، كونو تٯثل تعبتَ صريح عن الإت٫ػاؿ الأيسػرم، كونػو يهػدـ كيػاف كبن
يػاف الاسػرة، يعد من اىم العوامل ات١

ت٦ا يدفع معو ات١رأة ابٔ رغبتها بالإنتقاـ من خلبؿ ارتكاب فعل اجرامي كػرد فعػل عػن الطػلبؽ ، خاصػة اذا كػاف فيػو انتهػاؾ تٟقوقهػا 
 اك حرمانها من اطفات٢ا.

يا الطػػلبؽ، لػػذا يتًتػػب علػػى الطػػلبؽ آثار خطػػتَة علػػى الػػزكجتُ كخاصػػة الزكجػػة بالدرجػػة الاكبٔ ناىيػػك عػػن آثاره علػػى الابنػػاء ضػػحا
 (18-17, ص2008كىذا ما تؤكده اغلب الدراسات الاجتماعية كالنفسية )بدايس ديابي,

 العوامل التًبوية: -2
تتمثػػل ىػػذه العوامػػل بعػػدـ تلقػػي ات١ػػرأة التًبيػػة ات١ناسػػبة بُ كنػػف كالػػديها، أم جهػػل الوالػػدين بأصػػوؿ التًبيػػة الصػػحيحة ، كذلػػك إمػػا 

قوبة، فولبن عن تفرقة الآباء بُ ات١عاملة بتُ الابن كالبنت )ماديان كمعنويان(، كىذا ما يسبب النفػور بالإفراط بُ اللتُ اك الإفراط بُ الع
بػتُ الآباء كالابنػػاء كخاصػػة البنػت ، كبػػذلك يولػػد ىػذا النفػػور احسػػاس البنػػت بالإت٫ػاؿ )ات١ػػادم كات١عنػػوم( مػن قبػػل كالػػديها )د.سػػناء 

 .( 2020مصطفى عبده, 
التًبويػػة، ضػػعف ات١سػػتول الثقػػابُ للبسػػرة الػػذم ت٬عػػل رب الاسػػرة غػػتَ مػػتفهم للآمػػور العائليػػة كاتٟاجػػات كايوػػان مػػن ضػػمن العوامػػل 

النفسية كات١ادية للبكلاد كخاصة البنات فولبن عن كونو لاتٯلك لغة اتٟوار، فهذا الإت٫اؿ مػن شػأنو اف يػؤدم ابٔ الإلتجػاء ابٔ تكػوين 
 لإت٫اؿ.السلوؾ الإجرامي للمرأة ، كرد فعل عن ىذا ا

كذلك من ضمن العوامل التًبوية، إنعداـ الوازع الديتٍ اك ضعفو، اذ يعتبر الاتٯاف قوة عاصمة للمؤمن بُ الدنيا التي تدفعو ت٨و ات٠ػتَ 
كت٘نعو من الشر كارتكاب ات١عاصي كمن ضمنها ارتكاب اتٞرائم ، فاذا ما كانت ات١رأة سػواء كانػت )زكجػة، اـ، اخػت، ابنػو( بٓ تتلقػى 

بية الدينية الصحيحة كالسليمة التي تدعو ابٔ سلوكيات صحيحة كسليمة كخاليػة مػن الاخطػاء ، فػاف مػن شػأف ذلػك اف يػدعوىا التً 
  ابٔ سلوكها مسلك اتٞرتٯة كبالتابٕ عدـ ات٠وؼ من سوء العاقبة.

 العوامل الاقتصادية:-3
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ائليػػة مػػن عدمػػو ، اذ يعػػد الفقػػر كضػػعف الػػدخل الفػػردم لػػرب اف ات١سػػتول الاقتصػػادم للعائلػػة يلعػػب دكران كبػػتَان بُ ت٧ػػاح اتٟيػػاة الع
 الاسرة كالبطالة من العوامل ذات الأثر الفاعل بُ ظهور الإت٫اؿ العائلي للمرأة مهما كاف موقعها اك صفتها بُ العائلة سواء كانػت )

طريػق اتٞرتٯػة للحصػوؿ علػى ات١ػاؿ كسػد  اك زكجة اك اخت اك ابنة( ت٦ا يدفعها ىذا اتٟػاؿ ابٔ سػلوؾ ت٥تلػف الطػرؽ كالسػبل كمنهػا أيـ
 احتياجاتها كسد النقص كالعوز الذم تعاب٘ منو ىي كعائلتها )تقرير العامل الاقتصادم كتأثتَه على التًابط( 

 
 كسائل التواصل الاجتماعي كضعف الرقابة الابوية: -4 

ادل ابٔ توسػػع الفجػوة بػػتُ الآباء كالابنػاء ت٦ػػا اثػر سػػلبان  لقػد احػدثت الثػػورة التكنولوجيػة تغيػػتَان بُ جػوىر العلبقػػات داخػل الاسػػرة ت٦ػا
علػى آليػػة الاسػػرة بُ التنشػػئة الاجتماعيػػة، كبػذلك فػػاف ات١سػػاحة ات١خصصػػة للبسػػرة الػتي يفػػتًض اف ت٘ػػارس فيهػػا كظائفهػػا الاجتماعيػػة 

واصػل الاجتمػاعي الػذم يكسػبوف مػن كالاقتصادية كالنفسية تٕاه افرادىػا بػدأت تتنػاقص تػدرت٬يان بُ ظػل اتٟوػور الطػاغي لوسػائل الت
 .( 2018، خلبلو العادات كات١مارسات السيئة كمنها السلوؾ الاجرامي ) حصو عبد ات٢ادم

ت٦ا سبق نستخلص ابٔ اف ىذه العوامػل ت٢ػا دكر كبػتَ بُ إنهيػار الاسػرة كبالتػابٕ سػلوؾ ات١ػرأة مسػلك اجرامػي،  كتٕػدر الاشػارة ابٔ اف 
ليهػػا بالبحػػث لاتعػػد العوامػػل الوحيػػدة بُ دفػػع ات١ػػرأة ابٔ السػػلوؾ ات١نحػػرؼ اك السػػلوؾ الإجرامػػي،  كإت٪ػػا العوامػػل الػػتي سػػلطنا الوػػوء ع

ىناؾ العديد من العوامل الأيخرل التي تساىم من بعيد اك مػن قريػب بُ الإت٫ػاؿ الأيسػرم كىػي متغػتَة تبعػان لتطػورات اتٟيػاة الإنسػانية 
ث الإت٫ػاؿ العػائلي كدفػع ات١ػرأة بُ تكػوين السػلوؾ الاجرامػي، لاف الواقػع لا يقػر كلا ت٬ػزـ العائلية كتبقى ىذه العوامػل نسػبية بُ إحػدا

 دائمان بإف كل أب اك أـ مهملتُ لإكلادىم كبناتهم ، ككذلك ليس كل فقتَ مهمل لأيسرتو كابناءه .
 

 الدطلب الثالث
 رأةػػػػػػػػور الإهماؿ العائلي للمػػػص

ت٫ػػاؿ كالعنػػف الأيسػػرم الػػذم تٯكػػن اف تتعػػرض لػػو ات١ػػرأة كذلػػك تْظػػر الاسػػتغلبؿ الاقتصػػادم كضػػح ات١شػػرع العراقػػي اسػػاس صػػور الإ
 2005( مػن الدسػتور العراقػي الػدائم لعػاـ 29كاشكاؿ العنف كالتعسػف بُ الاسػرة كالمجتمػع كفػق الفقػرتتُ )ثالثػان كرابعػان مػن ات١ػادة )

  الإستغلبؿ الاقتصادم للؤطفاؿ بصوره كافة كتتخذ الدكلة الاجراء الكفيل تْمايتهم.)ثالثان: ت٭ظر ػػػػػػػػػػػػػػػػػحيث نصت الفقرتتُ اعلبه بػ
 رابعان: ت٘نع كل اشكاؿ العنف كالتعسف بُ الاسرة كات١درسة كالمجتمع( .

ؿ من إستقراء ىذه النصوص ت٧د إف ات١شرع العراقي قد كضع الإطار العاـ لصور الات٫اؿ كالعنف الاسرم مػن خػلبؿ حظػر الاسػتغلب
الاقتصػػادم بكافػػة انواعػػو كمنػػع كػػل اشػػكاؿ العنػػف كالتعسػػف بُ الاسػػرة ، كقػػد عػػابِ كتػػوبٔ توضػػيح تفاصػػيل صًػػور الإت٫ػػاؿ العػػائلي 

علػػى  1969( لسػػنة 111كالعنػػف الاسػػرم الػػذم تتعػػرض لػػو ات١ػػرأة بُ عػػدة قػػوانتُ، حيػػث نػػص بُ قػػانوف العقػػوبات العراقػػي رقػػم )
( كتتعلػق تّػرائم الػزنا كعقػد الػزكاج الباطػل كتٖػريض الزكجػة علػى الػزنا ، كمػا عػابِ بُ 380-376اتٞرائم التي ت٘س الاسرة بُ ات١ػواد )

( اتٞػػػرائم ات١تعلقػػػة بالبنػػػوة كرعايػػػو القاصػػػر كتعػػػريض الصػػػغار كالعجػػػزة للخطػػػر كىجػػػر العائلػػػة كمػػػن خػػػلبؿ ىػػػذه 385-381ات١ػػػواد )
 النصوص تتمثل صور الإت٫اؿ كالعنف الأيسرم بالآتػػػػػػي:
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 : ػػػػػػراه على الزواجالإك -1
يعد القانوف الزكاج من اتٟريات كاتٟقوؽ الاساسية التي يكفلها للشخص البالغ، إذ يكفػل القػانوف للبفػراد حريػة الػزكاج اك عػدـ الػزكاج، 

ة يعاقػب عليهػا اذ تٯنع القانوف إكراه احد على الزكاج، كاف بً اكراه احد على الزكاج فأف فعلو ىذا يعد باطلبن، فولبن عػن كونػو جرتٯػ
لات٭ػق لإم مػن الاقػارب اك  -1) 1959( لسػنة 188( من قانوف الاحػواؿ الشخصػية رقػم )9القانوف كىذا ما نصت عليو ات١ادة )

الاغيار اكراه ام شخص، ذكران كاف اـ انثى على الػزكاج دكف رضػاه، كيعتػبر عقػد الػزكاج بالاكػراه باطػلبن، اذا بٓ يػتم الػدخوؿ، كمػا لا 
يعاقب من تٮػالف احكػاـ  -2الاقارب اك الاغيار منع من كاف اىلبن للزكاج، تٔوجب احكاـ ىذا القانوف من الزكاج . ت٭ق لام من 

( من ىذه ات١ادة باتٟبس مدة لا تزيد على ثلبث سنوات، كبالغرامة اك باحدل ىاتتُ العقوبتتُ، اذا كػاف قريبػان مػن الدرجػة 1الفقرة )
غتَ ىؤلاء، فتكوف العقوبة السجن مدة لاتزيد على عشر سنوات اك اتٟبس مدة لاتقػل عػن ثػلبث الاكبٔ، اما اذا كاف ات١خالف من 

 سنوات.(
مػػن إسػػتقراء نػػص ات١ػػادة اعػػلبه ت٧ػػد انػػو لا يوجػػد ام تطبيػػق عملػػي ت٢ػػذا الػػنص بُ الواقػػع، كػػوف اتٟقػػائق بُ الواقػػع تغػػاير كلا ت٘تثػػل للػػنص 

الػػزكاج بُ ت٣تمعنػػا امتثػػالان للتقاليػػد كالعػػادات ات١وركثػػة، مثػػالان لػػذلك كثػػتَان مػػا يػػتم تػػزكيج اعػػلبه، اذ كثػػتَان مػػا تػػرغم اك تكػػره ات١ػػرأة علػػى 
الفتيات الصغتَات قصران بدافع العوز اك كونو من الاقارب كغتَىا من الاسباب، كىذا الزكاج من شأنو اف يوػر بالفتيػات الصػغتَات 

عن رغبتهن بُ الزكاج من عدمو، كايوان من قبيػل الػزكاج القسػرم تػزكيج الفتػاة  من كافة النواحي، كونهن لا تٯلكن ارادة كاملة للتعبتَ
بدلان عن الدية، كىو عبارة عن تزكيج الفتاة ت٣بورة من أيسرة اىل الدـ ضمن بنود الصلح، اذ ليس ت٢ا ات٠يػار بُ الػرفض اك القبػوؿ اك 

شػغار كىػو اف يػزكج الرجػل ابنتػو اك اختػو اك غتَت٫ػا ت٦ػن لػو الولايػة اختيار الزكج من اسرة ات١قتوؿ كيوػاؼ ت٢ػذه الزت٬ػات ايوػان زكاج ال
 (700ص، 2جعليها، بشرط اف يزكجو الاخر ابنتو اك اختو، كليس بينهما صداؽ )محمد بن ابي بار بن عبدالقادر الرازم , 

 
 الطلاؽ بالإكػػػػػػراه: -2

نتيجة تقاطع ات١صابّ بتُ عائلو الػزكج مػع عائلػة الزكجػة اك مػع  كىو صورة اخرل من صور الات٫اؿ العائلي للمرأة، اذ قد ت٭دث الطلبؽ
اشخاص اخرين تربطهم معهم علبقة مصاىرة اك لام سبب اخر فيتم ايقاع الطلبؽ بدافع الانتقاـ اك لام سبب اخر كذلك بايقاع 

يشػكل جػرتٯتتُ جرتٯػة تهديػد  الطلبؽ من خلبؿ الوغط على الزكج اك الزكجة من خلبؿ تهديػدىم اك غػتَه مػن الطػرؽ، كىػذا الفعػل
كطلبؽ بالاكراه ، فولبن عػن اف ىػذا الفعػل قػد يػدفع ات١ػرأة نتيجػة لطلبقهػا بهػذه الصػورة ابٔ ارتكػاب افعػاؿ اجراميػة انتقامػان مػنهم اك 

كىػذا  للتخلص من الوضع الذم كضعت فيػو اك عػدـ تقبلهػا للبمػر ، كقيامهػا بالانتحػار اك قتػل اطفات٢ػا اك خطفهػم اك قتػل الػزكج ،
ما ت٭دث بُ الوقػت الػراىن بُ المجتمػع العراقػي نتيجػة الوػغوطات النفسػية الػتي تتعػرض ت٢ػا الزكجػة بشػكل خػاص كات١ػرأة بشػكل عػاـ 

 .(2013)حسن عبدالله تٛد النيل, 
 

 :إكػػػػػػػراه الدرأة على البغاء او إمتهاف الدعػػػػػػارة -3
قػد يػتم إجبػار ات١ػرأة مػن قبػل رب الاسػرة اك الػزكج نتيجػة للعػوز اك ضػعف الػوازع  كتعد ىذه الصورة من ابشع صور الات٫اؿ العائلي، اذ 

 الديتٍ على الافعاؿ الرذيلة ) البغاء كالدعارة ...(  ، كقد يتولد لدل ات١رأة رغبة للتخلص مػن ىػذا الواقػع اليمػزرم كانقػاذ ذاتهػا كذلػك
غاء اجرامية يعاقػب عليهػا القػانوف ككػوف افعػاؿ البغػاء كامتهػاف الػدعارة بارتكاب افعاؿ اجرامية يعاقب عليها القانوف، ككوف افعاؿ الب



 
 

310 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

تتقاطع مع الشريعة الاسلبمية كالكرامة الانسػانية ، فوػلبن عػن كونهػا قػد تولػد لػدل ات١ػرأة رغبػة بالانتقػاـ خاصػة اذا كانػت ت٣ػبرة علػى 
( مػن قػانوف العقػوبات العراقػي الػتي 380انوف كفق ات١ػادة )ىذه الافعاؿ، لذا عد ات١شرع العراقي ىذه الافعاؿ جرائم يعاقب عليها الق

( مػػن قػػانوف 3نصػػت بػػػ )كػػل زكج حػػرض زكجتػػو علػػى الػػزنا فزنػػت بنػػاء علػػى ىػػذا التحػػريض يعاقػػب باتٟػػبس(، ككػػذلك نػػص ات١ػػادة )
 التي نصت بػ )يعاقب بالسجن مدة لاتزيد على سبع سنوات: 1988( لسنة  8مكافحة البغاء رقم )

 شاركو اك عاكنو بُ فعل السمسرة. كل تٝسار اك-أ
كل مشغل اك مدير لمحل عاـ اك ام ت٤ل آخر يسمح لدخوؿ اتٞمهور فيو استخداـ اشخاصان تٯارسوف البغػاء لغػرض اسػتغلبت٢م بُ -ب

 التسويق لمحلو.
)يراد بالبغاء ىػو تعػاطي الػزنا من تٯلك اك يدير منزلان اك غرفان اك فندقان يسمح للغتَ بتعاطي البغاء فيو اك سهل اك ساعد على ذلك -ج

 اك اللواطة بأجر مع اكثر من شخص( 
من استبقى ذكران اك انثى للبغاء اك اللواطة بُ ت٤ل ما بات٠داع اك بالاكراه كالقوة كالتهديػد ككػاف عمػر  -1( منو بػ) 5كما نصت ات١ادة )

 عن عشر سنوات. المجتٍ عليو اك عليها اكثر من تٙاب٘ عشرة سنة يعاقب بالسجن مدة لاتزيد
 كتكوف العقوبة بالسجن مدة لاتزيد على تٜس عشرة سنة اذا كاف عمر المجتٍ عليو اك عليها دكف الثامنة عشر سنة.-2
 . على المحكمة اتٟكم بالتعويض العادؿ للمجتٍ عليو اك عليها بُ اتٟالتتُ السابقتتُ.(-3
 

 عنها او التسوؿ: إجبػػػػػار الفتيات على ترؾ الدراسػػػػة والعمل رغماً   -4
كىذه الصورة من خلبت٢ا يتم إجبار الفتاة من قبل رب الاسرة سواء كاف الاب اك الاـ اك الوصي كغتَه ت٦ن يتوبٔ رعايتها علػى تػرؾ  

اك ت١ػن يتػوبٔ الدراسة كالعمل رغمان عنها،  كىذا النوع من الات٫اؿ العائلي كثتَان ما تتعرض لو الفتاة بُ ت٣تمعنا، نظػران لتبعيتهػا لوالػدىا 
رعايتها اقتصاديان، فولبن عن ذكورية المجتمع، اذ من خلبؿ ىذه الصورة ت٘تهن الفتاة الػتي اجػبرت علػى العمػل اك التسػوؿ حرفػو دنيئػة 
ات١سػتول كتػتعلم مػن خلبت٢ػا الكثػتَ مػن العػادات كالاخػلبؽ السػػيئة، ناىيػك عػن الافعػاؿ الاجراميػة مثػل السػرقة اك ت٦ارسػة الفحشػػاء، 

الاعتػػداء علػػى الاشػػخاص بالوػػرب اك القتػػل، كتٕػػدر الإشػػارة بُ ىػػذا ات١قػػاـ ابٔ اف ات١شػػرع العراقػػي جػػرـ فعػػل الاجبػػار علػػى كحػػتى 
( مػػن قػػانوف 430التسػػوؿ اك طلػػب القيػػاـ بأعمػػاؿ منافيػػة للبخػػلبؽ اك الاعتػػداء علػػى الاخػػرين كغتَت٫ػػا مػػن الاعمػػاؿ كفػػق ات١ػػادة )

لسجن مدة لاتزيد على سبع سػنوات، اك باتٟػبس كػل مػن ىػدد آخػر بإرتكػاب جنايػة ضػد العقوبات العراقي التي نصت بػ)يعاقب با
نفسو اك مالو اك ضد نفس اك ماؿ غتَه اك بإسناد امور ت٥دشة بالشرؼ اك افشائها ككاف ذلك مصحوبا بطلب اك بتكليف بأمر اك 

 ( 2020موازين نيوز ،الامتناع عن فعل اك مقصودان بو ذلك( )
 

 أثػػر الإهماؿ والعنف الاسػػػػػػػػري: الإنتحػػػػػار -5
مػارس تْػػق الفتػػاة كالػػذم يفوػي ابٔ الانتحػػار صػػورة بشػػعة مػن صػػور العنػػف الاسػػرم، إذ عاقػػب  

ي
يعػد الإت٫ػػاؿ اك العنػػف الأيسػػرم ات١

لاتزيػػد  يعاقػػب بالسػػجن مػػدة -1( مػػن قػػانوف العقػػوبات العراقػػي الػػتي نصػت بػػػ ) 48ات١شػرع العراقػػي علػػى ىػػذه الصػػورة كفػػق ات١ػادة )
على سبع سنوات من حرض شخصان اك ساعده باية كسيلة على الانتحػار اذا بً الانتحػار بنػاء علػى ذلػك، كتكػوف العقوبػة باتٟػبس 

 اذا بٓ يتم الانتحار كلكن شرع فيو.
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ات١ادة يعد فعػل التحػريض ككفقان ت٢ذه . )اذا كاف ات١نتحر بٓ  يتم الثامنة عشرة من عمره اك كاف ناقص الارادة عيد ذلك ظرفان مشددان  -2
علػػى الانتحػػار فعػػل بشػػع كتٮلػػو مػػن الانسػػانية، لػػذا شػػدد ات١شػػرع العراقػػي العقوبػػة بُ حػػاؿ كػػوف المجػػتٌ عليػػو بٓ يػػتم الثامنػػة عشػػرة مػػن 
عمره، كيا حبذا لو اضاؼ لظرؼ التشديد الوارد بالنص اعلبه اذا كاف من حرض على الانتحار من ذكم ات١نتحر، ام فرد من افراد 

 ( .2020)مربٙ رماح ،اسرتو اك ت٦ن يتولوف رعايتو 
كايوان من صور الإت٫اؿ العائلي كالعنف الأيسرم الورب كالإىانة كالسػب كالشػتم الػذم تتعػرض لػو ات١ػرأة بكثػرة بُ الآكنػة الأخػتَة بُ 

ذلػك بإتٗاذىػا افعػاؿ اجراميػة كػرد فعػل ت٣تمعنا العراقي الذم لو اثػران سػلبيان علػى سػلوؾ ات١ػرأة كػرد فعػل عػن إمتهانهػا كعػدـ احتًامهػا ك 
 عنيف للدفاع عن كرامتها كالثأر لنفسها ت٦ن عنفها.

سػػلط علػػى ات١ػػرأة بإخػػتلبؼ موقعهػػا كصػػفتها بُ 
ي
ت٩لػػص مػػن ذلػػك ابٔ إف الإت٫ػػاؿ العػػائلي كالعنػػف الأيسػػرم تٔيختلػػف صًػػوره ات١وجػػو كات١

يػػدفعها بُ بعػػض الاحيػػاف مػػع إجتمػػاع عػػدة ظػػركؼ تيسػػاعدة علػػى تولػػد  الاسػػرة )اـ ، زكجػػة، اخػػت، ابنػػة( يػػتًؾ فيهػػا اثػػران سػػلبيان ت٦ػػا
الرغبة بُ نفسها بإرتكاب افعاؿ اجرامية كرد فعل عن ذلك الات٫اؿ كالعنف الاسرم الػذم تعرضػت لػو ، ككفقػان لػذلك تكػوف جانيػة 

د ارتكابهػػا افعػػاؿ جرميػػة يعاقػػب كضػحية بُ ذات الوقػػت، فهػػي ضػػحية لإنهػا عينفػػت كأيت٫لػػت مػػن قبػل اسػػرتها اك زكجهػػا ، كجانيػػة عنػ
) زينػب ات١شػاط عليها القانوف ، كىنا تتًتب ات١سؤكلية اتٞزائية تْقها كفقان لإحكاـ القانوف تْسػب جسػامة الفعػل ات١رتكػب مػن قبلهػا 

،2020. ) 
 الدبحث الثاني

 تأثيػػػػػر الإهماؿ العائلػػػػي في تكوين السلوؾ الإجرامػػػي للمػػػػرأة
اؿ العػائلي ىػو ظػاىرة سػلبية ت٥الفػة ت١بػادئ الشػرائع السػماكية كجرتٯػة كفقػان للقػوانتُ الوضػعية ، كذلػك ت١ػا لػو مػن أثػر  لاشػك بإف الإت٫ػ

كبتَ بُ تفكك الاسرة كإت٨راؼ افرادىا كسلوكهم ات١سلك غتَ الاخلبقػي كمنهػا مسػلك اتٞرتٯػة ، لػذا سػوؼ نتنػاكؿ بُ ىػذا ات١بحػث 
وؾ الإجرامػي للمػرأة ، فوػلبن عػن الوػمانات القانونيػة تٟمايػة ات١ػرأة مػن الات٫ػاؿ كالعنػف الاسػرم أثر الإت٫ػاؿ العػائلي بُ تكػوين السػل

   -كفق ات١طلبتُ الاتيتُ:
 الدطلب الاوؿ

 أثر الاهماؿ العائلػػػي في تكوين السلوؾ الاجرامػػػػػي للمػػػػرأة
كرقيػػق تٖتػػاج دائمػػان ابٔ الرعايػػة ات١اديػػة ، فوػػلبن عػػن ات١ػػرأة علػػى اخػػتلبؼ صػػفتها بُ الاسػػرة )اـ ، زكجػػة، اخػػت، ابنػػة( كػػائن حسػػاس 

ات١عنوية من قبل الاسرة، كذلك لوماف ت٪وىا بشكل سليم كت٘تعها بشخصية سوية كمستقيمة بُ كنف عائلػة تػوفر ت٢ػا العيشػة الكرتٯػة 
 كالآمنة.

ة فػػاف مػػن شػػأنو يػػؤدم ابٔ تعػػريض ات١ػػرأة ابٔ كعليػػو ييعػػد كػػل تقصػػتَ يصػػدر عػػن الاسػػرة بُ تػػوفتَ تلػػك الرعايػػة سػػواء ات١اديػػة اك ات١عنويػػ 
الات٫اؿ العائلي كالعنف الاسرم الذم بدكره يؤدم ابٔ ظهور مشاكل بُ المجتمع من ابرزىا كاخطرىا اجراـ امرأة اك ات٨رافها كارتكابها 

 افعاؿ جرمية يعاقب عليها القانوف. 
تكػػوين شخصػػيتها كمنبػػع معظػػم السػػلوكيات الػػتي تقػػوـ بهػػا مػػن ذاؾ فػػاف للبسػػرة دكر فعػػاؿ بُ تكػػوين سػػلوؾ البنػػات ، فهػػي مهػػد 

كات١كتسػػبة مػػن اسػػرتها كالػػذم علػػى اساسػػو تتكػػوف لػػديها النمػػاذج الاساسػػية لػػردكد الافعػػاؿ ات٠اصػػة بسػػلوكها كات١ػػرتبط بطريقػػة تربيتهػػا 
دة بتُ افرادىا كخاصػة بػتُ الابػوين ، كقدر ات١راقبة الابوية ت٢ا، فولبن عن ارتباط سلوكها تٔدل ت٘اسك الاسرة كطبيعة العلبقات السائ
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ف ذلػػك يػػؤثر سػػلبان علػػى سػػلوكها بُ إجػػدت ات١ػػرأة بُ اسػػرة يسػػودىا الات٫ػػاؿ الاسػػرم سػػواء أكػػاف ات٫ػػالان مػػاديان اك معنػػويان فػػذا مػػا كُّ إفػػ
الات٫ػاؿ ات١ػادم علػى ات١ستقبل كقد يكوف سببان بُ كقوعها بُ ىاكية الاجراـ ، لذا سنتناكؿ ىػذا ات١طلػب كذلػك مػن خػلبؿ بيػاف تأثػتَ 

  -تكوين السلوؾ الاجرامي للمرأة ، كمن بٍ تأثتَ الات٫اؿ ات١عنوم على تكوين ذلك السلوؾ كفق الآبٌ:
 

 أثر الإهمػػػػػاؿ الدادي في تكوين السلوؾ الاجرامػػػي للمػػػػػػرأة -اولًا:
رأة )زكجتػػو ،اـ، ابنػػة، اخػػت( كتركهػػا دكف اف يأمػػن ت٢ػػا يتمثػػل الات٫ػػاؿ ات١ػػادم للبسػػرة بُ تْثنػػا ىػػذا بعػػدـ انفػػاؽ رب الاسػػرة علػػى ات١ػػ

 احتياجاتها ات١ادية الوركرية للعيش حياة كرتٯة.
لػػذا يعػػد مػػن كاجبػػات رب الاسػػرة الانفػػاؽ )يطلػػق مصػػطلح النفقػػة علػػى كػػل مػػا يصػػرفو الانسػػاف اك رب الاسػػرة( علػػى اسػػرتو كسػػد 

ن الاحتياجػات الػتي تتطلػب مػن رب الاسػرة صػرؼ الامػواؿ بُ سػبيل احتياجاتها ات١اديػة مػن طعػاـ كشػراب ككسػوة كعػلبج كغتَىػا مػ
( لسػػنة ُٖٖتوفتَىػا لافػػراد اسػػرتو ، كقػػد ضػمن ات١شػػرع العراقػػي ىػػذا اتٟػػق للزكجػة علػػى زكجهػػا كفػػق قػانوف الاحػػواؿ الشخصػػية رقػػم )

)كىػذا مػا  1980( لسػنة ٖٕكقػانوف رعايػة القاصػرين رقػم ) ُّٖٗ( لسػنة ٕٔ، كللؤبناء كفق قانوف رعاية الاحداث رقػم ) ُٗٓٗ
 .سنأبٌ ابٔ تفصيلو بُ الومانات القانونية تٟماية  ات١رأة( 

عليو اذا ما أت٫ل رب الاسرة بُ توفتَ الاحتياجات ات١الية للمػرأة كػاف لػذلك أثػره السػلبي عليهػا مػن خػلبؿ شػعورىا باتٟرمػاف كالػنقص 
اف عػػدـ الانفػػاؽ ىػػذا قػػد يكػػوف ناتٕػػان عػػن إت٫ػػاؿ رب الاسػػرة ك عػػدـ  ابٔجػػدير بالػػذكر كالعػػوز كعػػدـ الطمأنينػػة مقارنػػة بالآخػػرين ، ك 

اكتًاثو بالانفاؽ عليهم أك قاصدان ذلك اك قد يكوف ناتٕان عن عجره كعدـ قدرتو على الانفاؽ رغمان عنو ، كبُ تٚيع الاحواؿ كمهما 
كانػػت )زكجػة أك أـ أك أخػت أك أبنػػة( ابٔ   اف يػػؤدم بات١ػرأة سػواء كثػتَ مػن الاحيػافف مػن شػػأنو بُ  إتعػددت اسػباب عػدـ الانفػػاؽ فػ

اشباع احتياجاتها ات١ادية عن طريق العمل أك الالتجاء ابٔ الطرؽ السهلة بُ اتٟصوؿ على ات١اؿ كالسرقة كالنصب كالاحتياؿ كالػدعارة 
كعوزىػا للمػاؿ )علػي محمد جعفػر, اكبيع ات١خدرات اك الانوماـ ابٔ العصابات أك اتٞماعات الارىابيػػػػػػػة ميستغلتُ فيها كضعها ات١ػادم 

ذلك تنبو ات١شرع العراقي للعلبقة الوثيقة بتُ عدـ الانفاؽ كاجراـ ات١رأة كات٨رافهػا كذلػك بإقػراره حقهػا بُ ل, (  83-82, ص2004
 .بُ الومانات القانونية تٟماية ات١رأة(  وسنتوبٔ تفصليماالنفقة بُ قانوف الاحواؿ الشخصية )كىذا 

ف رب الاسرة أك الوالدين ات١سؤكلتُ على الانفاؽ على الاسػرة يسػتطيعاف تفػادم الاثار السػلبية لعػدـ الانفػاؽ النػاتج كتٕدر الإشارة أ
عػن عػدـ كفايػػة الػدخل اك لسػػبب لا طاقػة ت٢ػػم بُ احتمالػو ، كذلػػك مػن خػػلبؿ اسػتيعاب ات١ػػرأة كإحتوائهػا كالتوجيػػو السػليم كتعليمهػػا 

تػأقلم كترضػى بالوضػع ات١عيشػي الػذم تعيشػو ، كبالتػابٕ لا يػؤثر عليهػا سػلبان باتٞنػوح ، بػل قػد القناعة بالعيش منذ الصػغر ، كبػذلك ت
يكوف ىذا دافعان ات٬ابيان ت٢ا لغرض ات٘اـ دراستها كالارتقاء تٔستوىا ات١عاشي عن طريق التوظيف بعػد اتٟصػوؿ علػى الشػهادة اك العمػل 

   .( 2017الاء اتٞبورم ،  ت١ادية )تٔهنو اكصنعو شريفة لتعويض مافاتها من الاحتياجات ا
 

 ثانياً : أثر الاهماؿ الدعنوي في تكوين السلوؾ الاجرامػػػػػي للمػػػػػػرأة :
يستثرم الات٫اؿ ات١عنوم للمرأة بُ الأيسر التي يسودىا التفكك الاسرم كالانهيار العاطفي بتُ افرادىا خاصػة علبقػة الوالػدين بالابنػاء 

دين ببعوهما ، فهذا الانهيار لو أثره السلبي بُ سلوؾ ات١رأة ، فحينما لا يقوـ الاب أك الزكج بواجب التًبيػة كعلبقة الزكجتُ ام الوال
كالرقابػػة كالرعايػػة كالتوعيػػة للبنػػت أك الزكجػػة علػػى أكمػػل كجػػو كعػػدـ إسػػتخداـ اسػػلوب التفػػاىم بُ اتٟػػوار كالتسػػامح كات١عاملػػة اتٟسػػنة 
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نة بُ ات١عاملة ، فأف من شأنو أف يتًؾ كقعان كأثران سيئان بُ نفس ات١رأة لاف ىذا السلوؾ كىذه كإستخداـ الورب كالشتم كالسب كالاىا
ات١عاملػة تينبػػئ عػػن إحتقػار كإمتهػػاف رب الاسػػرة لآبنتػة اك اختػػو اك امػػو اك زكجتػو ، كبالتػػابٕ عػػدـ مراعػاة ت١شػػاعرىم كحاجػػاتهم النفسػػية 

قولػػػة تعػػػابٔ )كعاشػػػركىن بات١عػػػركؼ فػػػاف  الػػػتي أمػػػرت بهػػػا الشػػػريعة الاسػػػلبمية ))اتٟاجػػػة للحػػػب كالعطػػػف كاتٟنػػػاف( كتٟسػػػن ات١عاملػػػة 
، عليػػو يتولػػد لػػدل ات١ػػرأة بُ كثػػتَ مػػن الاحيػػاف نتيجػػة ت٢ػػذا الات٫ػػاؿ  كرىتمػػوىن فعسػػى اف تكرىػػوا شػػيئان كت٬عػػل الله فيػػو خػػتَان كثػػتَان( (

 تكاب افعاؿ اجرامية تْقهم .امعنوم الرغبة بالانتقاـ كالاقتصاص ت٦ن اىانها أك شتمها أك ضربها بار 
كتٕػػدر الاشػػارة بُ ىػػذا ات١قػػاـ ابٔ اف ىنػػاؾ عػػدة اسػػباب قػػد تػػدفع رب الاسػػرة ابٔ اسػػاءة معاملػػة اكلادىػػم أك زكجػػاتهم تٯكػػن اتٚات٢ػػا 

 -بالابٌ :
بػػل آباؤىػػم اك مػػن تػػوبٔ ىػي رغبػػتهم أك ميػػوت٢م ابٔ تطبيػػق ذات ات١عاملػػة الػػتي كػػانوا يتلقونهػػا أك الػػتي بً معػػاملتهم بهػػا سػػابقان مػػن ق  -1

 رعػػايتهم ، تٔعػػتٌ اف رب الاسػػر كانػػت طفولتػػو قاسػػية كمعنفػػة كالػػتي انعكسػػت بػػدكرىا سػػلبان علػػى طريقتػػو بُ معاملػػة ابنػػاءه كزكجتػػو )
   (2017,  المحسن رحاب عبد

كالزكجػات علػى شػكل اسػاءة كثرة ات٠لبفات الزكجية كالطلبؽ ، كانفصاؿ الوالدين الػتي يػنعكس اثػره سػلبان علػى الابنػاء كالبنػات   -2
ات١عاملة ، فمثلبن الاـ التي تٯارس تْقها العنف من قبل زكجها اك اسرتها بعػد طلبقهػا أك انفصػات٢ا عػن زكجهػا يػنعكس اثػره سػلبان علػى 
ف معاملتهػا لاكلادىػا كبناتهػا تْيػث تقػوـ تٔمارسػة ذات العنػف أك اكثػر علػى اكلادىػا مػن ضػرب كشػتم بػل كحػتى القتػل بػوعي أك بػدك 

 ( .2020ات١ياحي ، كرد فعل على عنف الزكج كالاسرة )،كعي منها 
 الزكاج بُ سن مبكرة كعدـ نوج الاباء : -3

كايوان من اسػباب الات٫ػاؿ ات١عنػوم كاسػاءة ات١عاملػة كاسػتخداـ العنػف كالقسػوة بُ ات١عاملػة ىػو عػدـ مقػدرة الاباء علػى رعايػة ابنػاءىم 
م )الاباء( مػا زالػػوا غػتَ مػػؤىلتُ لتحمػل ات١سػؤكلية الثقيلػػة كالصػعبة الناتٕػػة عػن الػػزكاج ، كذلػك أمػػا كبنػاتهم كاسػتيعابهم معنػػويان ، ىػو انهػػ

 . (412، ص 2002, سارم سواقدتٞهلهم اك عدـ خبرتهم بالطرؽ ات١ثلى كالصحية كالسليمة ت١عاملة بناتهم كزكجاتهم )
جػػة تٔختلػػف صػػورىا كالنقػػد الشػػديد كالتهديػػد كالتحقػػتَ كعػػدـ ت٩لػػص مػػن ذلػػك اف الات٫ػػاؿ ات١عنػػوم كالإسػػاءة النفسػػية للبنػػت كالزك 

منظمػػة الاحػػتًاـ كالاىانػػة لأتفػػو الاسػػباب كالوػػرب ات١ػػؤدم ابٔ حػػدكث نػػدكب ككػػدمات ككسػػور كحػػركؽ كنػػزؼ كاعاقػػات جسػػدية )
دالرتٛن عسػػػتَم, عبػػػ، ت٢ػػػا اثرىػػػا بُ انعػػػداـ الثقػػػة بنفسػػػها كالابتعػػػاد عػػػن الاخػػػرين كات٠ػػػوؼ كالتػػػوتر الػػػدائم ) (2019ف ، اليونسػػػي
، الامػػر الػػذم يػػدفعها ابٔ الرغبػػة بُ الػػتخلص مػػن ىػػذا الشػػعور كالوػػغوط النفسػػية ات١سػػتمرة الػػتي تتعػػرض ت٢ػػا عػػن  (25, ص2001

 طريق التجأىا ابٔ ارتكاب الافعاؿ الاجرامية تْقهم ردان للعنف الذم تلقتو منهم.
 

 الدطلب الثاني
 لاهمػػػػاؿ والعنف الاسػػػػريالضمانات القانونيػػػػة لحماية الدرأة من ا

عػدة ضػمانات كحقػوؽ تٟمايػػة  تنبػو ات١شػرع العراقػي للعلبقػة الوثيقػػة بػتُ الات٫ػاؿ كالعنػف الاسػػرم كاجػراـ ات١ػرأة كات٨رافهػا لػذلك كفػػر 
 ات١رأة.

الامومػة كالطفولػة  التي نصت بػ )تكفل الدكلة تٛاية 2005( من الدستور العراقي لسنة 19ت٧د اساسها بُ الفقرة )ب( من ات١ادة )
كالشيخوخة كترعى النشئ كالشباب كتوفر ت٢م الظركؼ ات١ناسبة لتنمية ملكاتهم كقدراتهم( ، كانطلبقان من ىذا النص كرغبة من ات١شرع 
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العراقػػي بُ منػػع جػػرائم العنػػف كالات٫ػػاؿ الاسػػرم، لػػذا كفػػر ضػػمانات كحقػػوؽ للمػػرأة بُ القػػوانتُ الآتيػػة كذلػػك تٟمايتهػػا مػػن الاعتػػداء 
 اتٞسدم كالنفسي الذم تتعرض لو من قبل الاسرة .

 : 1959( لسنة 188أولًا: الضمانات والحقوؽ للمرأة في قانوف الاحواؿ الشخصية رقم )
يعد القانوف اعلبه مػن القػوانتُ الػتي كفػرت ضػمانات الاسػرية للزكجػة كالابنػاء الػتي تكفػل ت٢ػم اتٟيػاة كالعيشػة الكرتٯػة كات١عاملػة اتٟسػنة 

 :كفق الآبٌ
كفػػل القػػانوف اعػػلبه حػػق النفقػػة للزكجػػة علػػى الػػزكج كذلػػك لوػػماف سػػد احتياجاتهػػا ات١اديػػة كعػػدـ عوزىػػا كمنػػع احتياجهػػا للغػػتَ اك  -1

( منػو بػػػ )تٕػػب النفقػػة للزكجػة علػػى الػػزكج مػػن 23ات٨رافهػا اك اسػػتغلبت٢ا مػػن قبػل الغػػتَ لسػػد تلػػك الاحتياجػات حيػػث نصػػت ات١ػػادة )
 يمو بُ بيت اىلها الا اذا طلبها الزكج بالانتقاؿ ابٔ بيتو فامتنعت بغتَ حق(.حيث العقد الصحيح كلو كانت مق

كفل القانوف ضماف عدـ اعتداء الزكج علػى الزكجػة بالوػرب كابٔ حقهػا بُ طلػب التفريػق اذ تعػذر اسػتمرار اتٟيػاة الزكجيػة ، حيػث  -2
تُ بالػػزكج الآخػػر اك باكلادت٫ػػا ضػػرران يتعػػذر معػػو ( منػػو بػػػ )لكػػل مػػن الػػزكجتُ طلػػب التفريػػق اذا اضػػر احػػد الػػزكج40نصػػت ات١ػػادة )

 استمرار اتٟياة الزكجية(.
كفػل القػانوف اعػلبه للمػرأة عػدـ جػواز اجبارىػا علػى الػزكاج كيعػػد عقػد الػزكاج باطػلبن اذا مػا بً عقػد الػزكاج بالاكػراه ككفػر تٛايػة اكػػبر  -3

لات٭ػػق لإم مػػن الاقػػارب اك  -1( منػػو )9ت١ػػادة )لػػذلك اتٟػػق عػػن طريػػق فػػرض عقوبػػة اتٟػػبس كالغرامػػة تْػػق مرتكبهػػا حيػػث نصػػت ا
الاغيػار اكػراه ام شػػخص ذكػران كػػاف اـ انثػى علػػى الػزكاج دكف رضػػاه، كيعتػبر عقػػد الػزكاج بالاكػػراه باطػلبن ، اذا بٓ يػػتم الػدخوؿ ، كمػػا 

 لات٭ق لإم من الاقارب اك الاغيار، منع من كاف اىلبن للزكاج تٔوجب احكاـ ىذا القانوف من الزكاج .
( من ىذه ات١ادة باتٟبس مدة لا تزيد على ثلبثة سنوات، كبالغرامة اك باحدل ىػاتتُ العقػوبتتُ، 1عاقب من تٮالف احكاـ الفقرة )ي -3

اذا كاف قريبان من الدرجة الاكبٔ ، امػا اذا كػاف ات١خػالف مػن غػتَ ىػؤلاء، فتكػوف العقوبػة السػجن مػدة لا تزيػد علػى عشػر سػنوات اك 
 ث سنوات(.اتٟبس مدة لا تقل عن ثلب

 
 :1983( لسنة 76ثانياً: الضمانات والحقوؽ للؤناث في قانوف رعاية الاحداث رقم )

بالػػرغم ت٦ػػا كفػػره ات١شػػرع العراقػػي مػػن ضػػمانات كحقػػوؽ تٟمايػػة ات١ػػرأة بُ قػػانوف الاحػػواؿ الشخصػػية فيمػػا تٮػػص الػػزكاج كالنفقػػة كعػػدـ  
ة بُ باقي مراحلها العمرية ، لذلك كاف لابد لو من توفتَ تٛاية اكثر كاكػبر مػن الاعتداء عليها ، الا انو رأل عدـ كفايتها تٟماية ات١رأ

خػلبؿ رؤيتػػو بوػػركرة  تػوفتَ ضػػمانات اخػػرل تٟمايػة الإناث غػػتَ البالغػػات مػػن خػلبؿ الػػنص عليهػػا بُ قػانوف كرعايػػة الاحػػداث كفػػق 
 الآبٌ :

غتَ كاتٟػدث )سػواء كػاف ذكػر اـ انثػى( مػاديان كمعنػويان اكجب القانوف اعلبه على رب الاسرة اك الوبٕ اك من يتوبٔ رعاية الصػ -1
كتتًب تْقو ات١سؤكلية كالعقاب اذا ما ات٫ل ىذا الواجب كاذا ادل ات٫الو ذاؾ ابٔ ارتكاب الصغتَ اك اتٟدث اتٞناية اك جنحو عمديػة 

علػى تٜسػمائة دينػار كػل كبٕ ات٫ػل ( منػو حيػث نصػت بػػ )اكلان: يعاقػب بغرامػة لا تقػل عػن مائػة دينػار كلا تزيػد 29كفق نص ات١ادة )
 رعاية الصغتَ اك اتٟدث ات٫الان ادل بو ابٔ التشرد اك ات٨راؼ السلوؾ.
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ثانيػان: تكػػوف العقوبػػة بغرامػة لا تقػػل عػػن مػائتي دينػػار كلا تزيػػد علػى الػػف دينػػار اذا ات٧ػم عػػن ىػػذا الات٫ػاؿ ارتكػػاب اتٟػػدث جنحػػة اك 
ايػػػة للبالغػػػات اتٞات٨ػػػات كات١شػػػردات كات١نحرفػػػات كالفاقػػػدات للرعايػػػة الاسػػػرية كذلػػػك جنايػػػة عمديػػػة( )كايوػػػان كفػػػر ات١شػػػرع العراقػػػي رع

 .بإيداعهن بقرار من المحكمة بُ دار تأىيل الاحداث للفتيات(
( منو بػ )يعاقب باتٟبس مدة لا تزيد على سنة اك بغرامة لا تقل عن مائة دينار كلا تزيد على تٜسمائة دينػار 30كما نصت ات١ادة )

 كبٕ دفع اتٟدث اك الصغتَ ابٔ التشرد اك ات٨راؼ السلوؾ(. على كل
( اتٟياة الكرتٯػة للصػغتَات كالفتيػات كذلػك مػن خػلبؿ سػلب الولايػة اذا مػا 32كذلك كفل القانوف اعلبه كفق نص ات١ادة ) -2

مػا اذا بٓ يكػن الػوبٕ سػػوم بً الاعتػداء عليهػا بالوػرب اك اتٞػرح اك الايػذاء العمػد ، فوػلبن عػن ذلػػك يػتم ايوػان سػلب تلػك الولايػة في
كيتمتع بالاخلبؽ اتٟميدة ، كىنا حرص ات١شرع على عدـ تنشػئة الصػغتَات تنشػئة خاطئػة كغػتَ صػاتٟة كحرصػو علػى عػدـ اكتسػابها 

( بػػ ) لمحكمػة 32العائدات كالاخلبؽ السيئة على يد الوبٕ الذم ت٭كم عليو باتٞرائم ات١خلة بالاخلبؽ كالاداب حيث نصػت ات١ػادة )
حداث بناء على طلب احد اقارب الصغتَ اك اتٟدث اك الادعاء العاـ اف تقرر سلب الولاية على الصغتَ اك اتٟدث ت١دة تقػدرىا الا

 بُ اتٟالات الآتية:
 أكلان: اذا حكم على الوبٕ تّرتٯة من اتٞرائم ات١خلة بالاخلبؽ كالاداب العامة.

 الصغتَ اك اتٟدث باتٞرح اك الورب ات١برح اك بالايذاء العمد. ثانيان: اذا حكم على الوبٕ تّرتٯة الاعتداء على شخص
 ( من ىذا القانوف.30ثالثان: اذا حكم على الوبٕ كفق احكاـ ات١ادة )

 رابعان: اذا حكم على الوبٕ بُ جناية عمدية بعقوبة سالبو للحرية مدة لاتقل عن ثلبث سنوات(.
 

 : 1980( لسنة 78اية القاصرين رقم )ثالثاً: الضمانات والحقوؽ للقاصرات في قانوف رع
يكتفي ات١شرع العراقي بتوفتَ اتٟماية للفتيات كالصغتَات بُ القانوف سابق الذكر ، كات٪ا حرص ايوان على توفتَ ضمانات كحقػوؽ لم 

 اخرل كتٛاية تلك اتٟقوؽ بُ قانوف رعاية القاصرين كفق الآبٌ :
 اؿ القاصرات من الانتهاؾ كالسرقة كفق عدة نصوص:كفل ات١شرع العراقي بُ ىذا القانوف تٛاية امو 

( منو بػ )لا ت٬وز للوبٕ اف يتصرؼ تٔاؿ الصغتَ الا تٔوافقة دائرة رعاية القاصرين كبالطػرؽ ات١نصػوص 30حيث نصت ات١ادة ) -1
 عليها بُ ىذا القانوف(.

 ( منو بػ )تقوـ دائرة رعاية القاصرين بالواجبات الآتية :40كنصت ات١ادة ) -2
: تثبيػػت مػػاؿ كػػل قاصػػر مػػن عقػػارات كمنقػػولات خػػلبؿ مػػدة القصػػر سػػواء عنػػد قيامهػػا بالادارة اك لغػػرض اشػػرافها علػػى مػػن يقػػوـ اكلان 

 بذلك.
ثانيان: الاشراؼ على الاكلياء كالاكصياء كت٤اسبتهم كفق التعليمات التي يصدرىا ت٣لس رعاية القاصرين بُ حاؿ قياـ ات١ػذكورين بأعمػاؿ 

 الادارة(.
( منو )على الوبٕ اك الوصي اك القػيم المحافظػة علػى امػواؿ القاصػر كلػو القيػاـ بأعمػاؿ الادارة ات١عتػادة 41ات١ادة )كما فرضت  -3

 على اف يبذؿ بُ كل ذلك ما يطلب من الوكيل ات١أجور بذلو كفقان لاحكاـ القانوف ات١دب٘(.
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ن مػػاؿ القاصػػر الا لأداء كاجػػب عػػائلي انسػػاب٘ ( منػػو )لا ت٬ػػوز للػػوبٕ اك الوصػػي اك القػػيم التػػبرع مػػ42كايوػػا نصػػت ات١ػػادة ) -4
 كذلك تٔوافقة دائرة رعاية القاصرين(.

( من القػانوف الػوبٕ اك الوصػي اك القػيم مػن مباشػرة عػدة تصػرفات مػن شػأنها اف تهػدر امػواؿ القاصػر 43كما منعت ات١ادة ) -5
م مباشرة التصرفات التالية الا تٔوافقة مديرية رعايػة بالوياع كتتًب فيها حقوؽ للغتَ حيث نصت بػ )لا ت٬وز للوبٕ اك الوصي اك القي

 القاصرين ات١ختصة بعد التحقق من مصلحة القاصر بُ ذلك:
ع اكلان: تٚيع التصرفات التي من شأنها انشاء حق من اتٟقوؽ العينية العقارية الاصلية اك التبعية اك نقلػو اك تغيػتَه اك زكالػو كػذلك تٚيػ

 قوؽ ات١ذكورة.التصرفات ات١قررة تٟق من اتٟ
 ثانيان: التصرؼ بُ ات١نقوؿ اك اتٟقوؽ الشخصية اك الاكراؽ ات١الية.

 ثالثان: الصلح كالتحكيم فيما زاد على مائة دينار لك قاصر.
 رابعان: حوالو اتٟقوؽ كقبوت٢ا كحوالة الدين.

ت علػػى اف لا ت٘تػػد مػػدة الات٬ػػار بُ ام مػػن خامسػػان: ات٬ػػار العقػػارات لاكثػػر مػػن سػػنة كاحػػدة كللبراضػػي الزراعيػػة لاكثػػر مػػن ثػػلبث سػػنوا
 اتٟالتتُ ابٔ ما بعد بلوغ الصغتَ سن الرشد.

 سادسان: قبوؿ التبرعات ات١قتًنة بعوض.
 سابعان: التنازؿ عن التأمينات كاضعافها كالتنازؿ عن اتٟقوؽ كالدعاكم كطرؽ الطعن القانونية بُ الاحكاـ.

 صر حصة فيها.ثامنان: القسمة الرضائية للبموؿ التي للقا
تاسعان: الامور الاخرل التي يقرر ت٣لػس رعايػة القاصػرين كجػوب موافقػة مديريػة رعايػة القاصػرين ات١ختصػة عليهػا، تٔوجػب التعليمػات الػتي 

 تصدرىا ت٢ذا الغرض(.
 

 : 2019رابعاً: الضمانات الحقوؽ لحماية الدرأة في مسودة قانوف مناىضة العنف الاسري لعاـ
ره ات١شػػرع العراقػػي مػػن تٛايػة تٟقػػوؽ الزكجػػة كالصػغتَات كالقاصػػرات بُ القػػوانتُ سػػابقة الػذكر، الا انػػو كجػػد ضػػركرة علػى الػػرغم ت٦ػػا كفػ

ميلزمة كميلحة بُ توفتَ تٛاية افول كاقول للمرأة نتيجة للعنف ات١ستشرم كات١ستخدـ تْق ات١رأة كالذم يتكرر بكثرة بُ الوقػت الػراىن 
يمارس تْق ات١رأة يعد شكلبن من اشكاؿ التمييز كانتهاؾ تٟقوؽ الانسػاف ، ت٢ػذا كػاف لابػد  داخل الاسر العراقية ، ككوف ىذا

العنف ات١
 للمشرع العراقي من تشريع قانوف تٟماية ات١رأة التزامان بالصكوؾ كات١عاىدات كات١واثيػق الدكليػة الػتي صػادؽ عليهػا العػراؽ كانسػجامان مػع

، من ذلك كفر ات١شػرع العراقػي بُ ىػذه  2005( من الدستور العراقي الدائم لسنة 29ت١ادة )ميثاؽ الامم ات١تحدة كتنفيذان الاحكاـ ا
ات١سودة عدة نصوص بغية اتٟػد مػن مظػاىر العنػف الاسػرم كالقوػاء علػى اسػبابو كتٛايػة الاسػرة كافرادىػا كخاصػة ات١ػرأة ككقايتهػا مػن 

اللبزمػة لػذلك ، حيػث ت٘ثلػت تٛايػة ات١شػرع العراقػي للمػرأة بُ ىػذه تٚيع اشكاؿ العنف كتٕرتٯها كملبحقة مرتكبيها كتوفتَ ات٠دمات 
 ات١سودة بالنصوص الآتية :

( مػػن ات١سػػودة اتٟمايػػة للمػػرأة كذلػػك بعقػػاب رب الاسػػرة اك مػػن يتػػوبٔ رعايػػة ات١ػػرأة فيمػػا اذا اخػػل تْمايتهػػا 21كفػػرت ات١ػػادة ) -1
 لى خرؽ قرار اتٟماية بالعقوبات الآتية:كعرضها للعنف كخرؽ قرار اتٟماية اذ نصت بػ )يعاقب ات١شكو منو ع
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( مليػػوف دينػػار، كبُ حالػػة عػػدـ 1,000,000( تٜسػػمائة الػػف دينػػار كلا تزيػػد علػػى )500,000اكلان: بالغرامػػة الػػتي لا تقػػل عػػن )
 ( ستة اشهر.6الدفع تكوف العقوبة اتٟبس البسيط مدة لا تقل عن شهر كلا تزيد على )

لػتي كفرىػا ات١شػرع العراقػي بُ مسػودة القػانوف لتطػاؿ ات١وظػف كات١كلػف تٓدمػة عامػو اذا كذلك تعدت حدكد اتٟماية للمػرأة ا -2
( منػو بػػ )يعاقػب باتٟػبس مػدة لا تقػل عػن 22حاكؿ اكراه الوحية بعدـ تقدبٙ الشكول اك ات٫ل ذلك باتٟػبس، حيػث نصػت ات١ػادة )

اكؿ اكػراه الوػحية بعػدـ تقػدبٙ الشػكول، اك ات٫ػل ( سنة كاحدة كػل موظػف اك مكلػف تٓدمػة عامػة، حػ1ثلبثة اشهر كلا تزيد على )
 بُ تسجيلها(.

( ) للمحكمػة اتٟكػػم بالتعػػويض 23كايوػان اكجػػب اتٟكػم بالتعػػويض للمػرأة عػػن الوػرر الػػذم تعرضػػت لػو كفػػق نػص ات١ػػادة ) -3
 بناءن على طلب ات١تورر اك من تٯثلو قانونان(.

 
 الخابسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

ا ابٔ إف الإت٫اؿ العائلي كالعنف الأيسرم ىو جرتٯة خطرة كتهدد كياف الاسرة كبنياف المجتمػع برمتػو كونهػا تولػد ردة ت٩لص من تْثنا ىذ
فعػل كرغبػػو لػػدل ات١ػػرأة بػػرد ذلػػك العنػػف )ات١ػػادم اك ات١عنػػوم( الػػذم تعرضػػت لػػو بعنػػف اقػػول مػػن خػػلبؿ الانتقػػاـ كالثػػأر لنفسػػها عػػن 

ليهػػا القػػانوف، كبػػذلك تكػػوف ات١ػػرأة بُ ىػػذا ات١قػػاـ ضػػحية )ت٣ػػتٍ عليهػػا( كجانيػػة بػػذات الوقػػت طريػػق ارتكابهػػا افعػػاؿ اجراميػػة يعاقػػب ع
 نتيجة لذلك العنف كالأت٫اؿ الأيسرم ، لذا توصلنا من تْثنا ىذا ابٔ الإستنتاجات كالتوصيات الآتية:

 : اولًا: الإستنتاجات
ف كاحػد ، كإت٪ػا أكرد عػدة نصػوص بُ قػوانتُ متفرقػة قػانوف العقػوبات بٓ يعابِ ات١شرع العراقي جرتٯة الات٫ػاؿ كالعنػف الاسػرم قػي قػانو  -1

( لسػػنة 76كقػػانوف رعايػػة الاحػداث رقػػم ) 1959( لسػنة 188كقػػانوف الاحػػواؿ الشخصػية رقػػم ) 1969( لسػنة 11العراقػي رقػػم )
كىػذا مػن شػأنو  ،2019كمسػودة قػانوف مناىوػة العنػف الاسػرم لعػاـ  1980( لسػنة 78ك قػانوف رعايػة القاصػرين رقػم ) 1983

اف يوعف مػن اتٟمايػة اللبزمػة للمػرأة علػى اخػتلبؼ موقعهػا كصػفتها بُ الاسػرة )اـ، زكجػة، اخػت، ابنػة(، كبػذلك اتصػفت معاتٞػة 
تشريعنا العراقي تٟماية ات١رأة من العنف كالات٫اؿ الاسرم بوعفها، كونها اتصفت بالتشتت كالتنػاثر كعػدـ الشػمولية، كىػذا مػن شػأنو 

عدـ الات١اـ بها كغيػاب عنصػر الالتػزاـ بأم منهػا، مػع انػو كػاف مػن ات١فػتًض علػى ات١شػرع تعزيػزان لسياسػة اتٟمايػة اتٞنائيػة  اف يؤدم ابٔ
للمػػرأة كتواكبػػان مػػع الاتٕاىػػات العات١يػػة اتٟديثػػة اف يتحاشػػى ذلػػك التشػػتت كالتنػػاثر بُ الاحكػػاـ ات١قػػررة تٟمايػػة ات١ػػرأة مػػن خطػػر العنػػف 

 ائم اخرل خطرة على حياتها كحرياتها كمستقبلها كاف تٕمع بُ تشريع موحد تٮصص تٟماية ات١رأة.كالات٫اؿ الاسرم كام جر 
تشكل صور الات٫اؿ العائلي كالعنف الاسرم عدة جرائم منها ما يعتبر جػنح كالتهديػد العػائلي كالسػب كالشػتم كالوػرب كالتحػريض  -2

الػذم يػؤدم ابٔ احػداث عاىػة مسػتدتٯة اك ابٔ ات١ػوت ككػذلك  على الإنتحار، كمنها مػا يكػوف جسػيمان كيشػكل جنايػة مثػل الوػرب
 اتٞرائم اتٞنسية كزنا المحارـ كجرائم التعذيب اتٞسدم كاتٟرؽ.
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 ثانياً: التوصيات :
مارس تْق ات١رأة داخػل الاسػر العراقيػة  -1

ي
ضركرة الإسراع بتشريع قانوف مناىوة العنف الاسرم كميصادقتو ، كذلك ت١نع انتشار العنف ات١

. 
 تشديد العقوبات ات٠اصة تّرائم العنف الأيسرم الواردة بُ نصوص قوانتُ العقوبات كرعاية الاحداث كرعاية القاصرين. -2
تلػػػف كسػػػائل الاعػػػلبـ )القنػػػوات  -3 يجتمعيػػػة بإحػػػتًاـ حقػػػوؽ ات١ػػػرأة كاتٟمايػػػة القانونيػػػة الواجبػػػة كاللبزمػػػة ت٢ػػػا عػػػن طريػػػق ت٥ي

ات٫يػػة التوعيػػػة ات١
 ت، مواقع التواصل الاجتماعي(، فولبن عن ات١دارس كاتٞامعات.الفوائية، كالصحف، كالمجلب

 توعية ات١رأة تْقوقها كزع الثقة كعدـ ات٠وؼ بداخلها للتبليغ عن جرائم العنف الاسرم التي تيرتكب تْقها. -4
لاسػرم مػن قبػل  نقتًح على ات١شرع العراقػي إضػافة مػادة بُ مشػركع مناىوػة العنػف الاسػرم تيشػجع علػى التبليػغ عػن جػرائم العنػف ا -5

كػل مػػن يعلػم بهػػا، فوػػلبن عػن معاقبتػػو بُ حالػػة عػدـ تبليغػػو ، كػي نوػػمن بػػذلك زرع اتٟػرص لػػدل ات١ػػواطنتُ بُ القوػاء علػػى جػػرائم 
قػتًح العنف الاسرم كعدـ انتشارىا من خلبؿ التبليغ ، ناىيك عن ما ينطويو 

ي
مػن تهديػد ت١رتكػب جػرائم العنػف الاسػرم تْػق ىذا ات١

قػتًح سػلبح ذك حػدين فيمػا لػو بً  عدـكذلك بات١رأة 
ي
افلبتو من العقاب فيما لو ارتكب جرتٯتو تْق اسرتو ، ككفقان لػذلك ييعػد ىػذا ات١

الاخذ بو كنيص عليو بُ متن ات١شركع اعلبه كبً تطبيقيو فعليان ، لذا نقتًح النص الآبٌ : ) يتوجػب التبليػغ عػن جػرائم العنػف الاسػرم 
تعرض ت٢ا ، فولبن ع

ي
ن كل من علم بها ، كونها جرائهم خطتَة تفتك بالاسرة بشكل خػاص كمػن بٍ المجتمػع بشػكل عػاـ ( من قبل ات١

قػػتًح كيسػػهل عمػػل الشػػرطة كالقوػػاء بُ القػػبض علػػى مرتكبهػػا كتلقيػػو اتٞػػزاء اتٞنػػائي ات١ناسػػب ، سػػواء أكػػاف 
ي
، عليػػو يسػػاعد ىػػذا ات١

تعرضػػتُ للتعنيػػف التبليػػغ مػػن قبػػل ذكم العلبقػػة اك مػػن قبػػل كػػل مػػن علػػم بهػػا اك طيلػػ
ي
ب منػػو التبليػػغ خاصػػة بُ حالػػة عػػدـ اسػػتطاعة ات١

 بالتبليغ نتيجة ات٠وؼ أك منعهم من ات٠ركج للتبليغ .
تعد ات١رأة ضحية من جرائم العنف الاسرم كلكنها ضحية من نوع خػاص ، فهػي ضػحية تشػكل خطػران علػى نفسػها كالمجتمػع كذلػك  -6

 تراكدىػا بُ الانتقػاـ كالثػأر لنفسػها عػن طريػق ارتكابهػا افعػاؿ اجراميػة، لػذا نقػتًح ضػركرة للتجربة القاسية التي مػرت بهػا كالافكػار الػتي
إنشػػاء دكر لرعايػػة ات١ػػرأة ضػػحية العنػػف الاسػػرم كتٗوػػع فيهػػا لمجموعػػة مػػن التػػدابتَ ات١دركسػػة الػػتي مػػن شػػأنها مسػػاعدتها علػػى التعػػابُ 

 جديد، كترل اف تكوف ىذه التدابتَ متناسبة كدرجة خطورتها.جسديان كنفسيان كإجتماعيان كتكفل اندماجها مع المجتمع من 
 
 

كبُ النهاية نأمل أف تكوف قد كفقنا بُ تسليط الووء على موضوع الإت٫اؿ العائلي كالعنف الاسرم كمدل تأثػتَه بُ تكػوين 
تْػػوث جديػػدة بُ السػػلوؾ الاجرامػػي للمػػرأة ككضػػع لبنػػة بسػػيطة مػػن لبنػػات ىػػذا ات١وضػػوع الواسػػع لتكػػوف اساسػػاى لدراسػػات ك 

ات١سػػتقبل، خاصػػة كاف تنػػاكؿ مشػػكلة تأثػػتَ الات٫ػػاؿ العػػائلي علػػى السػػلوؾ الاجرامػػي للمػػرأة لا تػػزاؿ قليلػػة بات١قارنػػة مػػع ات٫يػػة 
 كخطورة ىذا ات١وضوع كما يشكلو من إنتهاؾ صارخ للمرأة كانسانيتها .
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  :الدػػػػػػراجع
 اولًا: القرأف الكريم

 :ثانياً: الكتب
 .2، ط1ات١صباح ات١نتَ بُ غريب الشرح الكبتَ ، دار ات١عارؼ، القاىرة، المجلد -ات١قرم بن علي الفيومي اتٛد بن محمد -1
 .َُُِاتٛد نصر اتٞندم ، شرح قانوف الاحواؿ الشخصية العراقي، دار الكتب القانونية ،  -2
 .ُات اتٞامعية ، اتٞزائر ،جديواف ات١طبوع –العزم ، الوجيز بُ شرح قانوف الاسرة اتٞزائرم ، الزكاج كالطلبؽ  -3
 .2008بدايس ديابي، اثار فك الرابطة الزكجية، دار ات٢دل عتُ مليلة، اتٞزائر، -4
، 1تٚػػاؿ ابػػراىيم اتٟيػػدرم، شػػرح احكػػاـ القسػػم ات٠ػػاص بُ قػػانوف العقػػوبات، دار السػػنهورم القانونيػػة كالعلػػوـ السياسػػية، ط -5

 .2015، 1ت٣لد
، جامعػة ثابػت للعلػوـ الامنيػة، عمػاف، الاردف، 1شػرطية تٞػرائم العنػف الاسػرم، ؾحساف ت٤مػود عبيػدك، آليػات ات١واجهػة ال -6

2014. 
خالد فهمػي مصػطفى، حقػوؽ الطفػل كمعاملتػو اتٞنائيػة علػى ضػوء الاتفاقيػات الدكليػة، دار اتٞامعػة اتٞديػدة، الاسػكندرية،  -7
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مسػػؽ يعيذػػؾف فػػي السشػػدؿ نسفدػػه يشغػػخ: د.حدػػاف محسؾدعبيػػجو، آليػػات  الػػدوج والدوتػػة واخػػؾاتهؼ واخػػؾانسهؼ

، 2014، تامعػػػة نسػػػايف لمعمػػػؾـ الامشيػػػة، عسػػػاف، الاردف، 1السؾاتهػػػة الذػػػخطية لجػػػخائؼ العشػػػف الاسػػػخي، ط
 .17ص

( مؽ القانسؾف السجنسي العخاقي الاسػخة بػػ )اسػخة الذػخك تتكػؾف مػؽ ذوي قخبػاه ويعتبػخ 38وقج عخفت السادة )
( مشػػه القخابػة بػػ )القخابػة السباشػخة هػػي 39قخبػة مػؽ يجسعهػؼ اصػػل مذػتخؾ( وقػج وضػحت السػادة )مػؽ ذوي ال

الرمة بيؽ الاصؾؿ والفخوع وقخابه الحؾاشي هي الخابظة ما بيؽ اشػخاص يجسعههػؼ اصػل مذػتخؾ دوف اف 
اج وفػق يكػؾف احػجهؼ فخعػاً للاخػخ(، فػي يحػيؽ لػؼ يعػخؼ قػانسؾف الاحػؾاؿ الذخرػية الاسػخة وانسسػا عػخؼ الػدو 

 .نسذاء الحياة الدوتية السذتخكة والشدلإرتل وامخأة تحل له شخعاً غايتة  ( بأنسه )عقج بيؽ13السادة )
، ولمتؾسػػع فػػي 266، ص1983، القػػاهخة، 10محسػػؾد محسػػؾد مرػػظفى، قػػانسؾف العقؾبػػات، القدػػؼ العػػاـ، ط .9

ح قػػانسؾف العقؾبػػات السؾضػػؾع يشغػػخ شػػخوحات قػػانسؾف العقؾبػػات العخاقػػي ، قػػيذ لظيػػف كجػػاف التسيسػػي، شػػخ 
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و د.فخػػػخي الحجيثي،شػػػخح قػػػانسؾف العقؾبػػػات، القدػػػؼ العػػػاـ،  2019،السكتبػػػة القانسؾنسيػػػة،1، مجمػػػج1العخاقػػػي، ط
، و د.تسػػاؿ ابػػػخاليؼ الحيػػػجيخي، شػػخح احكػػػاـ القدػػػؼ 2010، دار الثقافػػػة لمشذػػخ والتؾزيػػػع، سػػػشة1، مجمػػج2ط

 .2015، 1، مجمج1لدياسية، طالخاص في قانسؾف العقؾبات دار الدشهؾري القانسؾنسية والعمؾـ ا
د.عػػػادؿ محمد فخيػػػج قػػػؾرة، محاضػػػخات فػػػي قػػػانسؾف العقؾبػػػات، القدػػػؼ العػػػاـ، ديػػػؾاف السظبؾعػػػات الجامعيػػػة،  .10

 .105، ص1992،الجدائخ،2ط
 .130،ص1972د.عبجالؾهاب حؾمج، طخح قانسؾف الجداء،القدؼ العاـ، مظبؾعات تامدج الكؾيت، .11
 .18-17، ص 2008، دار الهجى عيؽ مميمة، الجدائخ، بجايذ ديابي ، اثار فػ الخابظة الدوتية  .12
،عمػػى السؾقػػع 2020د.سػػشاء مرػػظفى عبػػجه ، التسييػػد والتفخقػػة بػػيؽ الابشػػاء وحكػػؼ التفزػػيل بػػيؽ الاولاد، .13

 ./hellooha.com/articles/220 :الالكتخونسي
 al-sharq/opinion/30/01/2020 :وعمي السحخي، مقاؿ عمى تخيجة الذخؽ عمى السؾقع الالكتخونسي

 :تقخيػػػػػػخ: العامػػػػػػل الاقترػػػػػػادي وتػػػػػػأثيخه عمػػػػػػى التػػػػػػخاب  الاسػػػػػػخي متػػػػػػاح عمػػػػػػى السؾقػػػػػػع الالكتخونسػػػػػػي .14
alalamtv.net/news/194031812017. 

لمتؾسػػػع بالسؾضػػػؾع يشغػػػخ حرػػػه عبػػػج الهػػػادي، قزػػػايا اسػػػخية فػػػي وسػػػائل التؾاصػػػل الاتتساعي،رسػػػالة  .15
 :،متاحػػػػػػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػػػػػػى السؾقػػػػػػػػػػػػػػػػػع الالكتخونسػػػػػػػػػػػػػػػػػي2018ماتدػػػػػػػػػػػػػػػػػتيخ،تامعة قظػػػػػػػػػػػػػػػػػخ،

qspace.qu.edu.qa/hondle/10576/11303. 
، متػاح عمػى السؾقػع 700،ص2محمد بؽ ابي بار بؽ عبجالقادر الخازي ، مختػار الرػحاح، مكتبػة لبشػاف، ج .16

 .ar.islamway.net :الالكتخونسي
لمتؾسع في السؾضؾع يشغخ: حدػؽ عبػجالله حسػج الشيػل، الاكػخاه واثػخه فػي الحكػؼ الذػخعي ، تامعػة العمػؾـ  .17

 .sustech.edu :، متاح عمى السؾقع الالكتخونسي2013مية،والبحؾث الاسلا
يخاد بالبغاء هؾ تعاطي الدنسا او المؾاطة بأتخ مع اكثخ مؽ شخك ،  ويخاد بالدسدخة: هؾ الؾساطة بيؽ  .18

شخريؽ بقرج تدهيل فعل البغاء باي طخيقة كانست ويذسل ذلػ التحخيض ولؾ بسؾافقة احػج الذخرػيؽ او 
غػػاء شػػخك بالخضػػا او بػالاكخاه.  ويػػخاد ببيػػت الػػجعارة: هػػؾ السحػػل السهيػػأ لفعػػل طمبػه كسػػا يذػػسل اسػػتغلاؿ ب

البغاء او تدهيمه او الجعاية له او التحخيض عميه او ما يحقق اي فعل اخخ مؽ الافعاؿ التػي تدػاعج عمػى 
   m.facebook.com.posts :البغاء  : يشغخ صفحة قانسؾف العقؾبات العخاقي عمى السؾقع الالكتخونسػي

                                                                                       . 
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تخائؼ البغاء بيؽ ترخؼ الذخطة والقزاء، تخيجة الدماف عمى  -ويشغخ: عبجالؾهاب عبجالخزاؽ التحافي .19
                                                       www.azzaman.com :السؾقػع الالكتخونسػي

       
مجمذ القزاء الاعمى عؽ تخيسة تعاطي الدسدخة عمى السؾقع  -كسا يشغخ قخار محكسة التسييد الاتحادية

 .www.hjc.iq<qview :الالكتخونسي
تكثخ الامثمة في مجتسعشا العخاقي في العجيج مؽ السحافغات عمػى اتبػار الاطفػاؿ مػؽ الاولاد والبشػات عمػى 

ب الافعاؿ الاتخامية مؽ الدخقة وغيخها مػؽ السسارسػات بتؾتيػه مػؽ ذويهػؼ او غيػخهؼ مسارسة التدؾؿ وارتكا
مقابل مبمغ مالية، ويتؼ القاء الكبض عميهؼ بعجة تهؼ ، ومثالًا لحلػ : القت شخطة الدبيخ الكبض عمى متهؼ 

خ تقخيػػخ: ( وتػػؼ احالتػػه الػػى القزػػاء ليشػػاؿ تدائػػه وللاطػػلاع عمػػى تفاصػػيل السؾضػػؾع يشغػػ430وفػػق السػػادة )
 mawazin.net/details.aspx?jimarem119571 :مؾازيؽ نسيؾز عمى السؾقع الالكتخونسي

وتججر الاشارة الى انستذار حالات الانستحار في مجتسعشا العخاقي فػي الاونسػة الاخيػخة مػؽ قبػل الشدػاء فػي  .20
شاقمتػػه العجيػج مػؽ السحافغػػات نستيجػة لمعشػػف الاسػخي السسػػارس ضػجهؽ وهػؾ مػػا اعمشػت عشػػه واوضػحته وت

وسائل الاعلاـ عمى اختلافها )القشؾات الفزائية والرحف ومؾاقع التؾاصل الاتتساعي(  ، مثالها حالة  
)انستحار ملاؾ الدبيجي حخقاً في محافغػة الشجػف نستيجػة لمعشػف الػحي كانسػت تتعػخ  لػه فػي بيػت زوتهػا 

وج ، ولمسديػػج مػػؽ  وكػػحاؾ اقػػجاـ امػػخأة حامػػل فػػي السؾصػػل عمػػى احػػخاؽ نسفدػػها اثػػخ خػػلاؼ مػػع اهػػل الػػد 
 التفاصػػيل يشغػػخ تقخيػػخ مػػخيؼ رمػػاح : حػػالات الانستحػػار فػػي العػػخاؽ تثيػػخ قمقػػاً ومخاوفػػاً وتدػػاؤلًا )مػػا بػػاؿ 

 :الشدػػػػػػؾة الآتػػػػػػي قتمشػػػػػػا انسفدػػػػػػهؽ( البؾابػػػػػػة/ بؾابػػػػػػة الابػػػػػػجاع العخاقيػػػػػػة عمػػػػػػى السؾقػػػػػػع الالكتخونسػػػػػػي
baeubag.wordpress .com/2020/4/20 

خيؼ / حػالات الانستحػار تػدداد فػي العػخاؽ( رافػع صػؾتػ ، حقػؾؽ وحخيػات ، ومقاؿ الشاشظة الحقؾقية زيشػب كػ
 .irfausawtak.com/rights-and-liberties/2020/04/14  عمى السؾقع  الالكتخونسي ٠٢٠٢

وقرػػي مشػػحر، وبػػاء العشػػف الاسػػخي يثيػػخ السخػػاوؼ مػػؽ الانسفػػلات غيػػخ السدػػبؾؽ ، تخيػػجة الدمػػاف / عمػػى 
 azzaman.com/2020 السؾقع

ؿ عمػػي ذلػػ السػػخأة التػي رمػػت طفميهػا مػػؽ اعمػى تدػػخ يػخب  بػػيؽ الكاعسيػة والاعغسيػػة الس تػػاخستيؽ مشػا .21
لشهخ دتمة في بغجاد وبحلػ تختبت بحقها السدؤولية الجدائية عؽ فعمهػا كػؾف الفعػل السختكػب مػؽ قبمهػا 

بق الاصػخار ( وتظبيق حكػؼ الاعػجاـ بحقهػا وذاؾ لتػؾافخ سػ٦٢٤يذكل تخيسة قتل وفقاً لاحكاـ السادة )
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  :فػػي فعمهػػا بحػػق طفميهػػا ، يشغػػخ: مقػػاؿ زيشػػب السذػػاط صػػحفية عخاقيػػة عمػػى السؾقػػع الالكتخونسػػي
daraj.com/57752/2020.  

وايزاً يشغخ: تقخيخ الؾكالة الؾطشية العخاقية للأنسبار بذأف حالات الانستحار مؽ قبل الشداء فػي العػخاؽ عمػى 
 ninanews.com/website/newsidetailszkey=830756/2020 :السؾقع الالكتخونسي

ويشغػػخ كػػحلػ تقخيػػخ العخبيػػة )عخاقيػػة تؾاتػػه حكسػػاً بالاعػػجاـ بعػػج القائهػػا طفميهػػا فػػي نسهػػخ دتمػػة عمػػى السؾقػػع 
  qlambiy a.net/arllast.pagel2020/10/28 الالكتخونسي

لسؾقػػػع وىشغػػػخ ايزػػػاً تقخيػػػخ الجاخميػػػة تكذػػػف تفاصػػػيل حادثػػػة الاـ التػػػي رمػػػت اطفالهػػػا مػػػؽ الجدػػػخ عمػػػى ا
، نسمخك مؽ هحه التقاريخ والسقالات الى اف الاـ  news<almaslan.com/2020/10/20 :الالكتخونسي

اعلاه التي رمت اطفالها هي تانسبية عشجما قتمت اطفالها وضحية لانسها وتجت نسفدػها مظػخودة ومشبػؾذة مػؽ 
 .لانستقاـ والثأر لشفدهاقبل اسختها وزوتها نستيجة تظميقها واخح طفميها مشها فتؾلجت لجيها الخغبة با

تجػػجر الاشػػارة اف للاسػػخة دور فعػػاؿ فػػي تكػػؾيؽ سػػمؾؾ الابشػػاء )الاولاد والبشػػات( وقػػج اخترػػخنسا فػػي بحثشػػا  .22
هػػحا عمػػى تدػػمي  الزػػؾء عمػػى تػػأثيخ ذلػػػ الاهسػػاؿ والعشػػف الاسػػخي عمػػى البشػػات فقػػ  دوف الاولاد كؾنسػػه 

 . مؾضؾع بحثشا هحا
الانسداف او رب الاسخة عمى يياله مؽ طعاـ او شخاب وكدؾة يظمق مرظمح الشفقة عمى كل ما يرخفه  .23

، اي هي كل ما يشفقه الانسداف عمى غيخه مؽ نسقؾد ونسحؾها مؽ الامؾاؿ يشغخ : بمحػاج العخبػي ، الػؾتيد 
، ١ديػػػؾاف السظبؾعػػػات الجامعيػػػة ، الجدائػػػخ ،ج –فػػػي شػػػخح قػػػانسؾف الاسػػػخة الجدائػػػخي ، الػػػدواج والظػػػلاؽ 

 .١٤١ص
سبػػػادئ الذػػػخيية والقانسؾنسيػػػة فػػػي الحجػػػخ والشفقػػػات والسؾاريػػػث والؾصػػػية دار العمػػػؼ ، وصػػػبحي محسرػػػانسي، ال

،  ولمتؾسػػػع فػػػي السؾضػػػؾع ، يشغػػػخ:  كػػػحلػ احسػػػج نسرػػػخ الجشػػػجي ، ٠٦١، ٠٦٢، ص١١١١، ٨بيػػػخوت ط
، وا. د. سػلاـ عبػج الدهػخة الفػتلاوي و ٠٢١١شخح قانسؾف الاحؾاؿ الذخرية العخاقي، دار الكتب القانسؾنسية ، 

بيل مهجي زويؽ ، الؾتيد في شخح قانسؾف الاحؾاؿ الذخرية العخاقػي ، مكتبػة دار الدػلاـ القانسؾنسيػة، ا. د. نس
٠٢١١. 

 . وهحا ما سشأتي الى تفريمه في الزسانسات القانسؾنسية لحساية  السخأة  .24
عمػػي محمد تعفػػػخ ، حسايػػػة الاحػػػجاث السخػػػالفيؽ لمقػػػانسؾف والسعخضػػػيؽ لمخظػػػخ )دراسػػػة مقارنسػػػة(، السؤسدػػػة  .25

 82،83،ص 2004، 1لمجراسات ، بيخوت ، ط الجامعية
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دراسة لجخيسة الدخقة بالاكخاه، دار الشهزػة العخبيػة ،  –وعادؿ عبجالجؾاد محمد الكخدوسي ، الاتخاـ والسشغؼ 
 99-98، ص2003،  1بيخوت ، ط

وخالػػػج فهسػػػي مرػػػظفى، حقػػػؾؽ الظفػػػل ومعاممتػػػه الجشائيػػػة عمػػػى ضػػػؾء الاتفاقيػػػات الجوليػػػة ، دار الجامعػػػة 
 .110, 108، ص 2007يجة ، الاسكشجرية ، طالجج

  وهحا اما سشتؾلى تفرمية في الزسانسات القانسؾنسية لحساية السخأة  .26
تجػػػجر الاشػػػارة الػػػى اف السػػػخأة العخاقيػػػة تستػػػاز بقػػػجرتها عمػػػى تجػػػاوز السحػػػؽ الرػػػعبة وقمػػػة الػػػجخل وذلػػػػ  .27

تشبػاً الػى تشػب مػع الػدوج بالاعتساد عمى نسفدها واكتداب السػاؿ الحػلاؿ للانسفػاؽ عمػى عائمتهػا والؾقػؾؼ 
فػػي حػػػاؿ عجػػخه مػػػؽ خػػلاؿ عسمهػػػا فػػي دارهػػػا عػػػؽ طخيػػق مداولػػػة عػػجة مهػػػؽ أو صػػشعة )صػػػشع خبػػػد او 
الخياطة او التسخيض وغيخها مؽ السهؽ( يشغخ تقخيخ: الاء الجبؾري، عساله الشداء في العخاؽ ، الحػؾار 

                                         m.ahewar.org>s.asp السعتسج عمػى السؾقػع الالكتخونسػي
                 = 

 وتقخيػػػخ الجديػػػخة نسػػػت، كؾرونسػػػا يعيػػػج نسدػػػاء العػػػخاؽ الػػػى الحػػػخؼ السشدليػػػة متػػػاح عمػػػى السؾقػػػع الالكتخونسػػػي
www.al3azwwra.net>women 

قؾلػػة تعػػالى )وعاشػػخوهؽ بػػالسعخوؼ فػػاف كخهتسػػؾهؽ فعدػػى اف تكخهػػؾا شػػيئاً ويجعػػل الله فيػػه خيػػخاً كثيػػخاً(  .28
 (.19)رة الشداء الاية )سؾ 

رحػػاب عبجالسحدػػؽ بحػػث بعشػػؾاف )العشػػف فػػي الرػػغخ يتػػخؾ برػػسة عمػػى وعػػائف الػػجماغ(، بشػػػ السعخفػػة  .29
 wwwekb.egl2017   السرخي ، مكتبة رقسية ، مرخ متاح عمى السؾقع الالكتخونسي

 < m.al-sharaq.com ومقالػػة عػػؽ خظػػؾرة القدػػؾة عمػػى الابشػػاء، تخيػػجة الذػػخؽ، متػػاح عمػػة السؾقػػع
opinion 

وامثمػػة رد العشػػف بعشػػف اكبػػخ كثػػخت فػػي الؾقػػت الػػخاهؽ فػػي السجتسػػع العخاقػػي وذلػػػ ب رتكػػاب تػػخائؼ قتػػل  .30
بحػق زوتهػا أو أطفالهػػا ومثالهػا )الاـ نسدػػخيؽ التػي رمػت اطفالهػػا مػؽ اعمػػى تدػخ نسهػخ دتمػػة التػي سػػبق 

ف الساء عمى اثػخ الخلافػات واف اشخنسا لها وكحلػ حالة الاـ التي قتمت اطفالها عؽ طخيق رميهؼ في خدا
السيػػػاحي يكذػػػف نستػػػائج  –امػػػخاة رمػػػت رضػػػيعيها فػػػي خػػػداف مػػػاء –الدوتيػػػة: يشغػػػخ تقخيػػػخ بشػػػجاء )نسػػػاس( 

 nashews.com/2020/07/12 :التحقيق في تخيسة هدت العخاقييؽ ، متاح عمى السؾقع الالكتخونسي
             

 /     Arabic.spatn:knews.com /   2020     والسؾقع الالكتخونسي :                           
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 محمد بن علاؿ الرياحيالباحث/    عصر الصورة من فجاجة الإدراؾ إلى عمق التفكتَ؛ "السينما " الوجو الدكتمل 
 -الجديدة –كلية الآداب والعلوـ الإنسانية شعيب الدكالي  

 -الدغرب –وزارة التًبية الوطنية 
 Riahi17081986@gmail.com 

 00212622089307 
 الدلخص

رؤيتو للعابٓ من حولو، كالتي  بها عنلا ت٭تاج الواحد منا إبٔ الكثتَ من الفطنة ليتنبو إبٔ أف لكل عصر طرقو ات٠اصة التي يعبر 
قر أننا نعيش عصر الصورة بدكف ات١رحلة. كما لا ت٭تاج ات١رء إبٔ الكثتَ من التفكتَ كالتنقيب لي بُ تلكتتشكل كفق شركط اتٟياة 
فيها، ىي أننا نعيش داخل كوف غتَ متناه من الصور ات١تدفقة علينا بلب انقطاع، إبٔ حد  )لا شك( منازع؛ فاتٟقيقة التي لا مراء

 صار من ات١ستحيل أف نفكر من دكف صور، أك نتصور حياتنا بدكف أف تقع أعيننا على صورة أك لوحة أك ملصق، أك على فيديو
 أك على شريط سينمائي.. لا سيما بُ خوم التطور ات٢ائل لوسائل العرض باختلبؼ أنواعها، كلتكنولوجيا التواصل كالاتصاؿ، التي

 كاختًقت النفوس، حتى ليكاد يكوف لكل امرئ منا عات١اف: عابٓ كاقعي كعابٓ افتًاضي يوازيو.اقتحمت البيوت، 

، صرنا، قد أدل إبٔ استلبب الفكر كتسطيح الوعي، كتٜوؿ العقل كركونو للكسلكالواقع أف ىذا التدفق ات١هوؿ للصور بُ ع
فهجرت الكتب،  ت٦ا كرس كىم الصورة على حد تعبتَ ركلاف بارت؛ كللجاىزية التي تتيحها علبقة التشابو بتُ داؿ الصورة كمدلولو،

الأعماؿ الفنية؛ شعرا كمسرحا كركاية... ع كاختفاء( )تراجبٔ ضمور إأدل  ت٦ا. )البسيطة جدا(كمالت النفوس إبٔ ات١واضيع الوحلة
 .التفاىة كالابتداؿكما كنوعا، فصارت الصورة سببا بُ تكريس يتها  ت٤دكدك كإبٔ ات٨سار قاعدة متلقيها 

لغوم يتًتب عن كل ىذا، أف ندقق النظر بُ الصورة لا بوصفها استنساخا فجا للواقع، كإت٪ا باعتبارىا نسقا لغويا يوازم النسق ال
اللفظي، ككونا احتشدت نظمو ات٠اصة بكثتَ من ات١عاب٘، كألواف متنوعة من صيغ اتٞماؿ. كتٔعتٌ من ات١عاب٘ يتحوؿ النسق البصرم 

التأكيلية اتٟفر بُ إكالياتو. يلزـ عن ىذا التصور أف تعيد الفنوف  ) عمليات( إبٔ علبمة داخل كوف سيميوطيقي تتوبٔ الستَكرات
ىو  -ىاىنا-ستًاتيجيات ىذا اتٟامل ات١عربُ اتٞديد، كأف تطور من تٚالياتها باستثمار إمكانياتو. إف الرىاف بناء نفسها كفق ا

مقاكمة السفاىة بالفن، كالسطحية بالوعي العميق، من أجل إحلبؿ قيم ات١عرفة كاتٞماؿ مكاف الكسل ات١عربُ، كالارتقاء بالواقع عن 
 ي، كتنمية الفكر الإبداعي كالنقدم. طريق الارتقاء بالذكؽ الفردم كاتٞماع

بُ ىذا السياؽ، تنصب السينما نفسها باعتبارىا ذركة الأشكاؿ صيوىريًة )نسبة إبٔ صور(، كبوصفها فنا مهيمنا يشتمل على فنوف 
 كعلى ات١وسيقى كالطرب..فولب عن كونها ت٘كن من تصريف ات١عارؼ كالقيم العرض،كعلى فنوف  السرد،كعلى فنوف ، القوؿ

العلمية، كمن ت٦ارسة التفكتَ كالتعبتَ عن مواقفنا تٕاه العابٓ حولنا. كت١ا كانت بالأساس كليدة الاختًاع آلة السينماتوغراؼ، فقد 
عوابٓ خيالية لا علبقة ت٢ا  كابتداعاكتسبت القدرة على مسايرة الثورات التكنولوجية كاستثمار ات١ختًعات بُ صناعة ات١ؤثرات، 

 .بالواقع

 الفكر –السينما  -ات١عتٌ الومتٍ -ات١عتٌ التقريرم –بناء ات١عتٌ  -النسق البصرم -ت ات١فاتيح:الصورةالكلما
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The era of the image from the crudeness of perception to 

the depth of thinking; "Cinema" The Complete Face 

 RIAHI MOHAMMED 

Faculty of Letters and Human Sciences Choaib Doukkali 

Abstract  

One of us does not need much acumen to be aware that hate change has its own 

ways of expressing its own vision of the world around him, which are formed 

according to the conditions of life at that stage. One also does not need much 

thought and excavation to admit that we are living in the age of the image 

without dispute. The fact there is (no doubt) is that we live inside an infinite 

universe of images flowing on us without interruption, to the extent that it is 

impossible to think without pictures or to imagine our lives without falling on a 

picture, painting, or poster, on a video or a movie. Especially amid the 

tremendous development of the means of presentation of all kinds, and to 

communicate and to the technology of communication, which broke into homes 

and penetrated souls, so that almost every one of us has two worlds: a real-world 

and a virtual world parallel. 

This huge flow of images in our time has led to the dispossession of thought, the 

flattening of consciousness, the lethargy of reason and its abandonment of 

laziness, and the readings offered by the similarity between the Dal and its 

meaning of the image, which perpetuated the illusion of the image, in the words 

of Roland BarttesWhichled to atrophy (retreat and disappearance) of works of 

art; poetry, theatre, novel... Until the base of its recipients receded and limited 

quantity and quality, the image became a reason for perpetuating insignificance 

and innovation. 

All this entails that we scrutinise the image not as a rude reproduction of reality, 

but as a linguistic linear parallel to the verbal-linguistic pattern and that its 

systems have rallied with many meanings and various colours of beauty 

formulas. In a sense, the visual system turns into a sign within a semiotic 

universe that interpretive processes in its vicinity. About this perception, the arts 

need to rebuild themselves art, and superficiality with deep awareness, replace 

cognitive laziness with the values of knowledge and beauty, improve reality by 

elevating individual and collective taste, and develop creative and critical 

thought. 

In this context, cinema itself is based as the pinnacle of the form (relative to 

images), and as a dominant art that includes the arts of saying, narrative arts, 

performing arts, music and singing. In addition to enabling the conjugation of 

scientific knowledge and values, practising thinking and expressing our attitudes 
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towards the world around us. The result of the invention was the cinematograph 

machine, which gained the ability to keep pace with technological revolutions, 

invest female inventions in the manufacture of influences, and create imaginary 

worlds that have nothing to do with reality. 
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 مقدمة

حتُ نتصفح شبكة الأنتًنيت؛ ات١واقع، برامج التواصل الاجتماعي، اليوتوب، الأنستغراـ، الفيس بوؾ، ككثتَ من اتٞرائد 
ه، نعلم أننا الإلكتًكنية، نلبحظ أف ت٧اح الصفحة أك ات١وقع أك القناة رىتُ بعدد ات١شاىدات، كحتُ نتأمل بُ كحدة القياس ىذ

تٖولنا إبٔ براديغم النسق البصرم، كأننا انتقلنا من الصورة كتًؼ يؤثث اتٞدراف، إبٔ الصورة كأساس للفكر. كأننا بٓ نعد بُ اتٟاجة 
إبٔ الكثتَ من التفكتَ حتى نوقن بأننا نعيش عصر الصورة بدكف منازع؛ فاتٟقيقة التي لا مراء فيها، ىي أننا نعيش داخل كوف غتَ 

تناه من الصور ات١تدفقة علينا بلب انقطاع، إبٔ حد صار من ات١ستحيل أف نفكر من دكف صور، أك نتصور حياتنا بدكف أف تقع م
أعيننا على صورة أك لوحة أك ملصق، أك على مقطع من فيديو أك على شريط سينمائي.. خاصةأف التطور ات٢ائل لوسائل العرض 

صل كالاتصاؿ، ساىم بشكل كبتَ بُ فتح دركب إبٔ بيوت كانت مغلقة، كاقتحاـ النفوس باختلبؼ أنواعها، كلتكنولوجيا التوا
 ات١ؤصدة، إبٔ حد صار فيو أمر العيش بُ عات١تُ ت٥تلفتُ؛ عابٓ كاقعي كعابٓ افتًاضي، أمرا عاديا يقبل بو معظم الناس.

تسطيح الوعي، كتٜوؿ العقل كركونو للكسل كالواقع أف ىذا التدفق ات١هوؿ للصور بُ عصرنا، قد أدل إبٔ استلبب الفكر ك 
كللجاىزية التي تتيحها علبقة التشابو بتُ داؿ الصورة كمدلولو، ت٦ا كرس كىم الصورة على حد تعبتَ ركلاف بارت؛ فهجرت الكتب، 

ركاية... كإبٔ كمالت النفوس إبٔ ات١واضيع الوحلة الصفيقة. الأمر الذم أدل بدكره إبٔ ضمور الأعماؿ الفنية؛ شعرا كمسرحا ك 
سببا بُ  -عن قصد كعن غتَ قصد –ات٨سار قاعدة متلقيها، أك اقتصارىا على ت٩بة معينة ت٤دكدة كما كنوعا، فصارت الصورة 

 تكريس الفوارؽ الاجتماعية كآلية لإعادة الإنتاج.

،أف نتعامل مع عابٓ الصورة بسذاجة، كأف نتلقاىا  للواقع، كإت٪ا باعتبارىا نسقا لغويا بوصفها استنساخا فجا بٓ يعد مقبولا اليوـ
يوازم النسق اللغوم اللفظي، ككونا احتشدت نظمو ات٠اصة بكثتَ من ات١عاب٘، كألواف متنوعة من صيغ اتٞماؿ. كتٔعتٌ من ات١عاب٘ 

بُ الصور التي  يتحوؿ النسق البصرم إبٔ علبمة داخل كوف سيميوطيقي تتوبٔ الستَكرات التأكيلية الغوص بُ عوابٓ ات١عتٌ ات١خبوءة
 ترد علينا. 

كت١ا كاف كاقع اتٟاؿ يؤكد تراجع الوسيط ات١كتوب أماـ الوسيط البصرم، كيقر بأف التطور التكنولوجي ساىم بُ انفجار عصر 
م العاـ الصورة، كسهل الولوج إليو؛ إنتاجا، كنشرا، كتلق..ت٦ا جعل عابٓ الصور ميدانا للصراع بتُ التافو كالقىيًٌم، كبتُ توجيو الرأ

كالتلبعب بو، كبناء الوعي اتٞمعي كتأسيس الفكر النقدم. من أجل ذلك، صارت عودة ات١ثقف إبٔ الفواء ليمارس دكره بُ 
مقارعة آفات الفكر كالثقافة أمرا ملحا، بل صار لزاما على الفنوف أف تعيد بناء نفسها كفق استًاتيجيات ىذا اتٟامل ات١عربُ 

ىو مقاكمة السفاىة بالفن، كالسطحية بالوعي العميق،  -ىاىنا-ياتها باستثمار إمكانياتو. إف الرىاف اتٞديد، كأف تطور من تٚال
من أجل إحلبؿ قيم ات١عرفة كاتٞماؿ مكاف الكسل ات١عربُ، كالارتقاء بالواقع عن طريق الارتقاء بالذكؽ الفردم كاتٞماعي، كتنمية 

 الفكر الإبداعي كالنقدم.

 إشكالية البحث

على ما تقدـ، يتحدد الإشكاؿ ات١ركزم بُ تصورنا بُ راىنية الفكر كالفن بُ خوم ات٢يمنة التي صار يفرضها الوسيط البصرم كبناء 
 بُ عصرنا، كالذم نفصل بُ معاتٞتو عبر الأسئلة الآتية:

 كراء  متى تعمل الصورة على تسطيح الوعي؟ ككيف تٯكن الانتقاؿ من فجاجة الإدراؾ إبٔ عمق ات١عاب٘ الكامنة
 التشابو بتُ الصورة كموضوعها؟
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  كيف تٯكنللفكر كالفنوف أف يتكيفا مع ىذا الوسيط لتحفظ كجودىا كت٘ارس دكرىا؟ كما نوع الصورة التي تٯكنها
 أف تستوعب الفنوف كالعلوـ على حد سواء؟

 أهمية البحثوأىدافو

ا كفنيا الأكثر انتشارا بُ عصرنا اتٟابٕ، يوازم اللغات تكمن أت٫ية ىذا البحث بُ تطرقهلموضوع الصورة باعتبارىا حاملب معرفي
كما ت٭اكؿ ىذا البحث فيطرؽ التعامل مع ىذا الوسيط، كتوظيفو بُ    ات١لفوظة، بل يوحد العابٓ ضمن لغة بصرية يفهمها اتٞميع.

 تلقي.تعميق الفكر، كنشر الوعي كالقيم الفنية كالعلمية، كذلك عن طريق فهم استًاتيجيات القراءة كال

 فرضيات البحث

ينطلق ىذا البحث من فرضيتتُ اثنتتُ: أف الصورة كسيط تواصلي كحامل للؤفكار كالفنوف، تٯارس سلطتو على العقوؿ بتأرجحو 
بتُ لعبتي التجلي كات٠فاء، كالتقرير كالإضمار. لذلك ت٭تاج التعامل معو إبٔ كعيسيميائي من أجل الانتقاؿ من سطحية ات١عتٌ 

التأكؿ كتعميق التفكتَ. كأف السينما فن كعلم يستوعب العلوـ كالآداب كالفنوف، لكن بطرؽ خاصة تنسجم كالوسيط اتٞاىز إبٔ 
 البصرم

 الدنهج الدعتمد

من أجل تٖقيق ىذا ات١بتغى من ىذه الورقة البحثية، نتوسل بسيميولوجياركلاف بارت كسيلة لتفكيك العلبقة بتُ الصورة كالفكر من 
السيميائي عموما لبياف كيفية التعامل مع الصورة كتوظيفها من جهة أخرل. على أننا ننفتح الوصف كالتحليل جهة، كبات١نهج 

 كات١قارنة لتوضيح أشكاؿ كأت٪اط ات١صاىرة بتُ السينما كالفنوف الأخرل.

 الدبحث الأوؿ: ما الصورة؟ 

لات التي تعاطت مع الصورة كظاىرة أك كوسيلة، ت٦ا تطرح قوية تعريف الصورة إشكالات عدة، ترجع بُ أساسها إبٔ تعدد المجا
جعل التعاريف متنوعة بتنوع ات٠لفيات النظرية، كت٥تلفة باختلبؼ ات١عايتَ ات١عتمدة للدراسة كالتصنيف. لذلك يبدك أف أفول طريق 

.إذ   ات٠الق البارئ ات١صور لو الأتٝاء : ]ىو الله بُ سورة اتٟشريقوؿ الله تعابٔنلتمسو بُ ىذا ات١ومار ىو العودة إبٔ أصوؿ ات١فهوـ
(، كيقوؿ بُ سورة آؿ عمراف: ]ىو الذم يصوركم بُ الأرحاـ كيف يشاء لا إلو إلا ىو 24اتٟستٌ[) القرآف الكربٙ، اتٟشر، الآية 

ن صوركم[) (، كبُ سورة التغابن "خلق السماكات كالأرض باتٟق كصوركم فأحس6العزيز اتٟكيم[) القرآف الكربٙ، آؿ عمراف، الآية 
ر(، حيث ييقاؿ: -ك-صوركم( إبٔ اتٞذر اللغوم )ص-صور  -يصوركم -(. تعود الألفاظ )ات١صور3القرآف الكربٙ، التغابن،الآية 

صوٌر الشيء تصويران، أم جعل لو شكلبن معلومان، كالصورة الشكل،كات٢يئة،كاتٟقيقة، كالصفة. كات١عتٌ بُ الآيات أف الله تفرد تٓلق 
عىلىلىوي الأشياء كجعل  وي  صورة رتٝو، ت٢اىيئاتها كصفاتها ات١ميزة ات١فردة. كصور الشيء: جى بُ  ييصىوٌرًي  مىاىًره  كميصىوٌرًه  .كجىسامى

ارً  أىنػاهىا خىارجًىةه كىلىيٍسىتٍ تٓىارجًىةو، كصور ات١نظر، أم أىخىذى لىوي  تىصىاكًيرى  اتًٍٞدى ى الوىرىؽً بًالقىلىمً أىكً الفيرٍشىاةً، أىكٍ رىتٝىىوي عىلى  التاصٍويًرً  بًآلىةً  صيورىةن  كى
تىصىوارٍتي الشايٍءى: تػىوىت٫اٍتي صيورىتىوي   فػىتىصىوارى كصور الأمور كما رآىا كصفها كصفا دقيقا )قاموس ات١عاب٘ الإلكتًكب٘(، كبُ لساف العرب ى

اثيًلي.  : التامى  بٕ. كىالتاصىاكًيري
( اللبتينية، التشابو كالمحاكاة، ك" Imago، كإبٔ ) (iconرىا إبٔ الكلمة اليونانية )( التي ت٘تد تّذك imageكتعتٍ كلمة صورة )

لقد لعبت ىذه الكلمة دلالتها دكرا مهما بُ فلسفة أفلبطوف، ككذلك بُ تأسيس كثتَ من أنظمة التمثيل كالتمثل 
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(représentation ،17، ص 2005( للؤفكار كالنشاطات بُ الغرب")شاكر تٛيد.)  أما ق( اموسle robert َفيشت )
(، كىي انعكاس الشيء كرؤية Reproduction visuelle d'un objet réelإبٔ إعادة إنتاج بصرية لشيء بُ الواقع )

( إبٔ التعاريف Larousseصورتو على ات١رآة، كما أنها الرسم، كات١خطط، كالرمز ات١ادم ات١مثل لأمر ت٣رد.. كيويف قاموس )
 ل كتحديد كسيلتي التصوير كالعرض، إضافة إبٔ بعض التسميات التي تأخذ مشركعيتها من ت٣اؿ اشتغات٢ا.السابقة، بعض التفاصي

كانطلبقا ت٦ا سبق، يتبتُ أف ت١صطلح الصورة معاف تتًاكح بتُ المحاكاة كالتشابو، كإعادة إنتاج الواقع، أك نسخو، كبتُ ات٠لق 
ات١صور الذم صور فأحسن التصوير؛ كىي الكماؿ ات١طلق، كبتُ عمل البشر كالإبداع، كت٨تًز بُ موضوع ات٠لق بتُ قدرة الله 

 -الصورة –باعتباره سعيا إبٔ درجة من مدارج ات١ثالية، لذلك نسميو إبداعا. كعلى ىذا الأساس تدخل تٖت ىذا ات١سمى 
التي تبتدع كاقعا كما بُ فيلم "  الرسومات كاللوحات، كالصور الفوتوغرافية، كالرموز، ككل الصور التي تٖيل على كاقع أك تلك

Avatar فولب عن الصورة الذىنية نفسها. كلا يهم فيما تقدـ الوسيلة ات١ستخدمة بُ التصوير، فقد تكوف فرشاة رسم، أك آلة ،"
 تصوير، أك كامتَا، أك حاسوبا.. كما لا تهمنا الواجهة التي تعرض عليها أكانت ببعدين أـ بثلبثة أبعاد.

(، ت٩لص إبٔ le robert" بُ تعريف ) visuelle قق بُ معتٌ "تصورت الشيء: أم توت٫ت صورتو"، كصفة "كلعلنا حتُ ند
أف تٙة صنفتُ كبتَين للصورة، كت٫ا: الصورة الذىنية، كالصورة التي نراىا باعتبارىا تٖققا ماديا، أك قل الصورة الداخلية كالصورة 

 ات٠ارجية.

صورة التي ترتسم بُ ذىن الإنساف حوؿ موضوع ما، إنها ت٘ىىثُّله يبنيو العقل من خلبؿ عمليات فأما الصورة الذىنية، فنقصد بها ال
التفكيك كإعادة بناء ات٠برات كالتجارب التي اختبرىا، سواء بطريقة مباشرة أـ من غتَ مباشرتها. كلا تقتصر الصورة الذىنية على 

اضي، كما تشمل ت٣موعة من العمليات العقلية كالتذكر كالتخيل كالإبداع.. ت٘ىىثُّلً الواقع فحسب، بل تشمل بناء ات١مكن كالافتً 
أك استنساخا للموضوع ات٠ارجي، إذ  -أم كل ما تدركو اتٟواس ات٠مس –فليس من الوركرة أف تكوف تابعة للمنبهات ات٠ارجية 

السيناريست( إبٔ صور مرئية )شاكر عبد تٯكن أف تكوف الصورة الذىنية )الفكرة( أصلب يتحوؿ بيد الفناف )الرساـ السريابٕ/ 
(. باختصار، تشتَ الصورة الذىنية إبٔ "كحدة بناء الذىن الإنساب٘ ككسيلتو الوحيدة لتعرؼ الأشياء، 20-21، 2005اتٟميد، 

 .1(43-42، ص1982كتوجيو السلوؾ أك تٖديده بالنسبة إليو" )نعيم اليابُ، 

عكاس ت١وضوع ما على سطح ما، يكوف تٔثابة ت٘ثيل لو بُ حالتي الغياب كاتٟوور على كأما الصور ات١رئية، فيدخل بُ بابها كل ان
حد سواء. فهي اللوحة كاتٞدارية، كات١لصق كالصور الفوتوغرافية، كالفيديو كالعركض السينمائية.. كقد احتفظنا بهذا ات١سمى"الصورة 

عب حصرىا كدراستها بُ مقاؿ أك تْث كاحد، لتعدد ت٣الات ات١رئية" على إطلبقها لسببتُ: الأكؿ أف أنواع الصور متعددة يص
توظيفها، كاختلبؼ معايتَ تصنيفا. كالسبب الثاب٘، ينسجم كمقصدنا بُ ىذه الورقة، إذ لا نركـ الاستفاضة بُ الأنواع، بقدر ما 

 طبيعتها، أك كسيلتها. نتغيا الإمساؾ بالأساسيات التي ت٘كننا من التعاطي مع ت٥تلف أنواع الصور مهما كاف ت٣ات٢ا أك

ة كاتٟقيق بالذكر، أف العلبقة بتُ الصورتتُ أعلبه، تشبو إبٔ حد كبتَ علبقة الداؿ بات١دلوؿ بُ الدليل اللساب٘، فالصورة ات١رئية تٔثاب
ت١شابهة كالتجاكر داؿ كالصورة الذىنية تٔثابة مدلوت٢ا، غتَ أف العلبقة بينهما ليست اعتباطية بات١عتٌ اللساب٘، إت٪ا ت٧دىا معللة با

كالاقتواء.. لكن ىل تكتفي الصورة بالإحالة ات١باشرة على موضوعها عملب تٔقتوى ىذه العلبقات؟ الإجابة قطعا لا، فخلف 
الإحالة ات١باشرة على ات١وضوع، تومر الصورة معاف خفية كرسائل مستبطنة، لا تٯكن التوصل إليها إلا بواسطة ستَكرة من التأكيل، 

( حتُ جعل للصورة بعدين ROLAND BARTHESذا الإقرار نتفق ضمنيا مع مقاربة ركلاف بارت )كلعلنا به
                                                             

1
 43-42، ص1982دهشك -ي ًعين اليافي، همذهت لذساعت الظْسة الفٌيت، هٌشْساث ّصاسة الثمافت ّالإسشاد المْه -
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متلبزمتُ: تقريرم، كتوميتٍ. كعلى إثرت٫ا يتوزع ت٣تمع الصورة إبٔ فئتتُ؛ فئة سطحية يتوقف عندىا ات١عتٌ بُ حدكد علبقة ات١شابهة 
 ومرة عبر ستَكرة التأكيل.بتُ الصورة كموضوعها، كفئة سيميائية تنفذ إبٔ ات١عاب٘ ات١

عادة ما ينظر إبٔ الصورة بوصفها خطابا تناظريا لا ت٭تاج إبٔ تسنتُ، فالعلبقة بتُ الشيء كصورتو كاضحة معللة تٔنطق التشابو أك 
م عند التجاكر، كغالبا ما تكوف ىذه نهاية رحلة إنتاج ات١عتٌ عند معظم الأغرار كىم كثر، أك أف يدا خفية سعت لإيقاؼ رحلبته

ىذا ات١ستول؛ التقريرم. يقوؿ ركلاف بارت : " لا تتميز الصورة عن مرجعها )ت٦ا ت٘ثلو(، أم إنها لا تتميز على الأقل مباشرة بالنسبة 
إبٔ كل الناس )كىذا ما تفعلو أم صورة أخرل، تربكها منذ البداية كضعية الشكل الذم يظهر ات١وضوع فيو(: إف رؤية الداؿ 

مستحيلب )فات١هنيوف يفعلوف ذلك(، كلكن ىذا يتطلب فعلب ثانيا من أفعاؿ ات١عرفة أك من  الصورم ليس أمرا
 (.ROLAND) BARTHES, 1980, P :16التفكتَ"

لصورة تعكس موضوعها دكت٪ا أف ت٘ارس شيئا من لعبة  -بُ عصرنا-لذلك، فإف أكؿ ما ت٬ب أف نقنع بو أنفسنا ىو: أف لا كجود 
ت١تحكم بُ ىذا الوسيط التواصلي كات١عربُ كالفتٍ، يستطيع التحكم بُ الأفراد كاتٞماعات، عبر توجيو الإظهار كالإخفاء، كأف ا

ثقافاتهم ككجداناتهم كعقلياتهم، من خلبؿ أشكاؿ متنوعة من الصور، ات١تحركة منها كالثابتة، كالدعائية منها كالتجارية كالتًبوية.. 
التي تبتدع عوابٓ متخيلة. فخلف كل صورة معنياف: معتٌ تقريرم سطحي، كمعتٌ ضمتٍ  كالواقعية التي تعكس كاقعيا معينا، أك تلك

 .(Barthes Roland, 1961.P :128يتوصل إليو بات١مارسة التأكيلية كالفعل السيميائي )

جابة عنها، كلعلنا يتًتب عن ىذا، أننا نفتح أبواب أسئلة حارقة توعنا أماـ شبكة من الاحتمالات، أكثر ت٦ا تتسع ىذه الورقة للئ
 نقتصر بُ ىذا ات١قاـ على أت٫ها، كىي:

  أ تٖتمل كل الصور الدلالتتُ: التقريرية كالتومينية؟ تٔعتٌ ألا توجد صورة بريئة تقف عند حدكد التشابو بتُ الشيء
 كت٘ثيلو؟

 تأكلة كإنتاج ات١عتٌ الومتٍ؟ما آليات قراءة الصورة؟ كيف ينتقل ات١تلقي من الدلالة ات١باشرة التقريرية إبٔ الدلالة ات١ 
  كيف تٯكن ت٤اربة توظيف الصورة بُ تسطيح الوعي، كت٘كتُ ات١تلقي من آليات التعامل مع الصور باعتبارىا ت٣الا

 للتدافع الفكرم، كميدانا للتجاذبات الثقافية كالإيديولوجية كالفنية؟

 وعيالدبحث الثاني: الصورة وإنتاج الدعتٌ؛ من السطحية إلى تعميق ال

 تٕرم عملية قراءة الصورة حسب ركلاف بارت على مرحلتتُ:

بُ ات١رحلة الأكبٔ ت٭دد ات١شاىد علبقة الصورة تٔوضوعها، بناء على منطق التناظر بتُ الداؿ )الصورة( كات١دلوؿ )موضوعها(؛ 
أنها لا ت٘س جوىره كلا تٖولو،  صحيح، أف عددا من العمليات الاختزالية تكوف قد طالت ات١وضوع قبل أف يتجسد على الصورة إلا

فات١شاىد بُ ىذه اتٟالة يشاىد الصورة كىو مقتنع بدرجة التطابق اتٟربُ بينها كبتُ الواقع ات١صور، يقوؿ بارت: " ىناؾ بالتأكيد 
أجل الانتقاؿ من بعض الاختزاؿ: بُ اتٟجم، كبُ ات١نظور كبُ اللوف. لكن ىذا الاختزاؿ لا يعد أبدا تٖويلب )بات١عتٌ الرياضي(. كمن 

الواقع إبٔ صورتو، ما من ضركرة تٖتم تٕزمء ىذا الواقع إبٔ عناصر، كتشكيل من ىذه العناصر علبمات تٗتلف من حيث مادتها 
(. تغتٍ درجة التشابو ات١ثابٕ بتُ الداؿ البصرم Barthes Roland, 1961.P :128)عن الشيء الذم تقدمو للقراءة"
 الربط بينهما، أك إبٔ سنن يتوسل بو للوصوؿ إبٔ ات١عتٌ، فهو معطى جاىز للجميع، كيؤدم كمدلولو عن حاجة ات١شاىد إبٔ
 الرسالة التقريرية أك ات١عتٌ التقريرم.
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بُ ات١رحلة الثانية، يكوف على ات١شاىد أف يرتقي بتلقيو للصورة )كلا يهم ت٣ات٢ا: التشكيل، السينما، التصوير...(، فخلف الرسالة 
(، حيث يتحدد الداؿ  انطلبقا من طريقة ات١عاتٞة ، التي يتحكم فيها ات١صوًٌر ) connotéمعتٌ ضمتٍ ) التقريرية يكمن

السينمائي، الصحفي، التشكيلي..(، كحيث يكوف ات١دلوؿ ذا طابع تٚابٕ أك إيديولوجي يوجو إبٔ ثقافة ت٤ددة، كإبٔ ت٣تمع 
؛ فما من صورة تٯكن كتٝها بات١وضوعية، مهما بلغت  حرفيتها بُ ت٘ثيل الواقع، إذ تٙة دائما رسالة ضمنية مرمزة تنتظر الكشف معلوـ

 عنها من طريق الألواف، كالأشكاؿ، كاتٟركات، كات٠طوط...كعناصر أخرل تدخل بُ تأثيث الصور. 

 موضوعها أك تبدأ عملية تسطيح الوعي كتطبيعو، حتُ تقوم الصورة من إيهامها بالواقعية، عبر زيادة درجة التشابو بينها كبتُ
الواقع الذم تشتَ إليو، ت٦ا يدفع اتٞمهور ات١تلقي إبٔ قبوت٢ا كما لو أنها حقيقة موضوعية غتَ قابلة للتجزمء، كأنها لا تٖتاج إبٔ 
تسنتُ. فينشأ الوىم أك ما يسميو بارت بالأسطورة، " كاف منطلق ىذا التفكتَ بُ الغالب الأعم الشعور بنفاذ الصبر أماـ 

الذم تلبسو الصحف كالفن كاتٟس ات١شتًؾ باستمرار لباسا موحكا من الواقع، كاقعا حتى يكوف ذاؾ الذم نعيشو  "الطبيعي"
 (.7)..(. بدت بٕ فكرة الأسطورة منذ البداية شارحة ت٢ذه البديهيات الكاذبة")ركلاف بارت، د.ت، ص: 

ية لزيادة مصداقية الواقع ات١مثل بُ الصورة، كإيقاؼ ستَكرة بناء على ذلك، فإف عملية تسطيح الوعي تنشأ عن زيادة عناصر ات١وثوق
التأكيل بُ حدكد ات١عتٌ اتٞاىز؛ أم ات١عتٌ التقريرم. بُ ىذا السياؽ، ت٬تهد صناع الصورة بُ تقدبٙ الأفكار كتفستَ ات١واقف بطريقة 

للمعتٌ ات٠في " فالتظاىر ت٭طم التخيل"، كلعل  ت٣انية عبر بثها بُ الصورة دكف اتٟاجة إبٔ دفع ات١تلقي إبٔ كضع الأسئلة السابرة
أىم مثاؿ تٯكن الاستدلاؿ بو بُ ىذا ات١ساؽ، ما يدخل بُ باب الصورة الإشهارية " كىذا أمر بديهي، فالغاية من الدعاية 

غتَ مباشرة للبيع الإشهارية، ىي الربح، كلا يشكل الاحتفاء بالإنساف كالعابٓ ات١خملي اتٞميل الذم يعد بو الإشهار سول كسائل 
كتركيج البوائع. )..( كىذا ما يتوح بناء على الإرسالية الإشهارية ذاتها، فهي تستند إبٔ ازدكاجية بُ الدليل تٕعل ات١نتوج يتأرجح 
بتُ مظهر مادم ىو موضوع الاقتناء كىدؼ الإشهار، كبتُ الكوف القيمي الذم تٮتزنو ىذا ات١نتوج كيعد رمزا لو") سعيد بنكراد، 

(، إف الأمر أشبو بالتوليل كالتلبعب بالعقوؿ عن طريق كضع أسس تداكؿ الصور كات١علومات، التي تصوغ 7-6، ص 2006
معتقداتنا كمواقفنا، كتٖدد سلوكنا، فباستخداـ الأساطتَ، التي تفسر كتبرر الشركط السائدة للوجود، بل كتوفي عليها طابعا مثاليا، 

 اتٞماعي، الذم يتوح أف التحكم بُ الصورة أحد أىم كسائلو. يومن ات١وللوف التحكم بُ الوعي 

تقدـ سيمولوجيا بارت تفستَا للؤمثلة ات١قدمة أعلبه، إذ ينظر إبٔ الصورة عامة كالفوتوغرافية خاصة، باعتبارىا نسقا علبماتيا أكليا 
لتوصل إليها بسهولة، كىي الدعوة لاقتناء ات١نتج يوم الداؿ )الصورة نفسها( كات١دلوؿ )ات١وضوع ات١مثل(، تٕمع بينهما علبقة تٯكن ا

بوصفها رمزا على الواقع اتٟابٓ الذم تشتَ إليو الصورة الإشهارية )الانتعاش كالسعادة بعد شرب مشركب غازم/ اتٞاذبية بفول 
 ,Barthes Roland,1964عطر معتُ...(، بات١قابل تٙة نسق علبمابٌ ثاف ينبتٍ على النسق الأكؿ لتوليد معاف خفية)

P : 45)،  :(.240-239-238تكوف تٔثابة الوعي العميق مقابل الوعي السطحي الوحل)ركلاف بارت، د.ت، ص 

، من صور تغزك عات١نا اتٟقيقي كالعابٓ الافتًاضي، ينذر بأزمة ات١عتٌ، كأزمة القيم، كأزمة التفكتَ، كيكرس ثقافة    إف ما نراه اليوـ
تٞيل ات١عاصر كالأجياؿ القادمة، "فلكي نقنع اتٞماىتَ ينبغي أكلا أف نفهم عواطفهم اتٞياشة، كأف اللبكاقع، ت٦ا ينعكس سلبا على ا

نتظاىر بأننا نشاطرىم إياىا بٍ ت٨اكؿ بعدئذ أف نغتَىا عن طريق إثارة بعض الصور المحرضة بواسطة الربط غتَ ات١نطقي أك البدائي 
ذا كاف ىذا منطق صناع السطحية، فإف ات١ثقف كيفما كاف تٗصصو، (. فإ124، ص: 1991بتُ الأشياء")غوستاؼ لو بوف، 

ملزـ تٔمارسة دكره العووم بُ ت٤اربة ىذا التوجو، بأف يستوعب خصوصيات ىذا الوسيط، كيكىيًٌف فنو كعلمو كفق آليات اشتغاؿ 
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؛ فنانوف، كمفكركف، كمعلموف، كعلماء، بالغوف، ذكك الومائر.. م طالبوف أكثر ت٦ا سبق، بأداء النسق البصرم.  فنحن اليوـ
 الرسالة الإنسانية كمواجهة ىذا الاجتياح الكبتَ لنظم التفاىة كت٤اربة الصفاقة كالوحالة، الذم يراد لنا الإتٯاف بو كقبولو.

، أف نؤسس لوعي نفاذ يتزكد بو ات١بدع ك  ات١تلقي على بعدما تقرر لدينا، أننا بُ اتٟاجة إبٔ التفكتَ بالصورة، فإنو من لزكـ ما يلزـ
حد سواء، كيستعتُ بو بُ التعامل مع الوسيط البصرم، باعتباره نسقا تواصليا ت٭مل ات١عرفة كاتٞماؿ على حد سواء. فما آليات 

 اشتغاؿ ىذا النسق؟

ها  معرفة بطبيعتهاكتٔسارىا، بدءا بإدراك  -تٔوامتُ معرفية أك فنية  –يستدعي التواصل بالصورة، تٔا ىو عملية بث للرسائل 
كنسخة للشيء الذم تشتَ إليو، كبوصفها ت٘ثيلب ت٣ردا من كل إبهاـ معتمدةعلى علبقة التشابو بتُ الداؿ كات١دلوؿ؛ حيث تكوف 
إحالة الداؿ على ات١دلوؿ إحالة مباشرة دكف كسيط. كانتهاء بات١عتٌ ات١ومر الذم تٯكن التوصل إليو عبر مساءلة النسق الثقابُ 

ذلك أف الصورة مهما عملت على توثيق الواقع بصدؽ، فإنها لا ت٘نحنا ت٘ثيلب ت٤ايدا للمعطى ات١وضوعي  كالسياؽ ات١نتج للصورة.
ات١نفصل عن ات١مارسة الإنسانية، فالوقائع البصرية لغة مسننة تٛالها الاستعماؿ الإنساب٘ قيما دلالية من أجل التواصل. كعليو فإف 

من العلبمات البصرية ىي بُ الأصل كليدة لتسنتُ ثقابُ كاصطلبح ت٣تمعي )حنوف مبارؾ، الدلالة التي تٯكن استنباطها كاستقراؤىا 
(، كلا توحي تٔوموف كائن بُ ذاتها، كىذا ما يسمى باعتباطية النسق البصرم، كىي ت٥تلفة عن اعتباطية الدليل 41، ص:1987

 اللساب٘؛ أم تلك التي تقوـ على التوافق الاجتماعي ات٠الص.

كوف إدراؾ الصورة كسبر مكوناتها انطلبقا ت٦ا تشتَ إليو من موضوعات، نقطة انطلبؽ للعملية التدليلية، تتم بُ ضوئها كمن تٙة، ي
عملية الإمساؾ باللغة ات١سننة بُ الصورة كمن بً إكالياتها، فإدراكنا للؤشياء لا يكتمل إلا تٔقابلتها تٔا اختزنتو الذاكرة مسبقا  

عرؼ، كمرجع ت١عرفة أكلية تساعد الذات على فك تسنينات الصورة كربطها بالتجربة ات١عيشة. كتنتهي كنموذج إدراكي أك سنن للت
عملية الإدراؾ بتصنيف كل مكوف من مكونات الصورة بناء على ت٪اذج معرفية )موجودات، ألواف، أشكاؿ..( كإعطاء كل كحدة 

بُ صورة الصورة داخل النسق الثقابُ الذم تٖيا فيو، كالذم ت٭ملها دالة معتٌ مباشرا. لتنطلق بعدئذ، العملية التأكيلية بالبحث 
بالأحكاـ كالقيم كالأفكار الإيديولوجية..؛ فما نفهمو من الصورة ليس الكائن أك العوو أك الشكل الذم ت٘ثلو، كإت٪ا الرسائل 

غايات كمقاصد معينة. ت٦ا ت٬عل من الصورة ات١ستبطنة ت٢ا، التي نسجت بأياد تتحكم بُ لعبة ات١عتٌ، كببراغماتية تستهدؼ تٖقيق 
 خطابا ت٭تاج الكشف عن بنيتو اللغوية، كنسقو الدلابٕ من خلبؿ مساءلة ثقافية للبعد الأيقوب٘ كالبعد التشكيلي ات١ومنتُ فيو.

الأشياء، بُ  غالبا، ما ينصب اىتماـ ات١شاىدين للصورة على تعرؼ الأشياء التي تعرضها، بل إف منهم من يربط مومونها بهذه
حتُ أف الصورة تركيب ت٬مع بتُ ما ينتمي إبٔ البعد الأيقوب٘ كبتُ ما ينتمي إبٔ البعد التشكيلي؛ من خطوط، كألواف، كتأطتَ، 
كتوزيع للمساحة، كمنظور، كزكايا التصوير.. كأف إنتاج ات١عتٌ مرتهن بالتفاعل القائم بتُ البعدين ات١ختلفتُ من حيث الطبيعة، 

تُ من حيث تفعيل الواحد منهما ت١عطيات الآخر. بٍ إف فهمنا للبعد الأيقوب٘ لا ت٬ب أف يقتصر على تعرؼ ات١وضوعات كات١تكامل
من حيث ىي مقولات أنطولوجية، كإت٪ا بُ تٖتُ التواضعات التي أعطت معتٌ كظيفيا لذاؾ العوو، كشحنت تلك اتٞارحة بتلك 

ا بإحساس معتُ. إننا كاتٟالة ىذه، نرل بالعيوف الثقافية التي ت٨يا فيها كبها، فهي (، كربطت لونا م2012الدلالة )سعيد بنكراد، 
 التي تٖدد لكل عنصر بُ الصورة سلسلة من السياقات التي يتكرر فيها كالدلالة ات١تعلقة بها بُ كل سياؽ.

تٯكن الاتكاء عليو بُ ت٘رير الرسائل  ، إف النسق البصرم نظاـ تواصلي لا يقل أت٫ية عن اللغة اللفظية، كىو كسيطكعلى اتٞملة
العلنية كات١ومرة، كلعل ما نراه بُ الواقع من سطوة للصورة على مناحي حياتنا اليومية؛ بُ بيوتنا كبُ حاراتنا كشوارعنا كبُ مقرات 

دد القراء كمرتادم عملنا، بُ ىواتفنا كعلى صفحات الانتًنيت كعلى شاشات العرض كالتلفزة.. يقابل ىذا ات١د، تراجع كمي بُ ع
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ات١كتبات، كتقهقر مكانة الكتاب لدل أغلب ات١تلقتُ أك اقتصاره على فئة ت٥صوصة ت٤دكدة كما كنوعا. ت٦ا ت٬عل أمر تكييف 
ات١عارؼ كالفنوف كفق الوسيط البصرم الذم صار لغة العصر الأكثر شيوعا كضبطا كقبولا من لدف اتٞميع، لا سيما أف يتجاكز 

الانتقاؿ من التفكتَ بُ الصورة إبٔ التفكتَ بالصورة، تٖصينا  -بُ نظرنا –بتُ أفراد ات١عمور. كما يتحتم علينا  الاختلبؼ اللغوم
 –لذكاتنا كالنشء من بعدنا من التلبعب كالتوليل الذم تٯارسو علينا كىم ات١وضوعية كاتٟيادية فيها، بالتمكتُ من آليات اشتغات٢ا 

 سطوتها. لكن السؤاؿ الذم يطرح نفسو ىو: كيف تٯكن للعلوـ كالفنوف أف تفكر كتعبر بالصورة؟ حتى لا ت٘ارس علينا -أم الصورة

 الدبحث الثالث : السينما؛ الوجو الدكتمل للصورة، حيث الفن والعلم. 

و الركاة مرت البشرية على مستول الوسائط بثلبث ثورات غتَت ملبت٤ها كشكلت مستقبلها، كىي: عصر الكتابة كالشفاىة، ت٘يز في
كالكهاف، كبرز فيو الشعر كات٠طابة، بٍ عصر الطباعة الذم جعل انتشار الكتاب موسعا توسعت بفولو دائرة القراء كات١ثقفتُ، كفيو 
تٍ فنوف السرد من قصة كركاية، بٍ جاء عصر الصورة كتكنولوجيا الاتصاؿ الذم نعيشو كت٨ياه. ك" كل كاحد من ىذه  تسيادى

ياتيا كفكريا لو ترابطاتو الداخلية الويقة كنظاما بيئيا للرؤية، كمن تٙة أفق انتظار معتُ للنظر، كت٨ن نعرؼ أف العصور يرسم كسطا ح
لا كاحد من ىذه العصور الوسائطية يطرد الآخر، ككيف أنها تػىتىناضىد كتتداخل الواحد بُ الآخر. إنها ىيمنات متتالية تتناكب على 

(، على أننا نفهم من ات٢يمنة كالسطوة، القدرة على التحكم بُ 166يد الزاىي، د.ت، ص:السطوة") رت٬يس دكبرم، ترتٚة فر 
الوسيط السابق، كاستدماجو بُ اللبحق. كمن تٙة، فكوننا بُ عصر الصورة معناه، أف الصورة اليوـ صارت مهيمنة على ات١كتوب، 

لبصرية تهيمن على ما سواىا من الفنوف الأخرل. لكن ما كات١سموع، كأف النسق البصرم مهيمن على النسق اللفظي، كأف الفنوف ا
 نوع الصورة أك الفن الذم ينطبق عليو شرط ات٢يمنة ىذا؟

يلزـ عن ىذا، أف الصورة الثابتة لا تٯكن أف ترقى إبٔ أف تكوف الفن ات١هيمن ات١سيطر على فنوف القوؿ كفنوف العرض، كعلى الفنوف 
... بُ حتُ ت٧ د الصورة ات١تحركة تستجيب إبٔ متطلبات ات٢يمنة، إذ تستطيع القبض على الزماف كات١كاف بُ السردية، كعلى العلوـ

حالتهما السكونية كاتٟركية، كحيث تٯكنها أف توم الوسيط اللفظي مكتوبا أك مسموعا، كمن حيث قدرتها على توظيف 
كة على إطلبقها، لا تفي بالغرض حتُ ننشد الفن كالعلم ات١وسيقى،كالرقص، كالعركض ات١سرحية، كالبهلوانية.. غتَ أف الصورة ات١تحر 

بُ الآف ذاتو، ت٦ا يويق دائرتنا فتنحصر بُ الصورة السينمائية كالفن السينمائي باعتبارت٫ا "الوجو ات١كتمل للصورة، ات١تسيد على 
أم ذلك الذم تٯلك القدرة على الفنوف" كلعل تسميتها بالفن السابع دليل يكرس ىذه ات٢يمنة " كالفن السائد ىو فن الفنوف 

إدماج أك تشكيل الفنوف الأخرل على صورتو. إنو الفن ات١تصل أفول بالتطور العلمي كالتقنيات الرفيعة؛ ذلك الذم ت٭قق الوحدة 
سجم الوثيقة بتُ ات١تعاصرين بالتًكيب بتُ معاب٘ أكثر كبفتح المجاؿ الفيزيقي للئحساسات ات١مكنة إبٔ حده الأقصى؛ كذلك ات١ن

 (.200أفول انسجاـ مع المجاؿ الوسائطي المحيط كبالأخص مع كسائل نقلها")رت٬يس دكبرم، د.ت، ص:

 السينما والأنواع السردية . أ

يقوؿ جيل دكلوز إف " ما أتٝيو أفكارا ىي الصور التي ت٘نع إمكانية التفكتَ، كمن حتُ إبٔ آخر تتنوع طبيعة الصور التي ىي غتَ 
قنية: الألواف كات٠طوط بالنسبة للرسم، كالأصوات بُ ات١وسيقى، كالوصف اللغوم بُ الركاية، كالصور منفصلة عن الأدكات الت

ات١تحركة بالنسبة للسينما...إبْ، كبُ كل اتٟالات لا تنفصل الأفكار عن الصور لكونها ت٤ايثة بشكل كامل للصور ىناؾ لقاءات 
 (.Gilles Deleuze,1975-1995, 194) "إبٔ أفكار متشابهة بتُ السينما كالفنوف الأخرل، بل كتٯكنهم أف يتوصلوا
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يظهر من خلبؿ ىذه القولة أف دكلوز يعتبر الإبداع أفقا مشتًكا بتُ ت٣موعة من الفنوف، ذلك أنو ينطلق من نفس ات١صدر كىو 
ل أدكات تعبتَية خاصة الفكر، كتكمن القوة الإبداعية بُ تعبتَ كل فن عن ىذه الأفكار تٔا يتيحو ت٣اؿ اشتغالو، فللتشكي

ل أفكارىا بُ قوالب لغوية معتمدة على الإمكانات اللغوية بلبغة ،بو كللموسيقى أدكاتها كتقنياتها، كالأمر نفسو مع الركاية التي تٖمًٌ
 التعبتَ عن عابٓ الأفكار. -خاصة الصورة اتٟركة  -كتركيبا، ككذلك السينما التي تتغيا عن طريق الوسيط البصرم 

ط ملبحظة تٯكن أف يتوصل إليها ات١تتبع لفتٍ الركاية كالسينما ىي كونهما يشتًكاف بُ فعل اتٟكي فكلبت٫ا ينبنياف على بنية إف أبس
اتٟكاية، لكنهما كبُ الوقت نفسو ت٥تلفاف، من حيث صياغتهما تٟكايتهما، فالسينما تٖاكؿ إخراج الصورة الذىنية عن طريق 

 بُ حتُ تبتٍ الركاية صرح اتٟكاية باستعماؿ اللغة.تٕسيدىا بُ لقطات تكوف الفيلم، 

كلئن كاف الاختلبؼ بُ الوسيط بتُ الأنواع السردية ) قصة، ركاية، ستَة، رحلة..( كبتُ السينما مؤكدا، فإف استنادت٫ا على بنية 
أحداث تٖركها شخصيات بُ زماف  اتٟكاية كعلى ات١فاىيم السردية أمر مؤكد أيوا، فالأفلبـ السينمائية كالتلفزية تبتٍ قصتها على

كمكاف معينتُ، كما تٯكنها أف تستعمل مفاىيم كالسارد بتنوعاتو، كأنظمة سرد متعددة تٔفارقاتها الزمنية، كزكايا نظر أك سردية، 
ما نلفيو من كتدبتَا معينا للعلبقة بتُ زماب٘ القصة كالسرد. كلعل أكضح الأمثلة للشهادة على استيعاب السينما للفنوف السردية، 

عمليات الاقتباس أك أفلمة العديد من الأعماؿ الركائية كالقصصية، كاشتغاؿ الكثتَ من ات١خرجتُ على ركايات ت٧يب ت٤فوظ 
كركايات غساف كنفاب٘، كأعماؿ إحساف عبد القدكس كعلبء الأسواب٘...إضافة إبٔ اشتغاؿ السينما العات١ية على أعماؿ ركائية كػػػ" 

لعجائب" ك" موبي ديك" كركاية "البؤساء" كغتَىا...دكف أف ننكر أف  الفول الكبتَ يعود للكثتَ من الأعماؿ أليس بُ بلبد ا
السينمائية التي  سات٫ت بُ تسليط الووء على الأعماؿ الركائية التي انبثقت عنها كأخرجتها من ظلمة الرؼ إبٔ أضواء الشهرة، 

(، فيلمي " بداية كنهاية" Joanne Rowlingتبسة عن ركايات جواف ركلينغ )كلنا أف نذكر سلسلة أفلبـ "ىارم بوتر" ات١ق
ك"اللص كالكلبب" ات١قتبستُ عن ركايتي ت٧يب ت٤فوظ بالعنوانتُ نفسيهما كالقائمة بُ ىذا السياؽ طويلة لا يكفي ات١قاـ للتفصيل 

رد ات١كتوب، بل صرنا اليوـ نشهد تأثر الركاية فيها. كما لا تتوقف حدكد التآخي بتُ الفنتُ عند استفادة السينما من فن الس
السرد الفيلمي، خاصة بُ الوصف التفصيلي كأننا إزاء حركة معاينة لكامتَا كىي ت٘سح عناصر التًكيب ات١شهدم من  ةبطريق

ن السينمائي البصرية، كتٓاصة الف –ديكور كإكسسوارات كشخصيات.. فقد استفادت الركاية العربية اتٞديدة من الفنوف السمعية 
بُ توظيف  -بالنسبة للركاية -إذ كظفت بعض تقنياتو لتشكيل نسقها السردم كالتخييلي كإغناء تٚالياتها ات٠اصة " كيتجلى ذلك

أساليب القطع كالوصل كات١ونتاج )ات١ونتاج تقنية للجمع بتُ مقاطع متناقوة كمتنافرة لتكوف بُ النهاية بنية متناسقة(. ىذا فولب 
/ الكولاج الذم تسرب إبٔ اتٟقل الركائي ليؤسس معرفة متنامية مؤسسة على أشكاؿ حداثية تصوغ الواقع صياغة عن الإلصاؽ
، فتحولت الركاية إبٔ كتابة بالصورة، كصرنا نشعر أثناء قراءتها بأننا أماـ (14-13ىػ، ص: 1431)حسن لشكر، سينمائية"

 صوتا كديكورا، كأننا أماـ كتابة سينارية جاىزة للئخراج كالتصوير.عدسة كامتَا كىي تتًصد كلبلتفاصيل فتسجلها؛ صورة ك 

 

 السينما وفنوف العرض . ب

أتٝي فنوف العرض كلب من ات١سرح، كالرقص، كالتشكيل بشتى أنواعو كمدارسو، كىي فنوف تٕد لنفسها سبيلب ميسرا إبٔ الشاشة 
السينما من بياب صناعة الديكور، كتصميم الفواء كالتنسيق بتُ السينمائية، كتدخلها من أكسع أبوابها. فأما التشكيل فيدخل إبٔ 

الألواف كالأنوار، فحتُ نشاىد فيلم " عيادة كاليجارم" فإننا نشاىد لوحات سوريالية تؤثث الإطار، بٍ إف اللغة السينمائية تنبتٍ بُ 
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نما على صناعة الديكور كات١كياج كالأضواء تٔا شقها الكبتَ على التأطتَ كات٠طوط كالأشكاؿ. كأما ات١سرح فيعتمد شأنو شأف السي
يناسب اتٞو العاـ للقصة، إضافة إبٔ أف الأساس فيو ىو أداء ات١مثل كىو عنصر أصيل بُ السينما، بل إف السينما كليدة ات١سرح، 

بتُ العرض ات١سرحي  كأف العديد من ات١خرجتُ كات١مثلتُ مركا إبٔ السينما من طريق ات١سرح. صحيح أف ىنالك اختلبفات جوىرية
كالعرض السينمائي، لكنها كعلى الرغم من ذلك، لا تنفي أف بتُ الفنتُ أكاصر مشتًكة يصعب قطعها)جوادة بشارة " 

(. كأما الرقص باعتباره 2018-04-28بتاريخ 4253ات١مسرحة كات١سرح ات١ؤفلم، برتٮت ت٪وذجا" )صحيفة ات١ثقف العدد السينما
لب مصحوبا تٔوسيقى تعزؼ، فنجده متجذرا فيما يعرؼ بالأفلبـ الغنائية كفيلم " حلم الفتيات أداء جسديا يكوف بُ الغا

dream girls الذم ريشح لثماب٘ جوائز أكسكار فاز باثنتتُ منها، ناؿ جائزة الغولدف غلوب لأفول فيلم موسيقي "
 لعديد من الأغاب٘ اتٞميلة اشهرىا، كجائزة أكسكار لأفول خلط أصوات جائزة ستالايت لأفول صوت كطرح ا2007عاـ

Fake YourWay To The Top, Love You I Do, I Wantyou Baby, Family, One 
Night Only ينظر موقع(كاتٞدير بالذكر أف الفيلم مقتبس عن كوميديا غنائية بالعنواف نفسو ،Wikipédia كقبلو فيلم ،)

"westside story أف نشتَ بُ ىذا ات١ساؽ أف نذكر بأف الرقص كالغناء أىم ما تٯيز . كيكفي " برصيد عشر جوائز أكسكار
 سينما بوليود.

 السينما والشعر . ت

يصعب على الكثتَين تٗيل علبقة بينة كاضحة بتُ السينما كالشعر بات١عتٌ الدقيق أسوةبعلبقة كالسينما كالتشكيل، بتُ السينما 
كجود ىذه العلبقة، كالتي نشتَ إليها من خلبؿ مستويتُ: مستول أكؿ  كات١وسيقى، بتُ السينما كالسرد.. لكنو أمر لا تٯنع من

يكوف الشعر حاضرا بُ السينما تٔعناه اتٟربُ، ت٣سدا بُ قصائد تلقى كتسمع، أك تغتٌ. كمستول ثاف يكوف الشعر حاضرا باعتباره 
، ت٦ا ت٬عل من الظاىرة أفقا مشتًكا تتوحد فيو "شعرية" أم نوعا خاصا من الكتابة التي تعتمد الانزياح كالتكثيف كالمجاز كالكناية

 الكتابة الشعرية كالكتابة السينمائية.

كنتذكر بُ ىذا السياؽ العديد من ات١سلسلبت . فأما ات١ستول الأكؿ، فيمكن أف ت٭ل بُ السينما كحوار يدكر بتُ الشخصيات
الذم يعرض حياتو كمناظراتو الشعرية، كمسلسل " الإماـ العربية التي تناكلت حياة أعلبـ شعرية، كمسلسل "أبو الطيب ات١تنبي" 

الشافعي"، كالأمثلة من ىذا القبيل عديدة، كما تٯكن أف ت٧د الشعر بُ السينما باعتباره خلفية موسيقي تٔثابة تعليق على مشاىد 
نسوا آلاـ التعذيب، كبتغتٍ رابعة بُ فيلم معينة، كت٪ثل ت٢ذا التوظيف بتغتٍ ات١عتقلتُ بُ فيلم " الغرفة السوداء" كنوع من ات١واساة لي

 "رابعة العدكية" بقصيدة " حانة الأقدار" للشاعر الطاىر أبو فاشا نستمتع تٔطلعها:

 حانة الأقدار عربدت فيها لياليها كدار النور كات٢ول صاح

 ىذه الأزىار كيف تسقيها كساقيها بها ت٥مور كيف يا صاح؟

 سألت عن اتٟب أىل ات٢ول

 موع ندامى اتٞولسقاة الد

 فقالوا حنانك من شجوه

 كمن جده بك أك ت٢وه
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 كمن كدر الليل أك صفوه

 سل الطتَ إف شئت عن شدكه

 ففى شدكه ت١سات ات٢ول

 كبرح اتٟنتُ كشرح اتٞول

كبلبغتها  كأما ات١ستول الثاب٘، فيستمد مشركعيتو من الكتابة السينمائية نفسها، من حيث ىي كتابة ت٢ا بناؤىا كتركيبها كأسلوبها
كتلفظها، فهي تشبو اللغات الطبيعية بُ استنادىا على ات١فردات، كالتًاكيب بُ حيثإف "ات١ونتاج ىو اللغة التي يتحدث بها ات١خرج 
إبٔ تٚهوره، كاللقطة ت٘ثل كلمتو كت٣موع اللقطات تٯثل اتٞملة، كات١تتاليةات١شهدية تتألف من الصور كما تتألف اتٞملة من 

كما سبق   –(، كبهذا تقتًب ىذه الكتابةمن اللغة الشعرية، لا سيما أف الصورة (Metz Christian, 1964,66الكلمات"
(.كإذ ذاؾ تستحيل بعض الصور la figure( كالصورة بات١عتٌ المجازم )l’imageت٘فصل بتُ الصورة بات١عتٌ اتٟربُ ) -أـ أكدنا

بُ الشعر كاللغة أصلب. كلا نغابٕ حتُ نقوؿ إف أساس البناء النظرم أك اللقطات إبٔ ت٣ازات كاستعارات ككنايات كالتي ت٧دىا 
ت١ونتاج الاجتذابات" لسرت٬ي ايزنشتاين ىو شعر ات٢ايكو كمسرح كابوكي " كما أف بصتَة أيزنشتاين بُ مادة الفيلم كلدىا مسرح 

(، إذ يعمل 56)ج. دادبٕ أندرك، ص الكابوكي، كذلك كانت دراستو لشعر ىايكو ىي التي قادتو ظاىريا إبٔ فهمو للمونتاج"
شعر ات٢ايكو على تسديل سلسلة قصتَة من إدراكات اتٟس فيدفع ات١تلقي إبٔ خلق معناىا ات١وحد ت٤دثا أثرا سيكولوجيا دقيقا أك 

 ما تٝيناه بُ البداية بالصورة الذىنية. كمن الأمثلة التي يعتد ات١خرج بها: 

 "غراب كحيد

 على فرع لا أكراؽ عليو

 أمسية ات٠ريف. بُ

"كل تٚلة من ىذه القصيدة تٯكن أف ينظر إليها كجاذبية كت٣موع اتٞمل ىو ات١ونتاج. يأبٌ اصطداـ اتٞاذبيات من سطر إبٔ سطر 
 (.57، ص1987بتأثتَ سيكولوجي موحد كىو ما تٯيز ىايكو كات١ونتاج")ج. دادبٕ أندرك، 

اللقطة أك اللقطات توظيفا ت٣ازيا، كتٟظة تعبتَية يعذؿ عن التصوير ات٠طي يصتَ مفهوـ الشعرية تٟظة تعبتَية يوظف فيها الفيلم 
لقطات مكثفة تعمق رسالة الفيلم من خلبؿ إلقاء الووء على حدث ما أك إضاءة بعض أبعاد -ات١ألوؼ، فيأبٌ بصورة أك لقطة

" لستَجي أيزنشتاين، كفيلم "القرباف الشخصيات كجوانب من حيواتها. يزكي ىذا الطرح مشهد الإضراب من فيلم "مدرعة بوت٘كتُ
(The Sacrifice لتاكوفسكي شاعر السينما، حيث الشعرية لا ترتبط تٔجاؿ أدبي ت٥صوص كلا بالقصيدة على كجو ")

 التحديد، فهي بشكل موسع تهم الفنوف قاطبة، تتجاكز الشعر إبٔ السينما كات١وسيقى كالرقص ككل أنظمة العلبمة.

إمكانات التعالق بتُ الشعر كالسينما، ما صارت إليو تطورات القصيدة العربية من جنوح إبٔ مكوف  نويف إبٔ ما سبق، من
السردم، فصرنا إبٔ قصيدة قصة، خاصة مع انفتاحها على استثمار الأسطورة كات١لبحم مطايا سردية شعرية تْيث ت٭س ات١تلقي 

ك كمن يقرأ سيناريو معد للتصوير كلعل قصيدة " مقابلة خاصة مع ابن كىو تٯارس فعل القراءة المحايثكمن يشاىد مقطعا سينمائيا أ
ت٢ذا النوع من الشعر الذم يسهل إخراجو فيلما أك مقطعا  -من باب التمثيل لا اتٟصر -نوح" لأمل دنقل تفي بالغرض لتمثل

 :(396-393، ص1987منو)أمل دنقل، 
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 السينما والعلوـ الحقة . ث

ارتبطت كلادة السينما بالعلم كالتطور التكنولوجي، فما كاف بإمكاف الإنساف أف يقبض على الزمن أثناء تدفقو، قبل أف تٮتًع 
ينماتوغراؼ كيعرضا حركة القطار، بٍ طورت السينما من أدكاتها فأدخلت الصوت، كالألواف، كتٖكمت بُ الأخواف لوميتَ للس

الإضاءة، بٍ انتقلت إبٔ عصر الرقمنة الذم أتاح للمخرجتُ طرقا ت٥تلفة للتعبتَ. بُ البداية كانت العركض السينمائية تسجيلية 
مسارا فنيا إبداعيا كضربا من ات٠ياؿ العلمي خاصة بُ فيلم " السفر إبٔ ت٤وة تصور كاقعا، بٍ ما فتئت مع جورج ميليو تأخذ 

القمر"، كعلى منوالو ابتدع ت٥رجوف طرقا للتعبتَ مثل جريفيتوكوليشوؼ كأكرسن كيلز، بل كصارت مع ستَجي أيزنشتاين كسيلة 
ة، إذ كاف التطور التكنولوجي مناصرا للسينمائي بصرية لتوليد ات١فاىيم.. ىكذا تٚعت السينما بتُ العلم كالفن، بتُ ات٠ياؿ كالتقني

من أجل استكشاؼ آفاؽ إبداعية كفلسفية، جعلتو ينتقل من الواقع إبٔ ات٠ياؿ، كمن ات١عقوؿ إبٔ اللبمعقوؿ كالفانتازيا، كما كاف 
 ات٠ياؿ السينمائي ت٤فزا من أجل تطوير الآلة أك اختًاعها..

نما، فاحتشدت ضمن ىذا الفن معارؼ متنوعة، منها ما يتصل بالعلوـ الإنسانية، كمنها ما لقد تنوعت ات١واضيع التي تناكلتها السي
يتصل بشكل دقيق بعلم من العلوـ اتٟقة. فأما العلوـ الإنسانية فكثتَا ما نصادؼ أفلبما تتناكؿ ظواىر كمفاىيم من علم الاجتماع 

ر يتكرر بُ أغلب الأفلبـ إف بٓ نقل كلها، أك بطريقة تٕعل الفيلم برمتو أك علم النفس أك الفلسفة، أك التاريخ، بطريقة جزئية كىو أم
" ت٪وذجا للؤفلبـ التي بنيت على مفاىيم علم the platformيناقش ظاىرة ت٤ددة من إحدل العلوـ التي ذكرنا. يقدـ فيلم " 

 Aي للئنساف، كما يقدـ فيلم " الاجتماع من قبيل الصراعات الطبقية، كأثر الطبقة الاجتماعية على السلوؾ الاجتماع
dangerousmethod ُمثالا على الأفلبـ التي تناقش قوية التحليل النفسي بسرده قصة اختلبؼ طرؽ العلبج بت "

سيغموند فركيد ككارؿ يانغ، بل تٯثل الفيلم مستودع معلومات حوؿ نظرية التحليل النفسي، كالأمثلة بُ ىذا الباب كثتَة لا يتسع 
ىا، أما التاريخ فنمثل لو بأفلبـ مثل فيلم "الرسالة" كأفلبـ ات١قاكمة كفيلم "عمر ات١ختار"، كعدد من الأفلبـ الوثائقية التي المجاؿ لذكر 

 ".national géographicأعادت ت٘ثيل التاريخ كسلسلة أفلبـ " اتٟرب العات١ية الثانية" التي تعرض على قناة "

ما عن طريق الأفلبـ الوثائقية، كلعلنا ببسيط الإشارة نلفي عددا كبتَا من الوثائقيات التي كأما العلوـ اتٟقة، فقد تشربتها السين
تناكلت مواضيع علمية من علوـ متنوعة، كاتٞيولوجيا خاصة ما يتعلق بالزلازؿ، كات١ستحاثات كالأركيولوجيا.. كمن علوـ اتٟياة 

لبحرية كعابٓ اتٟشرات كالنباتات.. كما حللت أخرل حياتنا انطلبقا من كالأرض فكثتَة ىي الوثائقيات التي صورت اتٟياة البرية كا

 جاء طوفافي نوحٍ!
 ات١دينةي تغٍرؽي شيئان.. فشيئان 

 العصافتَي، تفرُّ 
 كات١اءي يعلو.

 على دىرىجاتً البيوتً 
 اتٟوانيتً 
 مىبٍتٌ البريدً 

 البنوؾً 
 

 التماثيلً )أجدادًنا ات٠الدين(
 ات١عابدً 

 أجٍوًلةً القىمٍح 
 مستشفياتً الولادةً 

جنً   بوابةً السًٌ
 دارً الولايةً 

 أركقةً الثٌكناتً اتٟىصينوٍ.

 العصافتَي تٕلو..
 ركيدان..
 ركيدا..
 الإكز على ات١اء،كيطفو 

..  يطفو الأثاثي
 كليعبةي طفل..

زينو  كشىهقةي أوـ حى
 الصابايا ييلوٌحن فوؽى السيطوحٍ!
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مفاىيم فيزيائية من قبيل الكتلة كالسرعة، كالاحتكاؾ، ناىيك عن مواضيع عن البرت٣يات تصلح لتكوف مواد تعليمية. غتَ أف الفيلم 
ـ ركائية بنت فكرتها على معطيات علمية، كصاغتها الوثائقي ليس الطريق الوحيد الذم تسلكو العلوـ اتٟقة إبٔ السينما، فثمة أفلب

بُ طابع سردم ت٘تزج فيو الفكرة العلمية بات٠ياؿ، كنذكر من ىذه الأفلبـ  فيلم " الرجل البرؽ" حيث البطل يتميز بسرعة خارقة، 
لنا أف نستشهد بُ ىذا ات١قاـ كحيث يتم بناء ىذه ات١يزة انطلبقا من نظريات فيزيائية تتعلق باتٟركة كالسرعة كالزمن، كما ت٭لو 

" حيث ت٬ند البطل معارفو بُ الكيمياء كالفيزياء كات١نطق كعلوـ ت٥تلفة، لإعادة العابٓ إبٔ تطوره  dr stoneتٔسلسل كرتوب٘ "
 بعدما أصابتو كارثة أعادتو إبٔ العصور اتٟجرية.

، بل تستفيد منو بُ ت٣اؿ تقنيات التصوير، كبُ ت٣اؿ كاتٞدير بالذكر، أف السينما تنفتح على العلم لا من حيث مواضيعها فحسب
ات١ؤثرات الصوتية، كبُ صناعة أنظمة المحاكاة اتٟركية، كقد أثبتت قدرتها على تطويع عدد من ات١ختًعات التي بدأت بُ ت٣الات غتَ 

للؤشياء، حيث تتم إعادة إنشاء  الفنية، فتوظفها لأغراض تٚالية. كحديثنا ىذا ينصرؼ على تقنية ات٢ولوغراـ أك التصوير المجسم
صورة ثلبثية الأبعاد بفول حزـ ضوئية تتقاطع موجاتها لتجسد أبعاد اتٞسم ات١راد تصويره كت٘ثيلو. كمن الصور الثلبثية الأبعاد 

ات ( التي ت٘كن مشاىديها من أدؽ التفاصيل التي يشتمل عليها ات١شهد، كبشكل أكضح من تقني4Dانتقلت السينما إبٔ تقنية )
(بأربع مرات مع مزايا أخرل تتعلق تٓلق أجواء مصاحبة للفيلم كتحريك ات١قاعد، كإضافة مؤثرات أخرل كالرياح FHD)العرض 

 (.5Dمع تقنية )

 خابسة

بٓ تكن ىذه الصفحات إلا غيوا من فيض، ت٦ا يثتَه موضوع الصورة بُ عصرنا، كما ت٭ملو من إشكالات معرفية كات١نهجية، 
تصدر م الذم ت٬ب أف يأخذه تعاملنا مع الصور؛ إنتاجا كاستقبالا، كإدراكا كفهما كتأكيلب، كمن حيث ىي قيارتبطت بالكيف 

عن كعي كقصدية بُ مقابل الصور العفوية التي لا تٖركها غاية ما أك تلك التي تصدر عن اللبكعي. بٓ يكن بُ بالنا كت٨ن نتلمس 
كننا كبُ الآف ذاتو حاكلنا بناء ت٪وذج تٯكن أف نقاكـ بو فائض الصورة الذم خطونا بُ ىذا ات١يداف أف نقدـ حقائق قطعية، ل

صارت مطية تستغلها السياسات كالإيديولوجيات كالأجهزة الإعلبمية  -أم الصورة –ت٬تاحنا كل يوـ كتٟظة، لا سيما أنها 
لوماسية كعسكرية، فقد كاف  الرئيس جورج لتحقيق مآربها، بل صارت عنصرا حاتٝا فيما يعرفو العابٓ من صراعات اقتصادية كديب

بوش يعي ما يقوؿ،حتُ صرح بعد أحداث اتٟادم عشر شتنبر قائلب:" ت٨تاج إبٔ خياؿ سينمائي لنقوؿ اتٟرب أعلنت على 
بحوث كالعلوـ تٚاؿ يرزؽ "القيم السياسية كالثقافية ات١نقولة عبر الصورة السينمائية" )ت٣لة الالولايات ات١تحدة الأمريكية من داخلها")

 (.395، ص 2010-05-01، 05الإنسانية، العدد 

كلعل تصرت٭ا بهذا النوع كبهذه القيمة، يزكي طرح ركلاف بارت، حتُ تناكؿ الصورة الفوتوغرافية كالصورة عامة بنوع من اتٟيطة 
ت٘ثلو، كالغوص بُ عوات١ها للكشف عن كاتٟذر، فنبو إبٔ ضركرة تٕاكز كىم الصورة كالتحرر من سطوة التشابو القائم بتُ الصورة كما 

ات١عاب٘ الومنية، فالتقريرية أسطورة يراد ت٢ا أف تصتَ إليها الأفهاـ، فيصتَ الوعي بعدىا سطحيا. فإذا كاف الواقع يشهد بسطوة 
عتٌ الأكؿ فيها، الصورة على حيواتنا بسبب انتشارىا الواسع، كتواصلها مع اتٞميع دكف اتٟاجة إبٔ معرفة مسبقة، بسبب ت٣انية ات١

فقد قلصت من القاعدة اتٞماىتَية للكتاب، كتٖولت قراءة الكتب عملب ت٩بويا.. كإذا كاف الأمر كما كصف بارت تٓصوص 
أسطورة الصورة، فإف من لزكـ ما يلزـ أف تٖارب النخب ات١ثقفة تسطيح الوعي الذم ت٘ارسو الصورة، بتصريف ات١عارؼ كالفنوف 

مالية عبرىا. لذلك فلببد من ركوب الفن السينمائي باعتباره ت٣معا للفنوف كالعلوـ كالتكنولوجيا، كحيث ت٬د كالقيم الأخلبقية كاتٞ
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الفنانوف كالعلماء من خلبلو الطريق ات١يسر الذم ت٬مع بتُ ات١عرفة كات١تعة كت٣الا للذة البصرية، خاصة أنها تٖاكر الإنساف رغباتو 
 و.كأحاسيسو، كعيو كتفكتَ بُ الآف ذات
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Abstract. 

   This study aimed at investigating the effect of computer- mediated 

corrective feedback in developing EFL learners' performance in 

grammar. Twenty female Saudi students participated in this study. They 

enrolled in English course (1st year Diploma) at Al-Alamyia institute 

for Technology& computer situated in Northern area, Saudi Arabia. 

They study English as a FL. They were randomly distributed to two 

groups:  one experimental group which was taught by using the CMC 

feedback through the ICALL program and a control group that was 

taught by the traditional computer feedback. A questionnaire was used 

to measure the attitudes of the students in the two groups towards using 

the computer feedback . Findings of the study reveal that there were 

significant differences between the mean scores of the control group 

and the experimental group in favor of the experimental group which 

received computer corrective feedback. Results of the questionnaire did 

not show any significant differences between the attitudes of the two 

groups towards the program in its two forms of feedback. Both groups 

found the program helpful and interesting to use in learning grammar.  

Key words 

Intelligent computer- assisted in language learning (ICALL) Computer 

mediated corrective (CMC) Feedback 
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أثش إعخخذام الخغزيت الشاجعت الخظحيحيت عي طشيك الحاعْب فٔ حٌويت حعلن 

 المْاعذ الٌحْيت لوخعلؤ اللغت الإًجليضيت كلغت اجٌبيت

 أهل اعواعيل محمد أبْ سصقد.

 هذسط حذسيظ اللغت الإًجليضيت كلغت اجٌبيت

 أكخْبش / هظش 6جاهعت 

 ولخض ال

يِذف ُزٍ البحث الٔ لياط أثش الخغزيت الشاجعت الخظحيحيت عي طشيك الحاعْب علٔ حعلن 

ي الطالباث  المْاعذ الٌحْيت لذٓ الطلاب هخعلؤ اللغَ الإًجليضيت كلغت أجٌبيت.حن إخخياس العيٌت ه

الغعْدياث بوعِذ العالويت الفشلت الاّلٔ  ّحن حمغيوِي الٔ هجوْعخيي هجوْعت حجشيبيت 

ّهجوْعت ضابطت . حن  إعخخذام طْسحيي هي الخغزيت الشاجعت عي طشيك البشًاهج الوعذ هي 

يت لبل الباحثت حيث حن حذسيظ الطالباث بالوجوْعت الضابطت بإعخخذام الخغزيت الشاجعت الخمليذ

الخٔ حشيش الٔ طحت اّ خطا  الإجابت فمظ ّحذسيظ الوجوْعت الخجشيبيت بإعخخذام الخغزيت 

الشاجعت الخظحيحيت الخٔ ححلل الخطا للطالبت.حن حطبيك اعخبياى لكلا الوجوْعخيي  بعذ حطبيك 

البشًاهج .أثبج البحث طذق فشّضَ حيث أشاسث الٌخائج الٔ ّجْد فشّق راث دلالت 

داء الوجوْعت الخجشيبيت ّ أداء الوجوْعت الضابطت لظالح الوجوْعت الخجشيبيت إحظائيت بيي أ

ُّزا يشيش الٔ أثش الخغزيت الشاجعت الخظحيحيت عي طشيك الحاعْب علٔ أداء الطالباث فيوا 

يخعلك بخعلن المْاعذ الٌحْيت باللغَ الإًجليضيت كوا أشاسث الٌخائج لعذم ّجْد فشّق راث دلالت 

يي فٔ احجاُِي ًحْ اعخخذام الخغزيت الشاجعت عي طشيك الحاعْب فٔ طْسحيِا بيي الوجوْعخ

الخمليذيت ّالزكيت حيث أشاسث كلا الوجوْعخيي الٔ فعاليت ّفائذة الخغزيت الشاجعت فٔ حعلن 

 لْاعذ اللغَ الإًجليضيت
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Introduction 

 Grammar is an important part of language skills. Communicating in a language 

effectively requires mastering the rules of grammar. Teaching English grammar 

is the most difficult skill for many teachers at all levels(Baron,1982).Students 

face difficulties in learning grammar ,it would cause them have moments of 

anxiety as mentioned by(Al-Mekhlafi & Nagaratnam, 2011). They asserted that 

to overcome these difficulties, English teachers have to do their best to make 

grammar classroom as “non-threatening, imaginative and useful activity within 

the English curriculum” 

Technology can be used as an effective teaching tool for English learners. 

English language learners need a variety of language experiences. They need to 

use language in a meaningful context. Computers can play an integral part in 

providing English language students with authentic language experiences as 

they learn a new language (Ybarra, 2003). 

The computer can give students detailed feedback and correct their errors. 

According to (Nagata &Swisher, 1995), there are two kinds of feedback. In the 

past, computer feedback was limited to surface error messages. NLP can give 

more detailed and informative feedback than was previously used. 

Context of the Problem 

One of the aims of EFL syllabus by the Ministry of Education in Saudi Arabia is 

to enable students to speak, write, read and listen with understanding to English 

and make presentations in acceptable English that is grammatically correct. 

Using Arabic and memorization are the traditional strategies in teaching English 

in schools of Saudi Arabia as mentioned by (Al-Mekhlafi & Nagaratnam, 2011).  

Grammar difficulties were the most challenging issues in teaching writing skills 

(Al-Mubark, 2016). 

Studies indicate that teachers spend most of their busy time 

in correcting students’ assignments offering vague comments in red ink which 

are frustrating to them. They are overloaded with teaching hours to a high 

number of students and find themselves busy in correcting hundreds of 

assignments. Therefore, their comments are not detailed on students’ errors 

(Kelly 2018). 

 

 Corrections made by teachers are frequently arbitrary and not consistent (Gray, 

2004). Students’ texts are commonly misread, and teachers’ comments are 

vague and confusing (Zamel ,1985).  Making full or selective grammatical 
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corrections are also not effective as asserted by (Krashan 2004; Leowen 1998). 

Although educators consider pedagogical grammar an important component of 

EFL training, teaching grammar courses has always been challenging because 

grammar is complex and because some teachers have prejudices toward it (Liu, 

Master,&Peter, 2003).  

Statement of the Problem 

The problem of this study is represented in the weakness of Saudi EFL learners' 

performance in grammar. 

Research Questions 

The problem of this study can be stated in the following main questions: 

1. Are there significant differences in the EFL learners' mean scores of the 

posttest in using English tenses due to the computer-mediated corrective 

(CMC) feedback and traditional computer feedback? 

2. What are the attitudes of EFL learners towards using CMC feedback in 

their grammar classes? 

Hypotheses 

1- There are no statistically significant differences between the mean scores 

of the experimental group and the control group in the pre posttest before 

the treatment. 

2- There are statistically significant differences between the mean scores of 

the experimental group and the control group in the pre posttest in favor 

of the post test scores. 

 Theoretical Background 

Computer Assisted in Language Learning (CALL) Systems 

Through CALL systems ,natural language processing analyzes learners’ 

language production  in order to provide them with feedback .The feedback  

guides students in their learning process as it  either gives the location of the 

error ,or provides them with additional information about the nature of error 

.This is supported by the conclusions of Levin &Evans(1995) who developed a 

system which can identify and explain the errors in terms of linguistic nature 

and Nagata’s (1993) study in which feedback has proved to be effective in 

acquisition of case marking particles in Japanese. 

Ideally,  Tschichold ( 2003) added that CALL programs guide and help students 

in the learning process, correct at least some of the errors students make. 

Keeping track of student performance on the one hand and error diagnosis on 

the other thus become key elements which form the basis for meaningful 

feedback and customized exercises. Some examples of ways that computer can 
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be integrated into courses include use of grammar classes to work through 

common grammar errors and complete exercises (Sachs& Long, 1998). 

 Grammar Problems in EFL Classrooms 

Grammar is regarded as an aid to language users in accurately communicating 

their messages, not as some isolated body of knowledge that must be studied for 

its own sake. Language learning is essentially Grammar learning, and it is a 

mistake to think otherwise (Fordsen,1991). 

Doman (2005) stated that the focus in language teaching has moved from 

understanding to producing, from getting students to speak correctly to getting 

them to speak fluently. He added that grammar should be used as a tool to build 

communicative abilities and to strengthen skills that are needed for authentic 

communication to take place. 

Teaching English in Saudi Arabia has many weaknesses. Using traditional 

strategies and teacher -centered instruction where teachers use Arabic and 

grammar translation methods are commonly practiced as mentioned by (Al-

Mekhlafi & Nagaratnam, 2011). They advised that ..One should regularly 

practice oral and written communication, especially with English native 

speakers . Lack of authentic materials and motivation from teachers are also 

other factors that affect teaching grammar negatively. 

Giving feedback in grammar lessons is a major topic that had the interest of 

researchers in the areas of ICALL and CMC. Researchers use two distinct, yet 

complementary environments focus on learner-computer and linter personal 

interactions respectively by exploiting the strengths of different technology- 

mediated pedagogical approaches in providing explicit and implicit feedback for 

both form and meaning-based learning activities (Heift ,2017). 

Computer-Mediated Corrective Feedback 

Corrective feedback (CF) is commonly used in teaching and learning languages, 

where comments are given to learners by their teachers. “Computer-Mediated 

Corrective Feedback” is a term derived from CF.It  is a comment given to the 

students regarding the errors they make by computer (Hadiyanto, 2019). 

According to Soori, Kafipour & Soury (2011), corrective feedback takes the 

form of responses to learner sentences containing an error. The responses can 

consist of (1) an indication that an error has been committed, (2) provision of the 

correct target language form, (3) metalinguistic information about the nature of 

the error, or (4) any combination of the above. In fact, CF occurs frequently in 

instructional settings, but much less frequently in naturalistic settings. 
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Petchprasert’s (2012) study confirmed that feedback guides students in their 

learning process and help them in understanding what they are learning.  

There are different types of corrective feedback. Lyster & Ranta (1997: 46) 

categorized them into seven types: explicit error correction, clarification 

requests, recast , metalinguistic feedback, repetition , elicitation and translation . 

Jiang& Riberiro's (2017) study focused on metalinguistic corrective feedback 

types. It is very beneficial to students in learning language especially the 

grammatical rules. 

This study focuses on metalinguistic corrective feedback as one of the CMC 

feedback types. According to Gutiérrez (2008), metalinguistic feedback requires 

learners to explain the errors using the target language. This type of feedback 

could lead to better performance in grammar leaning.  

Review of Related Studies 

Feedback and ICALL Systems 

Some studies have shown the benefits of incorporating feedback in ICALL 

systems. One of them is Yang & Akahori (1998) who implemented error 

analysis for a CALL program using natural language processing techniques. 

This program was used in learning the passive voice in Japanese. It was 

effective in enabling learners to detect their errors through displaying feedback 

messages that was helpful in guiding learners to correct their errors. Furthermore 

in another study, Reuer (2003) used the ICALL system. Language learners are 

asked to produce complete written sentences in small question- answer dialogs 

with the computer .It is concluded that the theory of lexical functional grammar 

is well suited to be used in providing intelligent feedback to learners. 

Al-Olimat &AbuSeileek (2015) explored the effect of computer-mediated 

corrective feedback on the 10th grade EFL students' performance in the writing 

skill. Seventy-two 10th grade female students at Al Hammra secondary school 

for girls situated in Mafraq (Jordan) were selected as the study sample. Findings 

of the study reveal that there were significant differences between the mean 

scores of the control group and the experimental groups due to the method of 

teaching in favor of the experimental groups which received corrective 

feedback. Similarly, Hadiyanto’s(2019)study aimed to investigate whether the 

students who got CMC feedback in writing descriptive text have better 

achievement than those who got traditional feedback (handwriting feedback). It 

indicates that the students who receive CMC feedback treatment have better 

achievement in writing descriptive text than those who received traditional 

feedback (handwriting feedback). 
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Computer –Mediated Corrective Feedback for Grammar 

Effectiveness of corrective feedback in developing learning grammar was 

examined by researchers. Kempen(1992) used three systems for teaching 

grammar. One which teaches how to conjugate and spell verbs (2) a grammar 

curriculum; and (3)a student word processor. It was concluded that these 

techniques can improve the performance in second language instruction. 

 One of the early ICALL studies, for instance, investigated different feedback 

types for learning grammar was Nagata's (1993) study which is one of the 

studies that investigated different types of feedback  for learning grammar. The 

study found a statistically significant difference between traditional and 

intelligent feedback, favoring intelligent feedback. Similarly, Nagata's (1995) 

study compared the efficacy of intelligent CALI feedback with traditional CALI 

feedback for teaching basic sentence constructions in Japanese. The result 

indicated that the intelligent CALI feedback is more effective than even the 

enhanced version of traditional CALI feedback, The result was that the 

metalinguistic feedback can lead learners to perform significantly better than 

translation feedback in using complex grammatical structures. This is supported 

by the conclusions of Nagata (2009) and Heift(2010).  

 Although ICALL systems have been developed for language learning, but  few 

empirical studies have demonstrated the effectiveness of feedback  especially in 

learning and teaching of  English grammar. 

Methods 

Subjects 

Twenty students participated in this study. They enrolled in English course (1
st
 

year Diploma) at Al-Alamyia institute for Technology& computer situated in 

Northern area, Saudi Arabia. They were Saudi female students study English as 

a FL by nonnative teachers and receive instruction by a traditional method of 

teaching (pen-paper).They were randomly assigned into two groups; an 

experimental group (n=10) which was taught by using the CMC metalinguistic 

feedback and a control group (n=10) was taught by the traditional computer 

feedback. 

 

 

Instruments 

The Pre-Post Test 
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A pre-posttest was prepared to measure the performance of students in grammar 

(English tenses) before and after the experiment. It was prepared by the 

researcher. The test was divided into two parts; choose the correct verb 15 items 

and correct the mistake in verbs 15 items. The total number of items is (n=30). 

Test validity 

The test was prepared and given to some professionals and specialists to judge 

its validity. In the light of suggestions given by them. the test was modified by 

adding some items and proved to be a valid tool as a pre-posttest. (see Appendix 

4 ) 

Test reliability 

To estimate test reliability, a spilt half technique was used, the correlation 

coefficient was (0.32). Using Spearman & Brown's Formula, the reliability was 

(0.96). The test proved to be reliable. Elsayed (1997). It was administered as a 

pre –post test to determine the performance level of students in using English 

tenses. 

 Based on the results of the test; students were randomly assigned to. (n=1) 

traditional computer feedback group and (n=1) CMC computer feedback group. 

The ICALL program 

 The ICALL-program works through interactive dialog activities. It takes the 

teacher's role by giving questions and feedback based on  analyzing the students' 

grammatical responses for English tenses. The program was designed to 

improve the performance of students in using (English tenses). They answer 

giving questions and receive feedback. When students answer a question, the 

program provides, immediate feedback, including the correct answer. Every 

lesson was divided into two parts: 

The first part: introduction that gave students grammar notes for the English 

tense.  

The second part: exercises in the form of mcq. 

 The program included (10) lessons. Each lesson covered one or two English 

tenses .10) exercises with (83) items were provided through the lessons. The 

content, design and script were prepared by the researcher. The programming by 

HTML was done by a specialist programmer. (see appendix 1).   

Questionnaire 
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A 4-point scale was used (1=strongly agree, 2=agree, 3=disagree, 4=strongly 

disagree). Four variables were used in the questionnaire: grammar exercises, 

grammar notes, error messages& feedback and ICALL program. Students 

were asked to rate 24 items according to their point of view. It was used to 

find any significant difference between the attitudes of the two groups 

towards the ICALL program. (see table 3) 

Validity of the questionnaire 

The questionnaire was prepared in the light of review of literature and was 

judged by a jury to be validated. Some modifications were done according to 

the suggestions provided by the jury and the questionnaire was used by its 

final form. 

Implementation 

Students used the ICALL system in eight consecutive (one hour) sessions. The 

ICALL system offered two kinds of feedback: traditional feedback that states 

whether the answer is correct or not and the intelligent CMC feedback that 

provides students with detailed metalinguistic explanation for their mistakes. 

Every session was divided into two steps: 

The first step: an introduction in which students read grammar notes for the 

English tense. 

The second step: exercises in a form of multiple-choice questions. 

All students should read the grammar notes at the beginning of each computer 

session. In each exercise, there are some selected passages that talk about some 

interesting topics.  

Students' responses were analyzed by computer. They were provided with 

feedback. Students in traditional feedback group were given traditional feedback 

that indicated whether their response was correct or not without explanation. 

Students in the CMC metalinguistic feedback group received detailed 

explanation for the error.                                                                                                                                                                                                                                                             

 The following shows one of the exercises provided to students: Suppose 

students selected live as an option for the answer. They were provided with two 

kinds of feedback. 

 

 

 Jack live in a dormitory .He gets up at seven o'clock. 
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          lives                               get 

The traditional feedback is: 

Your response is wrong. 

The CMC metalinguistic feedback is: 

Live is not expected to be used here. 

The subject ''Jack'' requires the use of s forms. 

A questionnaire was administered after implementation to measure students' 

attitudes towards using the CMC feedback and traditional feedback. A 4-

point scale was used (1=strongly agree, 2=agree, 3=disagree, 4=strongly 

disagree). Students were asked to rate 24 items according to their point of 

view. It was used to find any significant difference between the attitudes of 

the two groups towards the ICALL program. 

Results  

Table (1) 

Data analysis of the study groups on the pre-test 

Group N M S.D. T. value DF 

CMC feedback 10 15 3.57 -0.22 

 

18 

 Traditional 

feedback 

10 15.5 5.71 

Table (1) shows the mean and standard deviation of the two study groups for the 

pretest scores, and the results of the test for these groups. 

To test the first hypothesis, T test was used (independent matched 

samples).As shown in table (1) T value is (-0.22) which is not significant at 

(0.01 = 2.55) with freedom degree (18), Therefore the first hypothesis was 

confirmed. 

Table (2) 

Data analysis of the study groups on the post-test 

Group N M S.D. T. value DF 

CMC Feedback 10 26.2 1.32 8.75 18 

 Traditional 

feedback 

10 20.6 1.42 
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Results reported in table (2) indicate that there were significant mean 

differences between the two groups in favor of the meta linguistic ICALL 

group ; T value is (8.75) which is  significant at (0.01 = 2.55) with freedom 

degree 18.Therefore the second hypothesis was confirmed. 

Table (3) 

The questionnaire: Traditional Feedback group 

Ite

m 

Group 2 (n=10) Mea

n 

S.D. 

1 

 

The grammar notes helped me to answer the 

exercise. 

1.30 .48 

2 I used the grammar notes in my response to the    

exercise.      

1.80 .63 

3 The grammar notes give detailed grammatical 

explanation. 

1.50 .85 

4 The grammar notes provided detailed 

description of the English tenses. 

1.60 .52 

5 The grammar exercises are easy to use 1.30 .48 

6 The grammar exercises are designed in a good 

way  

1.20 .42 

7 The grammar exercises covered an appropriate 

number of tenses 

1.60 .52 

8 The grammar exercises are formatted in a good 

way 

1.40 .52 

9 The grammar exercises are used in a self-

instruction mode 

1.10 .72 

10 The feedback is fast enough. 1.30 .32 
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11 The error messages are clear. 1.50 .48 

12 The error messages helped me to focus attention 

in what is wrong in my answer. 

1.40 .53 

13 The error messages include a good amount of 

details. 

1.40 .70 

14 The error messages analyze my answer instead 

of just giving the answer. 

1.40 .52 

15 The feedback helped me to understand the use 

of the target structures. 

1.70 .95 

16 The ICALL program is clear and precise. 1.30 .48 

17 The ICALL program helped me to use the 

English tenses. 

1.40 .70 

18 The ICALL program helped me to practice the 

English tenses. 

1.30 .48 

19 I can use the ICALL program alone without the 

teacher's help. 

1.50 .85 

20 The ICALL program offered useful feedback. 1.50 .53 

21 The program feedback facilitated my grammar 

memorization. 

1.50 .71 

22 I can use ICALL program as supplementary 

work. 

1.30 .48 

23 I want to use the computer in learning the 

English tenses in regular classes. 

1.20 .42 

24 I want to learn the English tenses by using the 

ICALL program instead of pen-paper method. 

1.20 .42 
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Table (4) 

The questionnaire: CMC Feedback group 

 

Ite

m 

Group 1 (n=10) Mea

n 

S.D. 

1 

 

The grammar notes helped me to answer the 

exercise. 

1.50 .53 

2 I used the grammar notes in my response to the    

exercise.      

1.50 .53 

3 The grammar notes give detailed grammatical 

explanation. 

1.80 .92 

4 The grammar notes provided detailed 

description of the English tenses. 

1.90 .74 

5 The grammar exercises are easy to use 1.90 .74 

6 The grammar exercises are designed in a good 

way  

1.90 .74 

7 The grammar exercises covered an appropriate 

amount of tenses 

2.00 .67 

8 The grammar exercises are formatted in a good 

way 

2.00 .94 

9 The grammar exercises are used in a self 

instruction mode 

2.20 .79 

10 The feedback is fast enough. 1.50 .71 

11 The error messages are clear. 1.90 .74 

12 The error messages helped me to focus attention 2.20 1.14 
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in what is wrong in my answer. 

13 The error messages include a good amount of 

details. 

2.50 .97 

14 The error messages analyze my answer instead 

of just giving the answer. 

2.30 .95 

15 The feedback helped me to understand the use 

of the target structures. 

2.30 .82 

16 The ICALL program is clear and precise. 1.70 1.06 

17 The ICALL program helped me to use the 

English tenses. 

1.50 .71 

18 The ICALL program helped me to practice the 

English tenses. 

1.50 .71 

19 I can use the ICALL program alone without the 

teacher's help. 

1.90 .88 

20 The ICALL program offered useful feedback. 2.00 .47 

21 The program feedback facilitated my grammar 

memorization. 

1.60 .52 

22 I can use ICALL program as supplementary 

work. 

2.10 .57 

23 I want to use the computer in learning the 

English tenses in regular classes. 

1.40 .70 

24 I want to learn the English tenses by using the 

ICALL program instead of pen-paper method. 

1.50 .85 

 

Tables (3-4) present the (mean-and standard deviation for each item on the 

questionnaire. Results show that the two groups have positive attitudes 
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towards the program in its two forms in learning and using the English 

tenses. 

Discussion 

   This study aimed at investigating the effect of CMC feedback in developing 

EFL students' performance in grammar. To achieve this aim, the researcher used 

pre-post experimental design with two groups: an experimental group and a 

control group. In relation to the study's   hypothesis, it can be concluded that 

there is a difference between students who were taught by using CMC feedback 

and those taught by traditional feedback. Students who got CMC feedback 

through ICALL program got higher scores than those who got traditional 

feedback. The findings can be summarized as follows: There are statistical 

significant differences between mean scores of the control group and the 

experimental group in English grammar after the treatment in favor of the 

experimental group. 

Group 1 CMC feedback (metalinguistic) used the program providing 

metalinguistic feedback and group 2 used (traditional feedback) providing 

traditional feedback for the error without explanation. Using T test as shown 

in tables (1-2), results showed that there are significant differences between 

the mean scores of the two groups favoring the CMC metalinguistic feedback 

group in their use of English tenses. 

 Some factors may account for these results; the grammar notes that were 

read before each computer session. By reading notes, learners were provided 

with detailed grammatical explanation for the English tense that was covered 

in the lesson. Learners should read the grammar notes before moving to the 

exercises. Learners of higher performance depended on the grammar notes in 

their answers without using the error messages as learners of low 

performance. Furthermore ,the feedback in the CMC Metalinguistic form had 

an effect on the performance of learners who had to rely on the error message 

to know the mistake and avoided it in the following exercises. 

Results of the questionnaire did not show any significant differences between 

the attitudes of the two groups towards the program in its two forms of 

feedback. Both groups found the program helpful and interesting to use in 

learning grammar. They also wanted to use it instead of the traditional methods 

of teaching in the regular classes. This refers to the effectiveness of CMC 

feedback through ICALL programs in teaching English as a whole and in 

teaching grammar in particular.  
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Both groups preferred to use the ICALL program as a supplementary work 

and wanted to use it instead of pen-paper method regardless of whether the 

program provided CMC metalinguistic or traditional feedback. This is 

indicated in items 22-23-24. Regarding error messages & feedback, items' 

ratings for group 1 are higher than group 2. Item 12 The error messages 

helped me to focus attention in what is wrong in my answer SA=38.5, 

A=38.5 and for group 2 SA=26.7,A=6.7. Item 14 The error messages 

analyze my answer instead of just giving the answer SA=46.2,A=30.8 and for 

group 2 SA=20.0,A=6.7.Item 14 The feedback helped me to understand the 

use of the target structures  SA=38.5,A=30.8 and for group 2 

SA=13.3,A=20.07.This is due to the kind of feedback which gave detailed 

explanation for the error to group 1 and the  traditional feedback that 

indicated the error without explanation for group 2.. Item 21The program 

feedback facilitated my grammar memorization. The total percent (SA-A) for 

group 1=69.3and for group 2=66.It is not significantly different and it 

indicates that feedback facilitated grammar memorization for learners in both 

groups. (see Tables 3-4). 

With reference to the problems of learning/teaching grammar in Saudi 

Arabia, this study is an attempt to give a solution to teachers and learners. 

Grammar is so important that it determines how excellently students can 

write in English language. By teaching grammar in an active and 

encouraging atmosphere, many problems regarding listening, speaking, 

reading, and writing in English language can be solved. One of the most 

challenging issues is the grammatical surface level correction given by 

teachers. Students find teachers' remarks unclear and confusing. By using 

ICALL systems that provide CMC intelligent feedback, students are provided 

with sufficient feedback and explanations about their errors. Using ICALL 

system in grammar lessons also save the time and effort of teachers. It helps 

them to avoid the problems of the heavy teaching loads. The problem of 

paper correction for hundreds of students within a limited time is one of the 

challenges that can be faced using ICALL systems. 

This is supported by (Pun, 2013: 31) who stated that using CALL technology 

activates student's thinking patterns and motivates their emotions; the classes 

are no longer monotonous but enjoyable. The implementation of 

technological interactivity creates perfect and encouraging atmosphere. 

Undoubtedly, technology rises positive attitude among students and 

influences their communication skills in learning the language. 
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Conclusion and Recommendations 

The English teachers should support their students to learn English and 

should be more creative in the teaching/ learning process. It is also necessary 

for the teacher to use creative techniques and avoid the traditional methods in 

teaching grammar. Grammar activities need to be changed to avoid the 

boring atmosphere of grammar lessons in the classroom. Therefore, teacher 

must recognize students' needs to select the appropriate techniques that can 

be applied to them. For that reason, computer-mediated corrective feedback 

can be implemented to teach grammar. In many ways, computer-mediated 

corrective feedback has many advantages, such as:  

1) it can develop grammar performance 

2)  it can be appropriate for different levels.  

3)  it can save time and effort of students and teachers. 

4) it creates an active atmosphere of learning 

5) it improves students' achievement 

Therefore, the teachers are suggested to use CMC feedback in teaching of 

grammar. Results of the research are also suggested to be used as a reference 

by other researchers in conducting related studies to develop students’ 

grammar performance. It is hoped that teachers will be better able to help 

students understand their errors in grammar and the grammar rules involved. 

 Appendix (1) Sample Lesson 
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Appendix (2) items' ratings for CMC Feedback group  

The error messages are clear. 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 

Valid strongly 

agree 

7 53.8 70.0 70.0 

 agree 3 23.1 30.0 100.0 

 Total 10 76.9 100.0  

Missing System 3 23.1   

Total  13 100.0   

 

The error messages helped me to focus attention in what is wrong in my 

answer. 



 
 

363 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 

Valid strongly 

agree 

5 38.5 50.0 50.0 

 agree 5 38.5 50.0 100.0 

 Total 10 76.9 100.0  

Missing System 3 23.1   

Total  13 100.0   

 

The error messages analyze what is wrong in my answer. 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 

Valid strongly 

agree 

6 46.2 60.0 60.0 

 agree 4 30.8 40.0 100.0 

 Total 10 76.9 100.0  

Missing System 3 23.1   

Total  13 100.0   

 

The error messages helped me to understand the use of the target 

structures. 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 

Valid strongly 

agree 

5 38.5 50.0 50.0 

 agree 4 30.8 40.0 90.0 

 strongly 

disagree 

1 7.7 10.0 100.0 

 Total 10 76.9 100.0  
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Missing System 3 23.1   

Total  13 100.0   

 

The program feedback facilitated my grammar memorization. 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 

Valid strongly 

agree 

6 46.2 60.0 60.0 

 agree 3 23.1 30.0 90.0 

 disagree 1 7.7 10.0 100.0 

 Total 10 76.9 100.0  

Missing System 3 23.1   

Total  13 100.0   

 Appendix (3) items' ratings for Traditional Feedback group  

The error messages are clear. 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 

Valid strongly 

agree 

3 20.0 30.0 30.0 

 agree 5 33.3 50.0 80.0 

 disagree 2 13.3 20.0 100.0 

 Total 10 66.7 100.0  

Missing System 5 33.3   

Total  15 100.0   

 

The error messages helped me to focus attention in what is wrong in my 

answer. 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 
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Valid strongly 

agree 

4 26.7 40.0 40.0 

 agree 1 6.7 10.0 50.0 

 disagree 4 26.7 40.0 90.0 

 4 1 6.7 10.0 100.0 

 Total 10 66.7 100.0  

Missing System 5 33.3   

Total  15 100.0   

 

The error messages analyze what is wrong in my answer. 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 

Valid strongly 

agree 

3 20.0 30.0 30.0 

 agree 1 6.7 10.0 40.0 

 disagree 6 40.0 60.0 100.0 

 Total 10 66.7 100.0  

Missing System 5 33.3   

Total  15 100.0   

 

The error messages helped me to understand the use of the target 

structures 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 

Valid strongly 

agree 

2 13.3 20.0 20.0 

 agree 3 20.0 30.0 50.0 

 disagree 5 33.3 50.0 100.0 

 Total 10 66.7 100.0  



 
 

366 
 

الإنسانية والاجتماعية المجلة الأمريكية الدولية للعلوم  
 العاشرالحادي العدد 
 2022 الثانيالجزء 

Missing System 5 33.3   

Total  15 100.0   

 

The program feedback facilitated my grammar memorization. 

  Frequen

cy 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative Percent 

Valid strongly 

agree 

4 26.7 40.0 40.0 

 agree 6 40.0 60.0 100.0 

 Total 10 66.7 100.0  

Missing System 5 33.3   

Total  15 100.0   
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